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1. 

Berättelse  om  hvad  i  rikets  styrelse  sedan  sista  riksdags 

sammanträde  sig  tilldragit. 

Genom  nådigt  cirkulär  den  29  maj  1896  har  Kungl.  Maj:t, 
i  enlighet  med  riksdagens  på  nådig  framställning  fattade  be- 
slut, förordnat  om  löneförbättring  för  år  1897  åt  lärare  och  lära- 
rinnor vid  folkskolelärare-  och  folkskolelärarinneseminarierna. 

Elevernas  antal  utgjorde  höstterminen  1896  vid  rikets 
sju  folkskolelärareseminarier  697  och  fem  folkskolelärarinne- 
seminarier 502,  eller  tillsammans  1,199. 

Afgångsexamen  undergingo  sistlidna  års  vårtermin  146 
manliga  och  119  kvinnliga,  eller  tillsammans  265  elever. 

Småskolelärarinneexamen  aflades  samma  termin  vid  folk- 
skolelärarinneseminarierna af  82  elever,  som  genomgått  första 
och  andra  årens  lärokurser.  Vid  folkskolelärareseminarierna 
undergingo  2  elever  småskolelärareexamen.  Vid  ett  folk- 
skolelärarinneseminarium aflade  1  småskolelärarinna  prof  i 
enlighet  med  §§  5  och  6  af  kungl.  kungörelsen  den  5  juni  1885. 

Vid  seminariet  i  Mattisudden  i  Jockmocks  församling  för 
lapska  småskolelärares  och  lärarinnors  bildande  voro  höst- 
terminen 1896  intagna  36  elever,  6  manliga  och  30  kvinnliga. 

Vid  seminariet  i  Haparanda  för  finska  småskolelärares 
och  lärarinnors  bildande  voro  samma  termin  intagna  27  ele- 
ver, 5  manliga  och  22  kvinnliga. 

Vid  af  landsting  underhållna  småskolelärare-  och  lära- 
rinneseminarier hafva  under  år  1896  tillsammans  436  elever 
undergått  den  genom  nådiga  kungörelsen  den  5  juni  1885 
föreskrifna  afgångspröfning. 

Enahanda  pröfning  har  med  särskildt  nådigt  tillstånd 
blifvit  anställd  vid  af  enskilda  inrättade  småskolelärarinne- 
seminarier med  tillsammans  231  elever. 
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Till  stipendier  åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folk- 
skolelärarinneseminarierna  halva  för  vårterminen  1896  an- 
visats tillsammans  37,500  kronor,  hvarjämte  stipendiemedel 
till  sammanräknadt  belopp  af  8,225  kronor  beviljats  åt  semi- 
narieelever, som  tala  finska  eller  lapska  språken.  För  höst- 
terminen samma  år  hafva  37,500  kronor  utdelats  såsom  sti- 
pendier åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folkskolelärarinne- 
seminarierna samt  8,540  kronor  åt  seminarieelever,  som  tala 
finska  eller  lapska  språken. 

Till  samtliga  statens  seminarier  har  en  del  af  den  under- 
visningsmateriel, som  genom  ecklesiastikdepartementets  för- 
sorg anskaffats,  blifvit  kostnadsfritt  utdelad. 

Enligt  meddeladt  uppdrag  har  byråchefen  för  den  inom 
ecklesiastikdepartementet  inrättade  afdelning  för  ärenden  rö- 
rande folkundervisningen  under  år  1896  inspekterat  folkskole- 
lärarinneseminariet i  Kalmar,  folkskolelärareseminariet  i  Växjö, 
småskolelärareseminarierna  i  Gröteborg,  Malmö  och  Lund  samt 
folkskolorna  i  Norrköping,  Göteborg,  Halmstad,  Malmö  och  Lund. 

Enligt  de  —  jämlikt  föreskriften  i  folkskolestadgan  den 
20  januari  1882  §  67,  sådan  den  lyder  i  nådiga  kungörelsen 
den  5  augusti  1892,  samt  nådiga  cirkulären  den  24  november 
1882  och  den  6  oktober  1893  —  af  folkskoleinspektörerna 
och  öfverstyrelsen  för  Stockholms  stads  folkskolor  insända 
uppgifter  angående  folkundervisningen  funnos  år  1895  i  ri- 
kets 2,385  skoldistrikt  13  högre  folkskolor  samt 

3,999  fasta  och    719  flyttande,  eller  tills.     4,718  folkskolor, 

™a  mc  -i  i/./,     mindre 

894     »        »      572  »  »        »        1,466',.  „    ,    , 

(folkskolor, 

3,403     »        »    1,570  »  »        »        4,973  småskolor. 

S:a  8,296  fasta  och  2,861  flyttande,  eller  tills.  11,157  skolor, 
eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolorna  11,170. 

I  de  högre  folkskolorna  undervisade  14  lärare  samt  i 
folkskolorna.   .    .    .  4,606  lärare  o.  2,077  lärarinnor,  tills.    6,683, 
mindre  folkskolorna     259      »     »    1,217  »  »        1,476, 

småskolorna  ....     302      »     »    5,487 » »        5,789. 

Summa  5,167  lärare  o.  8,781  lärarinnor,  tills.  13,948. 
eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolornas  lärare  13,962 
förutom  359  lärare  och  488  lärarinnor,  eller  tillsammans  847, 
som  undervisat  endast  i  öfningsämnen  eller  handaslöjder. 
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Antalet  barn  af  7 — 14  års  ålder  utgjorde  vid  1895  års 
slut  806,981,  hvaraf  409,977  gossar  och  397,004  flickor.  Bland 
dessa  hade 

under  året  undervisats  på  något  af  nedan  angifna  sätt  741,662, 

»        >     ej  åtnjutit  sådan  undervisning 57,373, 

hvarjämte  uppgifter  saknas  om 7,946. 

Summa  806,981. 

Bland  de  vid  årets  slut  befintliga  barnen  af  7 — 14  års 
ålder  undervisades  under  året  i 

sina  egna  distrikts  fasta  folkskolor  ....  355,963, 
»         »            »          flyttande  folkskolor   .    .     57,798, 
»         »            »          fasta  mindre  folkskolor     35,710, 
»         »            »          flyttande    mindre    folk- 
skolor   .     29,297, 

•»         »  »  fasta  småskolor  ....   127,222, 

»         •»  »  flyttande  småskolor  .    .     64,481, 

folkskolor,  mindre  folkskolor  och  småskolor 

utom  sina  egna  distrikt 16,001,  686  472 

högre  folkskolor 199, 

allmänna  läroverk  och  folkskolor 11,962, 

skolor  för  abnorma  barn 914, 

enskilda  skolor 16,146, 

hemmen 25,969. 

Summa  741,662. 

Bland  de  vid  årets  slut  befintliga  barn  af  7 — 14  års  ålder, 
h vilka  under  året  ej  åtnjutit  undervisning  på  något  af  ofvan 
angifna  sätt, 

hade  10,103  inhämtat  folkskolans  minimikurs, 

»  29,210  aflagt  godkänd  afgångspröfning  samt 

uteblefvo  3.388  till  följd  af  sjukdom  eller  naturfel  och 

»  14,672  af  annan  anledning. 

Summa  57,373. 

Med  inräknande  af  de  under  året  aflidna  samt  af  dem, 
som  voro  öfver  eller  under  den  ofvan  angifna  skolåldern  af 
7 — 14  år,  undervisades  i  högre  folkskolor  278  samt  i  folksko- 
lor, mindre  folkskolor  och  småskolor  723,975. 
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Utgifterna  för  högre  folkskolor,  folkskolor,  mindre  folk- 
skolor och  småskolor  utgjorde  under  år  1895  enligt  ofvan- 
nämnda  uppgifter: 

för  lärares  och  lärarinnors  aflöning: 

kontant kr.  9,102,072, 

in  natura »     1,103,642,  10,205,714, 

för  skolbyggnader  och  inventarier 2,655,734, 

»    undervisningsmateriel 296,544, 

»    öfriga  behof 2,441,144. 

Summa  15,599,136. 

Lönetillskott  af  allmänna  medel  hafva  under  år  1895  för 
aflönande  af  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor,  mindre 
folkskolor  och  småskolor  utgått  med  tillsammans  4,253,731 
kronor. 

Understöd  har  under  år  1895  utgått  till  lärares  aflöning 
vid  973  fortsättningsskolor  med  61,050  kronor. 

Understöd  har  under  år  1895  utgått  till  2,483  skolor 
med  tillsammans  185,236  kronor. 

Till  aflönande  af  vikarier  för  242  folkskolelärare,  som 
af  sjukdom  hindrats  att  sköta  sina  befattningar,  har  under 
år  1895  utbetalats  af  allmänna  medel  tillsammans  42,245 
kronor. 

Understöd  till  13  högre  folkskolor  har  under  år  1895 
utgått  med  tillsammans  15,600  kronor. 

På  därom  af  vederbörande  styrelser  gjorda  ansökningar 
har  Kongl.  Maj:t  för  år  1896  beviljat  understöd  åt  26  folkhög- 
skolor med  tillsammans  65,350  kronor.  Enligt  styrelsernas 
berättelser  hafva  under  nämnda  år  i  dessa  skolor  under- 
visats 760  manliga  och  451  kvinnliga,  eller  tillsammans 
1,211  elever. 

Till  understöd  åt  mindre  bemedlade  lärjungar  vid  folk- 
högskolor har  Kungl.  Maj:t  för  år  1896  anvisat  15,000 
kronor. 

Till  främjande  af  folkundervisningen  bland  de  i  rikets 
nordligare  trakter  bosatta  finnar  hafva  för  år  1896  beviljats 
understöd  för  höjande  af  folkskolelärarnes  löner  till  och  öfver 
minimum,  till  ökande  af  lärares  löner  vid  mindre  folkskolor 
samt  till  anskaffande  af  undervisningsmateriel  m.  m. 
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Att  till  nedsatt  pris  hållas  folkskolorna  jämte  åtskilliga 
andra  slag  af  folkundervisningsanstalter  till  hända  hafva 
följande  nya  läromedel  blifvit  anskaffade:  karta  öfver 
Uppsala  län,  teknologiska,  astronomiska  och  botaniska  plan- 
scher m.  m. 

o 

At  folkskolor  i  rikets  nordligare  trakter  samt  åt  små- 
skolelärareseminarierna  i  Haparanda  och  Mattisudden  hafva 
undervisningsmateriel  och  läroböcker  dels  kostnadsfritt  ut- 
lämnats, dels  mot  nedsatt  pris  hållits  till  hända. 

Kungl.  Maj:t  har  för  år  1896  af  därtill  anvisade  medel 
beviljat  understöd  åt  45  äldre,  behöfvande  folkskolelärare 
med  10.000  kronor. 

Vid  seminariet  å  Manilla  för  bildandet  af  döfstumskole- 
lärare  voro  under  nästlidna  läsår  intagna  6  elever,  2  man- 
liga och  4  kvinnliga.  Vid  läsårets  slut  aflades  afgångs- 
examen  af  4  manliga  och  4  kvinnliga  elever,  hvilka  under 
nämnda  läsår  genomgått  föreskrifven  prof  årskurs.  Därjämte 
aflade  en  döf stum  skolelärarinna  godkändt  undervisnings- 
prof  för  vinnande  af  behörighet  till  ordinarie  lärarinne- 
befattning vid  sådan  döfstumskola,  som  afses  i  lagen  den  31 
maj  1889. 

Under  läsåret  1895—1896  undervisades  vid  anstalterna 
för  öfveråriga  döfstumma  122  elever;  hvaraf  i  Vadstena  37, 
i  Skara  43  och  i  Bollnäs  42. 

Vid  institutet  för  blinda  å  Tomteboda  voro  under  sist- 
lidna läsår  intagna  85  elever,  hvaraf  42  gossar  och  43  flickor. 
51  lärjungar  hafva  erlagt  full  afgift  eller  därunder,  10  hafva 
af  direktionen  varit  intagna  som  frielever  och  24  hafva  varit 
frielever  från  de  särskilda  stiften  och  Stockholms  stad.  En 
frielevplats  för  Visby  stift  och  en  för  Stockholms  stad  hafva 
under  året  varit  obesatta. 

Omkring  300  band  blindskrifter  hafva  under  läsåret 
blifvit  sålda  eller  skänkta  till  behöfvande  blinda. 

2  lärarinnekandidater  hafva  under  läsåret  genomgått 
profårskurs. 

Vid  blindskolan  i  Växjö  voro  under  sistlidna  läsår  in- 
tagna 28  lärjungar,  19  gossar  och  9  flickor. 

Vid  handtverksskolan  i  Kristinehamn  undervisades  under 
samma  läsår  18  lärjungar,  15  manliga  och  3  kvinnliga, 
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Vid  skolhemmet  i  Vänersborg  för  blinda  döf stumma  hafva 
under  sistförflutna  läsår  6  elever  åtnjutit  undervisning. 

Till  uppehållande  af  döfstumskolor  har  för  år  1896  be- 
viljats ett  belopp  af  180,926  kronor  25  öre. 

Af  anslaget  till  uppfostringsanstalter  för  andesvaga  barn 
har  för  1896  tilldelats  understöd  åt  16  sådana  anstalter  med 
tillsammans  46,800  kronor,  och  hafva  samtliga  dessa  anstalter 
blifvit  under  år  1896  inspekterade.  Därjämte  hafva  af  samma 
anslag  utgått  6,000  kronor  till  bildande  af  lärare  vid  ifrå- 
gavarande uppfostringsanstalter. 

Sedan  riksdagen  ställt  till  Kungl.  Maj:ts  förfogande  ett 
extra  anslag  för  år  1897  af  30,000  kronor  att  användas  till 
understöd  åt  sådana  anstalter  eller  föreningar,  som  anordna 
föreläsningskurser  för  arbetsklassen,  har  Kungl.  Maj:t  af 
nämnda  anslag  tilldelat  åtskilliga  sådana  anstalter  understöd. 


2. 


Förslag  till  stadga  angående  folkundervisningen  i 

vissa  städer. 

Mot  ofvannämnda  förslag  hafva  åtskilliga  anmärkningar 
blifvit  framställda.  Vi  skola  i  det  följande  skärskåda  några 
af  dessa. 

1.  Som  en  brist  i  förslaget  har  blifvit  anmärkt,  att  i 
detta  ej  finnas  några  bestämmelser  angående  inspektion  af  de 
hygieniska  förhållandena  inom  skolan. 

Vid  talet  härom  har  man  sagt,  att  förslaget  innehåller 
rörande  folkskolans  hygieniska  förhållanden,  endast  hvad  uti 
§  64  sägs,  där  det  heter:  »Skolstyrelse  skall  draga  försorg 
därom,  att  skolhusen  eller  eljest  till  skolorna  upplåtna  rum 
nöjaktigt  underhållas,  att  skollokalerna  uppvärmas  och  hållas 
rena  samt  att  tjänliga  anordningar  för  beredande  af  erfor- 
derlig luftväxling  vidtagas.»  Med  anledning  häraf  vilja  vi 
fästa  uppmärksamheten  därpå,  att  förslaget  talar  om  skolans 
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hygieniska  förhållanden  icke  endast  i  §  64  utan  ock  i  §  51. 
Uti  sistnämnda  §  säges  nämligen  följande:  »Skolstyrelsen  äger 
att,  där  smittosam  sjukdom  är  rådande,  då  sådant  finnes 
nödigt,  efter  hälsovårdsnämndens  anmälan  eller  efter  dess 
hörande,  äfvensom  där  annan  oförutsedd  anledning  sådant 
kräfver,  förordna,  att  undervisningen  må  för  längre  eller 
kortare  tid  inställas.  Förmärker  lärare,  att  någon  lärjunge 
synes  vara  angripen  af  smittosam  sjukdom,  eller  kommer  till 
lärares  kännedom,  att  dylik  sjukdom  utbrutit  i  lärjunges  hem, 
skall  läraren  med  afseende  å  sådan  lärjunges  afstängande  från 
deltagande  i  skolundervisningen  och  anmälan  om  förhållandet 
hos  vederbörande  myndighet  förfara  i  enlighet  med  de  före- 
skrifter, som  skolstyrelsen  efter  hälsovårdsnämndens  hörande 
för  sådana  fall  meddelat.»  Till  de  hygieniska  bestämmelserna 
höra  ock  föreskrifterna  om  undervisningstiden  i  §  22  af  för- 
slaget till  folkskolestadga.  Nämnda  förslag  är  sålunda  icke 
så  fattigt  på  hygieniska  föreskrifter,  som  man  påstått. 

För  att  så  mycket  tydligare  framhålla  den  förmenta  bristen 
på  h^ieniska  bestämmelser  uti  det  ifrågavarande  förslaget 
har  man  framdragit,  hvad  stadgan  för  rikets  allmänna  läro- 
verk uti  detta  hänseende  innehåller,  nämligen  att  vid  hvarje 
högre  eller  femklassigt  läroverk  skall  antagas  en  läkare, 
hvilken  bland  annat  åligger  att  vid  början  af  hvarje  termin 
underkasta  samtliga  lärjungar  noggrann  undersökning  rörande 
deras  kroppsutveckling  och  hälsotillstånd  —  inbegripet  syn- 
och  hörselförmåga;  att  äfven  eljest,  därest  af  hälsoskäl  be- 
frielse för  lärjunge  från  någon  del  af  undervisningen  ifråga- 
sattes, med  afseende  därå  yttra  sig;  att  vid  fall  af  smittosam 
sjukdom  bland  lär j ungarne  eller  inom  deras  närmaste  om- 
gifning  lämna  rektor  nödiga  råd  och  vidtaga  lämpliga  åt- 
gärder för  att  hindra  smittans  spridande. 

Så  länge  fråga  endast  är  om  hvad  som  kan  vara  önsk- 
värdt,  instämma  vi  gärna  med  dem,  som  anse,  att  det  vore 
förmånligt,  om  äfven  i  folkskolestadgan  föreskrefves,  att  läkare 
skulle  anställas  vid  folkskolan,  och  att  denne  i  hufvudsak  skulle 
hafva  samma  skyldigheter  som  läkaren  vid  de  allmänna 
läroverken,  eller,  om  detta  åtminstone  till  en  början  vore 
för  mycket  begärdt,  att  hvarje  år  skulle  af  vederbörande 
stadsläkare  företagas  en  hygienisk  inspektion  af  folkskolorna. 
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Kommit  terade,  som  haft  i  uppdrag  att  utarbeta  förslag 
till  folkskolestadga  för  vissa  städer,  hafva  dock  åtnöjt  sig 
med  att  rörande  skolans  hygieniska  förhållanden  föreslå,  såsom 
här  ofvan  omförmälts,  hvad  §§  22,  51  och  64  innehålla.  Vi 
hålla  fortfarande  före,  att  kommitterade  härutinnan  handlat 
visligt.  Funne  Kungl.  Maj:t  för  godt  att  på  grund  af  sin 
ekonomiska  lagstiftningsrätt  utfärda  en  folkskolestadga  för 
städerna,  skulle  han  ej  i  denna  kunna  intaga  sådana  bestäm- 
melser rörande  skolans  hygien,  hvilka  skulla  medföra  direkta 
utgifter  för  skoldistrikten.  Detta  vore  att  kränka  deras 
själfbeskattningsrätt.  Behagade  Kungl.  Maj:t  åter  förelägga 
riksdagen  om  icke  hela  stadgan  dock  vissa  delar  däraf,  och 
bland  dessa  vore  sanitära  föreskrifter  liknande  dem,  som  äro 
intagna  i  stadgan  för  de  allmänna  läroverken,  vore  det  högst 
tvifvelaktigt,  om  riksdagen  skulle  gilla  dem.  För  vår  del 
äro  vi  öfvertygade  därom,  att  riksdagen  skulle  säga  ett  blek- 
lagdt  nej  till  dylika  förslag.  Vi  grunda  vår  öfvertygelse 
härom  på  hvad  som  tilldrog  sig  under  sista  riksdagen.  Ett 
förslag  hade  väckts,  att  man  hos  Kungl.  Maj:t  skulle^begära, 
att  hygien  blefve  införd  som  undervisningsämne  på  semina- 
rierna. Riksdagens  andra  kammare  afslog  förslaget  af  det 
skäl,  att  den  fruktade,  att,  om  de  blifvande  folkskolelärarne 
finge  undervisning  i  detta  ämne,  följden  däraf  skulle  blifva, 
att  skoldistriktens  utgifter  för  folkskoleväsendet  skulle  be- 
tydligt ökas,  enär  de  uti  hygien  kunniga  lärarne  skulle  göra 
anspråk  på  anordningar  inom  skolan,  hvilka  skulle  medföra 
stora  kostnader.  Häraf  torde  med  skäl  den  slutsats  kunna 
dragas,  att  tiden  ännu  ej  är  inne  att  för  riksdagen  framlägga 
ett  sådant  förslag,  som  här  är  i  fråga.  Försiktigast  torde 
alltså  vara  att  med  de  medel,  som  stå  till  buds,  söka  förmå 
vederbörande  i  de  särskilda  skoldistrikten  sörja  för  att  de 
hygieniska  förhållandena  inom  folkskolorna  blifva  tillfreds- 
ställande. I  sammanhang  härmed  anse  vi  oss  böra  erinra 
därom,  att  skoldistrikten  i  allmänhet  och  framför  allt  de 
större  städerna  under  den  senare  tiden  underkastat  sig  ej  obe- 
tydliga utgifter,  för  att  de  sanitära  förhållandena  inom  sko- 
lorna måtte  blifva  goda. 

Slutligen  har  man  framhållit,  att  det  vore  samhällets 
plikt  i  ej  mindre  grad  röjande  folskolan  än  de  allmänna  läro- 
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verken  att  sörja  för  att  lärjungarne  icke  under  skolarbetet 
ådraga  sig  ohälsa.  Barnen  och  deras  föräldrar  kunde  med  så 
mycket  större  skäl  göra  anspråk  härpå,  som  barnen  vore  plik- 
tiga att  besöka  skolan.  Med  afseende  härpå  vilja  vi  endast 
erinra  om  skillnaden  mellan  en  statens  och  en  kommunens 
skola  samt  om  hur  olika  det  gestaltar  sig,  då  fråga  är  om 
att  vidtaga  anordningar  för  några  tusenden,  än  då  det  gäller 
några  hundra  tusenden. 

2.  Mot  förslaget  har  vidare  blif vit  anmärkt,  att  det,  som 
innehölle,  att  fortsättnings-  och  ersättningsskolan  skulle  blifva 
obligatoriska,  icke  tillika  föreskrefve,  att  de  städer,  i  hvilka 
den  nya  stadgan  komme  att  införas,  måste  anordna  en  folk- 
skolas högre  afdelning,  omfattande  två  eller  flera  årsklasser. 

Kommitterade  skulle  säkerligen  icke  haft  något  emot  att 
instämma  uti  anmärkarnes  mening,  om  någon  utsikt  funnits 
till  att  den  ifrågavarande  föreskriften  skulle  hafva  vunnit 
riksdagens  bifall.  Men,  då  de  icke  vågade  hoppas  detta,  an- 
sågo  de  bättre  att  vinna  något  än  förlora  allt.  Fortsätt- 
nings- och  ersättningsskolor  finnas  redan  i  någon  form  i  många 
städer.  Det  skulle  därför  i  dessa  medföra  inga  eller  jäm- 
förelsevis ringa  kostnader  utöfver  de  nuvarande,  om  det  stad- 
gades, att  senast  omförmälda  skolor  skulle  blifva  obligato- 
riska. Dock  var  det  ej  utan  mycket  betänkande,  som  kom- 
mitterade dristade  framställa  detta  förslag.  Att  frukta  vore 
nämligen,  att,  när  det  komme  till  afgörande  af  riksdagen, 
landsbygdens  representanter  skulle  sätta  sig  emot  det.  Den 
tanken  kunde  ju  lätt  hos  dem  uppstå,  att,  om  fortsättnings- 
skolan blefve  obligatorisk  i  städerna,  man  snart  med  all  kraft 
skulle  begynna  arbeta  på  att  den  blefve  det  äfven  på  lands- 
bygden. Bäst  vore  därför  att  »mota  Olle  i  grind».  Emellertid 
ansågo  kommitterade  sig  böra  göra  försöket  med  fortsätt- 
nings- och  ersättningsskolorna  men  höllo  före,  att  de  bäst 
skulle  främja  den  särskildt  i  städerna  så  viktiga  fortsatta 
undervisningen  genom  förslaget,  att  den  högre  af  delningen 
tills  vidare  skulle  blifva  frivillig.  Visade  det  sig,  som  man 
har  allt  skäl  att  hoppas,  att  denna  blefve  till  gagn  för  många, 
skulle  det  sedan  blifva  lättare  att  utverka  det  lagstadgandet, 
att  i  städer  med  ett  visst  invånarantal  en  högre  afdelning 
af  folkskolan  skall  anordnas. 
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Vidare  vilja  vi  rörande  den  sak,  som  nu  är  i  fråga, 
erinra  därom,  att  den  ifrågasatta  folkskolestadgan  var  af  sedd 
icke  endast  för  de  större  städerna  utan  ock  för  andra  städer, 
som  kunde  finna  med  sin  fördel  förenligt  att  antaga  den.  Då 
kommitterade  ansågo,  att  det  skulle  vara  till  båtnad  för  folk- 
undervisningen, 'att  många  städer  begagnade  sig  af  tillåtel- 
sen att  få  ordna  sitt  folkskoleväsende  enligt  den  nya  stad- 
gans bestämmelser,  måste  de  så  mycket  som  möjligt  söka 
undvika  framställandet  af  sådana  förslag,  som  kunde  ingifva 
fruktan,  att  antagandet  af  nämnda  stadga  skulle  hafva  med 
sig  betydligt  ökade  kostnader  för  folkskoleväsendet. 

På  grund  af  hvad  sålunda  blifvit  anfördt  anse  vi  fort- 
farande, att  kommitterade  handlat  välbetänkt,  då  de  ej  fram- 
ställde det  förslaget,  att  folkskolans  högre  afdelning  skulle 
vara  obligatorisk. 

3.  Man  har  anmärkt,  att  kommitterade  i  sitt  förslag 
låtit  den  bestämmelsen  inflyta,  att  skolstyrelse  äger  att  till 
lärare  i  småskola  och  biträdande  lärare  i  folkskola  antaga 
personer,  hvilka,  jämte  det  att  de  äga  den  lämplighet  för  lära- 
rekallet, som  omförmäles  i  §  25  mom.  2,  antingen  företett 
betyg  öfver  aflagd  folkskolelärareexamen  eller  småskolelärare- 
examen  vid  något  under  offentlig  kontroll  stående  seminarium 
eller  medelst  undervisningsprof  eller  annorledes  för  skolsty- 
relsen ådagalagt  sig  innehafva  för  den  sökta  befattningen 
erforderliga  insikter  och  färdigheter  samt  god  förmåga  att 
meddela  undervisning. 

Mot  förslaget  har  anmärkts,  att  skolstyrelse  därigenom 
finge  rätt  att  anställa  vid  städernas  skolor  äfven  oexami- 
nerade personer.  Detta  kunde  blifva  till  men  för  skolan  och 
försvåra  utsikten  för  behörigen  examinerade  att  vinna  an- 
ställning. Önskligt  vore  därför,  om  den  föreslagna  bestäm- 
melsen ändrades  så,  att  skolstyrelsen  blefve  ålagd  att  an- 
ställa endast  examinerade  eller  ock  finge  rätt  att  antaga 
oexaminerade,   endast   när   examinerade  ej  funnes  att  tillgå. 

Med  anledning  af  denna  anmärkning  vilja  vi  fästa  upp- 
märksamheten därpå,  att  staten  endast  i  ringa  mån  öfver- 
tagit  utbildning  af  lärarinnor  vid  småskolor.  Det  ojämför- 
ligt största  antalet  utbildas  i  läroanstalter,  som  upprättats 
af  landsting,  skoldistrikt  eller  enskilda,  som  därtill  erhållit 
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Kungl.  Maj:ts  tillstånd.  Under  sådana  förhållanden  kan  re- 
geringen naturligtvis  ej  påbjuda,  att  endast  examinerade 
lärare  och  lärarinnor  skola  användas  vid  småskolor  m.  fl., 
ty,  hur  skulle  det  påbudet  kunna  efterföljas,  om  landsting, 
skoldistrikt  och  enskilda  stängde  sina  läroverk.  Innan  rege- 
ringen utfärdar  det  äskade  påbudet,  måste  den  hafva  upp- 
rättat läroanstalter,  i  hvilka  tillräckligt  antal  lärare  och 
lärarinnor  kan  utbildas. 

För  öfrigt  synes  oss  den  bestämmelsen,  att  endast  exa- 
minerade lärare  och  lärarinnor  få  användas,  ej  synnerligen 
behöflig,  ty  det  förhåller  sig  ju  redan  så,  att  i  regel  endast 
examinerade  lärare  och  lärarinnor  anställas.  Någon  åter- 
gång i  detta  hänseende  är  ej  att  befara. 

4.  Ett  fel  i  kommitterades  förslag  —  säger  man  —  är 
ock,  att  däri  ej  intagits  stadganden,  som  gifva  småskolelära- 
rinnorna m.  fl.  samma  rättsliga  ställning  som  folkskolelärare. 

Angående  denna  sak  har  under  senaste  tiden  blifvit  så 
mycket  taladt  och  skrifvet,  att  något  nytt  därom  ej  torde 
vara  att  säga.  Anmärkarne  hafva  ej  heller  förmått  fram- 
draga något  nytt  skäl  för  sin  mening.  Under  sådana  om- 
ständigheter anse  vi  oss  till  kommitterades  försvar  endast 
behöfva  hänvisa  till  en  uppsats  angående  tryggad  ställning 
för  de  vid  småskolan  anställda  lärarne  och  lärarinnorna,  som 
finnes  införd  i  andra  häftet  af  denna  tidskrifts  femtonde  år- 
gång. 

5.  Kommitterade  hafva  föreslagit,  att  skolstyrelse  skall 
äga  rätt  att  inom  ett  distrikt  förflytta  en  ordinarie  lärare 
från  en  tjänst  till  en  annan  utan  iakttagande  af  de  i  §§26  — 
36  gifna  bestämmelser,  dock  att  den  förflyttade  lärarens  löne- 
förmåner därigenom  icke  förminskas. 

Åtskilliga  lärare  hafva  uttalat  den  önskan,  att  denna  be- 
stämmelse skulle  utgå;  andra,  att  den  måtte  förändras  på 
det  sätt,  att  förflyttning  af  lärare  från  en  territoriell  för- 
samling till  en  annan  icke  finge  äga  rum  utan  vederbörande 
lärares  samtycke. 

Mot  kommitteradesförslag  har  nämligen  anförts,  att  Kungl. 
Maj:t  for  flera  år  sedan  förklarat  sig  ej  hafva  funnit  skäl  att 
lämna  bifall  till  en  af  öfverstyrelsen  öfver  Stockholms  stads 
folkskolor    gjord    anhållan,    att  Kungl.  Maj:t  måtte  meddela 
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sådan  förklaring  af  nådiga  stadgan  angående  folkundervis- 
ningen i  Stockholm  den  27  september  1861,  att  samma  stadga 
ej  måtte  anses  innefatta  hinder  för  öfverstyrelsen  att,  därest  den 
så  funne  nödigt,  förflytta  ordinarie  lärare  från  lärarebefatt- 
ning vid  en  församlings  folkskola  till  lärarebefattning  med  samma 
lön  vid  annan  församlings  folkskola  inom  hufvudstaden.  Endast 
en  församling  hade  tillstyrkt  förslaget.  Men  denna  Kungl. 
Maj:ts  förklaring  kan  ej  tillämpas  på  den  fråga,  hvarom  här 
handlas.  Stockholm  bildade  ej  då  och  bildar  ännu  icke  ett 
skoldistrikt  i  vanlig  mening.  Hvarje  territoriell  församling 
bildar  nämligen  ett  helt  för  sig  under  sitt  särskilda  skolråd, 
hvilket  äfven  vid  tillsättning  af  lärare  har  en  funktion  att 
utöfva.  Under  sådana  omständigheter  är  det  klart,  att  den 
ena  församlingen  ej  vill  mottaga  från  en  församling  hvilken 
lärare  som  helst. 

Vidare  har  det  sagts,  att  genom  ifrågavarande  bestäm- 
melse den  tryggare  rättsliga  ställning,  innehafvandet  af  or- 
dinarie läraretjänst  medför,  måste  för  de  större  städernas 
lärarepersonal  till  väsentlig  del  omintetgöras.  Vi  skulle  kunna 
erkänna,  att  denna  invändning  mot  kommitterades  förslag  vore 
berättigad,  om  fråga  vore  om  att  förflytta  en  lärare  från  ett 
skoldistrikt  till  ett  annat;  men  vi  kunna  ej  inse,  att  man  gör 
något  intrång  på  den  ordinarie  lärarens  ställning  därigenom, 
att  han,  som  blifvit  antagen  i  ett  skoldistrikts  tjänst,  är  för- 
pliktad att  tjänstgöra  inom  distriktet  just  där,  hvarest  veder- 
börande anse,  att  han  med  sina  gåfvor  eller  på  grund  af  andra 
omständigheter  kan  vara  till  största  gagn.  Sant  är  visser- 
ligen, att  rätten  för  en  skolstyrelse  att  förflytta  lärare  från 
en  befattning  tj.ll  en  annan  kan  medföra  för  läraren,  om  han 
verkligen  blir  förflyttad,  en  och  annan  olägenhet,  men  man  bör 
väl  taga  mera  hänsyn  till  skolans  än  till  lärarens  intressen, 
i  händelse  bådas  skulle  komma  i  kollision  med  hvarandra. 
Skolan  är  väl  icke  till  för  lärarens  skull  utan  läraren  för 
skolans.  Vi  hafva  många  gånger  sett,  hur  en  lärare  sökt  för- 
hindra en  ändamålsenlig  anordning  af  skolväsendet  inom  ett 
skoldistrikt  genom  att  neka  underkasta  sig  någon  förändring 
i  sin  tjänstgöring  eller  genom  att  vägra  flytta  till  någon  annan 
del  af  distriktet.  Sådant  måste  väcka  förargelse,  då  det  ju 
bär   vittne    därom,  att  läraren  i  första  hand  ser  på  sitt  eget 
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bästa.  Det  skulle  ej  förvåna  oss,  om  i  allmänna  folkskole- 
stadgan intoges  någon  bestämmelse  därom,  att  ordinarie  lä- 
rare vore  skyldig  underkasta  sig  den  förändring  af  hans  tjänst- 
göring inom  distriktet,  som  kunde  blifva  behörigen  beslutad.  En 
sådan  föreskrift  kan  icke  kallas  hård  eller  obillig,  ty  det  kan 
väl  ej  sägas  vara  öfverensstämmande  med  billighet  och  rätt- 
visa, att  flera  generationer  af  barn  skola  lida  skada,  därför 
att  en  lärare  ej  vill  underkasta  sig  de  olägenheter,  som  möj- 
ligen kunna  för  honom  blifva  en  följd  af  en  som  nyttig  och 
nödig  ansedd  förändring  af  hans  tjänstgöring.  Gör  sig  lä- 
raren känd  som  en  trogen  och  samvetsgrann  arbetare  i  sitt 
kall,  behöfver  han  ej  befara,  att  skolstyrelsen  af  nyck  eller 
lättsinne  mot  hans  vilja  flyttar  honom  till  annan  befattning. 
Endast  när  tvingande  skäl  bjuda,  kommer  i  allmänhet  en  sådan 
förflyttning  att  äga  rum.  Men  finnas  sådana  skäl,  bör  en  lärare 
ej  med  sitt  nej  kunna  hindra  en  omgestaltning  af  hans  tjänst  - 
göring,  helst  om  man  tillförsäkrar  honom,  att  han  genom  för- 
flyttningen ej  skall  lida  någon  minskning  i  sina  löneförmåner. 
Sant  är  väl,  att  han  genom  att  nödgas  lämna  sin  befattning 
för  att  öfvertaga  en  annan  kan  komma  att  förlora  någon  be- 
kvämlighet, gå  miste  om  något  behag,  ja,  lida  minskning  uti 
inkomfcter  af  arbete  utom  skolan,  men,  då  distriktet  gifver 
honom  en  för  hans  uppehälle  tillräcklig  lön,  bör  det  ock  hafva 
rätt  att  använda  honom,  där  han  gör  mesta  gagnet. 

Ytterligare  har  man  invändt  mot  ifrågavarande  bestäm- 
melse, att,  om  kommitterades  förslag  blefve  lag,  följden  däraf 
lätt  skulle  blifva,  att  missnöje  alstrades  bland  lärarne,  hvilket 
åter  kunde  medföra  skadliga  verkningar  för  själfva  skolan. 
Häremot  torde  med  skäl  kunna  sägas,  att,  om  skolstyrelserna 
ofta  och  utan  giltig  anledning  begagnade  sig  af  sin  rätt  uti  ifrå- 
gavarande hänseende,  skulle  ett  allmänt  missnöje  lätt  kunna 
uppkomma  bland  lärarne  och  däraf  skolan  kunna  taga  skada, 
men  däremot  om  skolstyrelserna,  såsom  antagligt  är,  i  regel 
endast  i  tvingande  fall  begagnade  omförmälta  rätt,  skulle  icke 
missnöje  däraf  alstras  bland  lärarne,  ty  äfven  dessa  måste  väl 
inse  och  erkänna,  att  vid  lagstiftningen  för  skolan  bör  till- 
ses, att  dess  intressen  i  första  hand  ses  till  godo. 

Slutligen  vilja  vi  erinra  därom,  att  åtskilliga  statens  äm- 
betsmän äro  skyldiga  att  underkasta  sig  sådana  förändringar 
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i  tjänstgöring,  hvarom  här  talas,  och  att  en  dylik  ämbetsman 
kan   blifva  förflyttad  från  ena  änden  af  riket  till  den  andra. 

6.  Kommitterade  hafva  föreslagit  rörande  den  dagliga 
undervisningstiden,  att  efter  tre  eller  högst  fyra  lärotimmar, 
i  hvilket  sistnämnda  fall  minst  en  timme  skall  användas  till 
undervisning  i  slöjd  eller  gymnastik,  skall  lämnas  en  längre 
ledighet,  hvilken  utsträckes  till  helst  två  men  minst  en  timme, 
såvida  icke  Kungl.  Maj:t  på  grund  af  i  något  skoldistrikt  rå- 
dande särskilda  förhållanden  härifrån  medgifver  undantag. 

Det  var  ej  oväntadt,  att  denna  bestämmelse  möttes  med 
ogillande  af  många  lärare.  Striden  mellan  dem,  som  tala  för 
samlad  undervisningstid,  och  dera,  som  förorda  delad,  är  gam- 
mal. Dock  har  man  ej  lyckats  komma  till  något  afgörande. 
Vännerna  till  den  samlade  undervisningstiden  hafva  därför 
föreslagit,  att  åt  skoldistrikten  borde  lämnas  frihet  att  välja 
mellan  olika  anordningar  af  undervisningstid  utan  att  behöfva 
hos  Kungl.  Majrt  därom  göra  särskild  anhållan.  Det  förefaller 
oss  ganska  anmärkningsvärdt,  att  man  i  detta  hänseende  vill 
lämna  skoldistrikten  så  stor  frihet,  under  det  man  annars  skarpt 
framhåller  statens  plikt  att  tillse,  att  barnen  i  skolan  ej  taga 
skada  genom  för  hälsan  menliga  anordningar. 

De,  som  förorda  samlad  undervisningstid,  förmena,  att  de 
kunna  stödja  sig  på  en  erfarenhet  af  så  tillräcklig  omfattning, 
att  man  kan  vara  berättigad  att  däraf  draga  säkra  slutsatser. 
I  Stockholm  t.  ex.  har  samlad  undervisningstid  användts  under 
trettio  år,  och  dock  är  antalet  sjuka  och  döda  barn  i  skol- 
åldern mindre  därstädes  än  i  Norrköping  och  Malmö,  i  hvilka 
städer  delad  undervisningstid  är  införd.  Enligt  vårt  förme- 
nande talar  denna  omständighet  med  säkerhet  hvarken  till  för- 
mån för  den  samlade  eller  till  skada  för  den  delade  undervis- 
ningstiden. Det  är  många  andra  faktorer,  som  måste  tagas  i 
betraktande,  när  man  vill  göra  sig  reda  för  anledningarna  där- 
till, att  sjuklighets-  och  dödlighetsprocenten  är  större  på  en 
ort  än  på  en  annan.  Kommitterade  hafva  icke  heller  vid  sina 
antaganden  kunnat  bygga  på  statistiska  uppgifter  rörande 
sjukdom  och  död  bland  skolbarn  dels  i  städer  med  samlad, 
och  dels  i  städer  med  delad  undervisningstid.  Sådana  upp- 
gifter ensamt  hafva  i  detta  hänseende  ingen  bevisningskraft. 
Det  roade  oss  emellertid  att  visa  de  statistiska  uppgifter  från 
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rikes  städer,  med  hvilka  man  velat  styrka  den  samlade 
undervisningstidens  förträfflighet,  för  en  af  vårt  lands  hygi- 
eniska auktoriteter.  Han  förklarade,  att  dessa  voro  för  den 
ifrågavarande  saken  af  intet  värde,  och  tillade,  att  ännu 
inga  undersökningar  företagits  vare  sig  af  sådan  beskaffen- 
het eller  af  sådan  omfattning,  att  man  däraf  kan  draga  några 
säkra  slutsatser  rörande  den  från  sanitär  synpunkt  lämpli- 
gaste fördelningen  af  undervisningstiden. 

Man  har  sagt,  att  den  samlade  undervisningstiden  utan 
tvifvel  vore  en  bidragande  orsak  till  den  höga  ståndpunkt, 
hvarpå  hufvudstadens  folkskolor  stode.  Vore  det  så,  att 
folkskolorna  i  Stockholm  stode  högre  än  samma  slags  skolor 
i  alla  sådana  städer,  hvarest  delad  undervisningstid  är  in- 
förd, kunde  man  fästa  något  af  seende  vid  detta  påstående. 
Men  ingen,  som  verkligen  känner  förhållandena  i  våra  städer, 
djärfves  väl  påstå  detta.  Vi  hafva  varit  i  tillfälle  att  stu- 
dera folkskoleförhållandena  i  åtskilliga  af  våra  städer,  och 
så  vidt  vi  kunna  bedöma  saken,  hafva  vi  funnit  folkskolor 
i  städer  med  delad  undervisningstid  på  ungefär  lika  hög 
ståndpunkt  som  folkskolorna  i  Stockholm.  För  öfrigt  hafva 
under  dessa  dagar  framställts  mycket  svåra  anmärkningar 
mot  Stockholms  folkskolor.  Vi  äro  öfvertygade  därom,  att 
dessa  äro  i  allmänhet  öfverdrifna  samt  att  man  hvarken 
kan  eller  bör  tillägga  dem  någon  synnerlig  vikt,  då  man  ej 
vet,  af  hvem  de  framställts,  eller  under  hvilka  förhållanden 
undersökningarna  företagits.  Emellertid  torde  i  dem  ligga 
så  mycken  sanning,  att  det  vore  skäl  att  undersöka,  huruvida 
icke  den  nu  föreskrifna  dagliga  lärotiden  i  de  särskilda  klasserna 
kan  medföra,  att  det  skickligt  och  nitiskt  bedrifna  arbetets  re- 
sultat i  åtskilligt  ej  blir  så  tillfredsställande,  som  önskligt  vore. 

Vidare  har  man  sagt,  att  slapphet  hos  lärjungen  och 
brist  på  mottaglighet  göra  sig  i  af gj  or  dt  högre  grad  gällande 
under  de  sista  lärotimmarna  vid  den  delade  läsningen,  än  då 
fem  lektioner  efter  hvarandra  förläggas  till  tiden  före 
middagsmålet.  Vi  våga  påstå,  att  detta  antagande  icke  är 
stödt  på  tillräckligt  omfattande  och  under  tillbörlig  kontroll 
samlad  erfarenhet.  A  ena  sidan  hafva  vi  bestämda  uppgifter 
från  åtskilliga  lärare,  att  de  anse  den  femte  lektionstimmen 
på  förmiddagen  snart  sagdt  bortkastad;  å  den  andra  vitsorda 
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lärare,  att  läsningen  på  eftermiddagen  medför  lika  mycket 
gagn  som  läsningen  på  förmiddagen.  I  Stockholm  är  ofta 
så  anordnadt,  att  en  klass  läser  fem  timmar  på  förmiddagen, 
under  det  en  annan  klass,  som  har  att  genomgå  samma  läro- 
kurs, besöker  skolan  endast  fyra  timmar  på  eftermiddagen. 
Detta  vore  ju  en  alldeles  förkastlig  anordning,  om  både  barn 
och  lärare  vore  obekväma  till  studier  på  eftermiddagen. 

Somliga  säga,  att  intellektuella  arbeten  böra  försiggå 
hufvudsakligen  före  hufvudmåltiden  eller  middagen;  andra 
hålla  före,  att  under  förmiddagens  lopp  bör  man  intaga  en 
stark  måltid  för  att  sedan  kunna  arbeta  med  full  energi. 

Den  samlade  undervisningstiden  säges  främja  god  skol- 
gång. Men  i  många  skoldistrikt,  där  den  dagliga  lärotiden 
är  af  bruten  genom  den  föreskrifna  hvilostunden,  finnes  full- 
komligt lika  god  skolgång  som  i  skoldistrikt,  i  hvilkas  sko- 
lor undervisningen  är  förlagd  endast  till  förmiddagen. 

Det  finnes  skoldistrikt,  i  hvilka  man  öfvergått  från  sam- 
lad till  delad  undervisningstid,  och  man  är  tillfredsställd 
med  förändringen. 

Den  samlade  undervisningstiden  skall  ock,  säges  det, 
främja  barnens  sedlighet.  Besynnerligt!  Hvem  kan  påstå, 
att  barnen  hafva  gjort  sig  kända  för  större  osedlighet  i  sko- 
lor med  delad  undervisningstid  än  i  skolor  med  samlad? 
Stundom  hör  man  sägas,  att  för  främjande  af  barnens  sedlig- 
het bör  man  bereda  tillfälle  för  dem  att  vara  i  hemmet  om 
eftermiddagarna;  stundom  åter,  att  man  bör  sörja  för  att 
barnen,  som  om  eftermiddagarna  äro  lediga  från  skolan,  få 
sysselsättning  i  arbetsstugor  eller  slöjdsalar;  i  annat  fall 
kunna  de  lära  sig  mycket  ondt.  Huru  förlika  detta?  Några 
säga  så  vackert,  att  skolan  bör  hafva  barnen  endast  om  för- 
middagarna, på  det  de  under  eftermiddagarna  måtte  kunna 
hjälpa  föräldrarne.  Men  vi  fråga,  om  det  ej  kan  medföra  en 
farlig  öfveransträngning  för  de  små  att  så  anordna  för  dem, 
att  de  tidigt  på  morgonen  skola  begifva  sig  till  skolan;  att 
de  där  skola  tillbringa  fem  timmar  under  intensivt  arbete; 
att  de  sedan  skola  gå  den  stundom  långa  vägen  hem;  att  de 
efter  intagen  måltid  skola  deltaga  i  hemmets  arbeten,  och 
att  de  slutligen  skola  utföra  de  hemarbeten,  som  skolan 
ålagt  dem.    Stackars  barn!   Nog  kan  man  säga,  att  de  tidigt 


N:r   2.      FÖRSLAG  TILL  STADGA   ANG.   FOLKUNDERVISNINGEN.      17 

få  vänja  sig  vid  ett  slaflif.  Hvem  vet,  hur  mångas  hälsa 
därigenom  blir  undergräfd?  För  öfrigt  torde  det  finnas, 
särdeles  i  de  stora  städerna,  många  hem,  i  hvilka  det  ej  kan 
beredas  barnen  tillfälle  att  deltaga  i  några  sysslor. 

Man  börjar,  och  efter  vårt  förmenande  med  all  rätt, 
ifra  för  att  fria  lekar  skola  införas  i  skolorna,  enär  dylika 
lekar  äro  ett  synnerligt  viktigt  medel  för  danandet  af  en 
sund  och  härdig  kropp.  Men  när  vill  man  bereda  rum  för 
dessa,  om  barnen  efter  fem  timmars  snart  sagdt  oafbrutet 
arbete  skyndsamt  skola  begifva  sig  hem  för  att  sedan  del- 
taga i  hemmets  arbeten  och  läsa  läxor? 

En  af  våra  medicine  professorer  undersökte  för  en  tid  sedan 
barns  i  allmänna  läroverken  hälsotillstånd  och  fann  därvid,  att 
en  viss  procent  af  dem  var  behäftad  med  kroniska  sjukdomar. 
Orsaken  härtill  vore,  sade  han,  öfveransträngning.  En  medi- 
cine doktor  tog  sig  en  tid  därefter  före  att  undersöka  barnens 
i  en  stads  folkskolor  hälsotillstånd.  Han  fann,  att  bland 
dem  var  ett  lika  stort  antal  lidande  af  kroniska  sjukdomar 
som  bland  allmänna  läroverkens  ungdom,  men  han  ansåg, 
att  anledningen  till  det  stora  antalet  sjuka  vore  att  söka  uti 
dåliga  hem.     Hvem  af  de  medicinska  auktoriteterna  har  rätt? 

Vi  hafva  läst  ett  yttrande  af  en  lärare,  hvari  han  säger, 
att  han  uträttar  mer  under  en  timme  på  förmiddagen  än 
under  två  timmar  på  eftermiddagen;  men  vi  hafva  ock  hört 
andra  säga,  att  aftonen  och  första  delen  af  natten  äro  deras 
bästa  arbetstid.  En  säger,  att  han  kan  arbeta  i  skolan  fem 
timmar,  omedelbart  efter  hvarandra  med  samma  liflighet,  in- 
tresse och  kraft;  en  annan  åter  försäkrar,  att  han  omöjligt 
kan  med  tillbörlig  intensitet  undervisa  mer  än  högst  tre  efter 
hvarandra  omedelbart  följande  timmar. 

En  säger,  att  faran  för  öfveransträngning  ökas  därigenom, 
att  man  gifver  barnen  en  gång  på  dagen  en  längre  ledighet; 
en  annan  håller  före,  att  ett  sådant  längre  uppehåll  är  all- 
deles nödvändigt,  om  arbetet  i  skolan  skall  bära  frukt,  och 
om  barnens  hälsa  ej  skall  lida  men. 

En  förmenar,  att  slöjd  och  gymnastik  ej  verka  mer  re- 
kreerande  än  teckning  och  välskrifning;  en  annan  däremot  an- 
ser, att  öfningarna  i  de  två  förstnämnda  ämnena  äro  i  hög 
grad  upplifvande  och  stärkande. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1897.  2 
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Vi  hafva  anfört  alla  dessa  skiftande  meningar  för  att 
därigenom  visa,  att  vi  rörande  den  sak,  hvarom  fråga  är, 
veta  ingenting  med  säkerhet.  För  att  komma  till  säkra 
slutsatser  måste  omfattande  undersökningar  efter  vetenskap- 
ligt planlagda  metoder  företagas  af  män,  som  hafva  erforder- 
liga förutsättningar  för  att  kunna  af  dessas  resultat  draga 
tillförlitliga  slutsatser.  De  män,  som  verkställa  ifrågavarande 
undersökningar,  måste  för  öfrigt  vara  fördomsfria  och  i  denna 
sak  ej  hafva  något  annat  intresse  än  att  komma  sanningen 
på  spåren. 

Då  de  bevis,  som  hittills  blifvit  framställda  till  den 
samlade  undervisningstidens  förmån,  ej  äga  någon  bevisande 
kraft;  då  de  erfarenheter,  som  gjorts  rörande  en  sådan  an- 
ordning af  den  dagliga  lärotiden,  att  denna  ej  afbrytes  af 
någon  längre  hvilostund,  äro  motsägande;  då  andra  än  peda- 
gogiska och  sanitära  skäl  betonats  alltför  mycket  vid  för- 
delningen af  den  dagliga  lärotiden,  torde  det  ej  kunna  anses 
otillbörligt,  att  kommitterade  föreslagit  en  fördelning  af 
tiden,  som  just  af  sanitära  och  pedagogiska  skäl  hittills  an- 
tagits vara  den  lämpligaste. 

I  stadgan  för  våra  allmänna  läroverk  är  förbjudet  att 
sysselsätta  barn  mer  än  tre  timmar  efter  hvarandra  med 
intellektuellt  arbete.  Vill  man  månne  påstå,  att  barnen  i 
folkskolan  kunna  utan  skada  sysselsättas  med  intellektuellt 
arbete  större  antal  timmar  omedelbart  efter  hvarandra  än 
barnen  i  allmänna  läroverk?  Det  vore  väl  dock  alltför  djärft. 

7.  Man  har  förebrått  kommitterade  därför,  att  de  före- 
slagit en  alltför  lång  daglig  arbetstid.  Anmärkningen  är  i 
sanning  besynnerlig.  Kommitterade  hafva  nämligen  före- 
slagit, att  den  dagliga  undervisningstiden  för  hvarje  lär- 
junge icke  utsträckes  i  småskolan  öfver  fem  och  i  den  egent- 
liga folkskolan  öfver  sex  timmar,  hvilket  senare  antal  för 
undervisning  i  slöjd  för  gossar  må  ökas  med  ytterligare  en 
timme  under  tre  dagar  i  veckan,  samt  att  antalet  lärotimmar 
i  veckan  uti  intet  fall  får  öfverstiga  trettiosex,  tiden  för 
morgonandakten  inberäknad.  Sålunda  hafva  kommitterade 
ej  velat  hindra  skoldistrikten  från  att  föreslå  en  kortare 
daglig  undervisningstid  än  den  i  kommittéens  förslag  nämnda. 
De    hafva  ju    endast  sagt,  att  det  antal  timmar,  som  i  för- 


N:r   2.      FÖRSLAG  TILL   STADGA  ANG.   FOLKUNDERVISNINGEN.      19 

slaget  är  angifvet,  ej  får  öfverskridas.  Vill  något  skoldis- 
trikt för  sin  del  besluta  ett  mindre  antal  lärotimmar  om  dagen, 
än  det  kommitterade  i  sitt  förslag  anse  böra  vara  det  högsta, 
har  ju  distriktet  därtill,  enligt  kommitterades  mening,  full 
rätt.  Vi  äro  ock  för  vår  del  förvissade  därom,  att  för- 
hållandena i  vissa  skoldistrikt  äro  sådana,  att  den  verkliga 
undervisningstiden  kan  utan  fara  något  minskas.  Men  å 
andra  sidan  se  vi  ej  utan  farhåga,  att  den  åsikten  vill 
arbeta  sig  fram  bland  lärare,  att  den  dagliga  undervis- 
ningstiden bör  vara  mycket  kortare  än  den  nu  vanliga;  ty, 
säger  man,  under  en  kort  daglig  arbetstid  kan  man  genom 
intensivt  arbete  uträtta  proportionsvis  mer  än  under  en  lång. 
Är  nämligen  den  dagliga  arbetstiden  lång,  är  det  ej  möjligt 
att  under  hela  tiden  arbeta  med  riktig  intensitet.  Med  an- 
ledning af  de  beklagliga  följder,  som  en  för  kort  tilltagen 
daglig  arbetstid  kan  medföra,  hafva  kommitterade  med  all 
rätt  i  motiven  till  sitt  betänkande  varnat  för  en  alltför 
kort  daglig  undervisningstid.  Skolstyrelser  äro  af  ekono- 
miska skäl  benägna  att  sätta  den  omförmälda  åsikten  i 
verket.  Ja,  det  finnes  skoldistrikt,  som  redan  hafva  gjort 
det.  I  dessa  har  man  anordnat  så,  att  barn  under  första 
skolåret  skola  besöka  skolan  endast  två  och  en  half  timme 
dagligen,  och  detta,  ehuru  klassen  stundom  kan  bestå  af 
trettio  till  fyrtio  elever.  Samma  kurs,  som  förut  genom- 
gicks  under  en  termin  med  fyra  å  fem  arbetstimmar  om  da- 
gen, skall  nu  genomgås  under  terminen,  ehuru  den  dagliga 
lärotiden  blifvit  förminskad  till  två  och  en  half  timmar. 
Följden  här  af  måste  blifva,  att  lärarinnorna,  som  nödgas  att 
i  fläng  jäkta  genom  det  föreskrifna  området,  få  tid  hvarken 
att  grundligt  med  barnen  genomgå  den  bestämda  lärokursen 
eller  att  fästa  det  hufvudsakliga  där  af  i  deras  minne.  Därjämte 
nödgas  lärarinnorna  nästan  fullständigt  afstå  från  försöken 
att  uppfostrande  inverka  på  de  små.  Lärarinnornas  arbete 
blir  härigenom  till  väsentlig  del  förfeladt,  ty  deras  hufvud- 
uppgift  är  just  att  uppfostra. 

8.  I  kommitterades  förslag  saknas  bestämmelse  om  lärares 
tjänstgöringsskyldighet.  Detta  anmärkes  som  en  brist.  An- 
märkarne  anse,  att  en  dylik  bestämmelse  vore  nödvändig, 
på  det  icke  en  skolstyrelse  måtte  kunna  ålägga  lärarne  ett 
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snart  sagdt  obegränsadt  arbete.  Och  de,  som  framställt 
ifrågavarande  anmärkning,  hafva  framkommit  äfven  med 
yttrande  om  hur  många  timmar  i  veckan  en  lärare  borde 
vara  skyldig  att  undervisa.  Enligt  detta  borde  folkskole- 
läraren vara  skyldig  att  tjänstgöra  högst  trettio  timmar  i 
veckan.  Såsom  skäl  för  förslaget  har  anförts,  att  folkskole- 
lärarens arbete  vore  mycket  ansträngande,  helst  han  ofta 
måste  undervisa  onaturligt  stora  klasser.  Därtill  komme, 
att  han  stundom  nödgades  arbeta  i  trånga  och  illa  ventilerade 
lokaler.  Vidare  framhålles,  att  lärare,  som  ville  väl  sköta 
sin  befattning,  måste  ägna  mycken  tid  så  väl  till  förberedelse 
för  sina  lektioner  och  till  rättande  af  skriföfningar  som  till 
själfstudium.  Slutligen  erinras  därom,  att  adjunkt  vid  all- 
mänt läroverk  vore  skyldig  att  tjänstgöra  24 — 28  timmar  i 
veckan  med  rättighet  att  få  någon  förminskning  i  sin  tjänst- 
göring, om  tjänstgöringen  vore  förenad  med  drygare  hemarbete. 
De,  söm  framställt  anmärkningen,  hafva  icke  gjort  sig 
reda  för  skillnaden  mellan  en  statens  och  en  kommunens 
skola.  Allmänna  läroverket  är  en  statens  skola  men  folk- 
skolan en  kommunens.  När  regeringen  begär  af  riksdagen 
erforderliga  medel  för  att  anordna  ett  allmänt  läroverk,  före- 
slår den,  att  riksdagen  måtte  medgifva,  att  lärarne  få  en 
viss  lön  mot  en  viss  föreslagen  tjänstgöringsskyldighet. 
Annorlunda  gestaltar  sig  saken,  när  frågan  är  om  en  kommu- 
nens skola.  Då  vill  den  särskilda  kommunen  hafva  en  viss 
frihet  vid  bestämmandet  så  väl  af  lärarens  lön  som  af  hans 
tjänstgöringsskyldighet.  Vill  kommunen  hafva  bidrag  af 
statsmedel  till  aflönande  af  sina  lärare  måste  den  under- 
kasta sig,  att  vissa  villkor  bestämmas  för  erhållande  af 
nämnda  bidrag;  men  den  vill  ej  genom  dessa  villkor  blifva 
alltför  bunden.  Så  väl  bidragens  belopp  som  ock  villkoren 
för  deras  erhållande  beslutas  af  konung  och  riksdag.  Hade 
kommitterade  föreslagit,  att  folkskolelärarnes  tjänstgörings- 
skyldighet skulle  bestämmas  till  trettio  timmar  i  veckan, 
och  hade  frågan  härom  förelagts  riksdagen,  hade  denna  helt 
visst  sagt  sitt  »nej»  därtill.  För  öfrigt  torde  den  bestämmelse, 
hvarom  här  är  fråga,  ej  vara  af  behofvet  påkallad.  Folk- 
skolestyrelserna synas  nämligen  i  allmänhet  ej  hafva  pålagt 
lärarne  mera  arbete,  än  billigt  varit.     Anmärkarne  själfva 
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anföra,  att,  enligt  vederbörande  årsberättelser,  lärarne  i  Stock- 
holm, Norrköping,  Uppsala  och  Jönköping  varit  under  år 
1894  sysselsatta  i  skolan  högst  trettio  timmar  i  veckan  med 
afkortning  till  25  å  24  timmar,  då  de  antingen  undervisat 
i  dubblerande  af  delning  eller  haft  hela  sin  tjänstgöring  för- 
lagd till  eftermiddagen.  Dessutom  innehålla  folkskolein- 
spektörernas sista  berättelser  den  uppgiften,  att  i  det  största 
antalet  folkskolor  i  vårt  land  lärarens  undervisningsskyldig- 
het ej  öfverskridit  trettio  timmar  i  veckan. 

Kommitterade  torde  sålunda  haft  fullt  skäl  för  sitt  be- 
slut att  ej  i  förslaget  till  folkskolestadga  intaga  andra  be- 
stämmelser rörande  lärarnes  tjänstgöringsskyldighet  än  dem, 
som  äro  antagna  af  konung  och  riksdag  som  villkor  för  er- 
hållande af  statsbidrag  till  lärares  aflönande. 

9.  Man  har  ock  anmärkt  som  en  brist  i  kommitterades 
förslag,  att  i  detta  ej  funnes  någon  bestämmelse  rörande 
skolklassernas  storlek.  Afven  i  detta  hänseende  vill  enligt 
all  sannolikhet  riksdagen  ej  vara  med  om  att  bestämma 
ett  visst  antal.  Ett  fixt  antal  skulle  ju  ock  kunna  medföra 
mycket  kännbara  kostnader.  Bestämdes  t.  ex.  fyrtiofem  som 
det  högsta  antal  elever,  som  skulle  få  förekomma  i  en  klass, 
skulle  man  ju  vara  tvungen  att  anordna  en  pararellklass,  så 
snart  antalet  barn  i  en  klass  uppginge  till  fyrtiosex.  Men 
det  vore  ju  orimligt  att  fordra,  att  två  klasser  skulle  anord- 
nas för  ett  sådant  barnantal.  Handskades  man  på  detta 
sätt  med  kommunens  och  statens  medel,  skulle  man  snart 
väcka  ovilja  mot  folkskolan  och  därigenom  kanske  bidraga 
därtill,  att  hon  blefve  satt  på  större  förknappning  än  hittills. 
Vi  äro  öfvertygade  därom,  att  man  främjar  folkskolan  bäst 
genom  att  lämna  kommunen  en  viss  frihet  i  vården  om  henne, 
särskildt  i  frågor,  som  beröra  äfven  ekonomien. 

10.  Kommitterade  hafva  föreslagit,  att  bestämmelserna 
rörande  folkskolelärares  entledigande  skulle  i  städernas  folk- 
skolestadga blifva  desamma  som  i  allmänna  folkskolestadgan. 
De  hafva  därför  gifvit  §  40  i  sitt  förslag  följande  lydelse: 
»Skulle  någon  ordinarie  folkskolelärare  befinnas  oskicklig  till 
eller  försumlig  i  förrättandet  af  sin  tjänst  eller  ådagalägga 
sådant  uppförande,  att  han  ej  bör  som  lärare  längre  bibe- 
hållas, må  skolstyrelse  äga  att  efter  föregången  i  styrelsens 
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protokoll  intagen  men  fruktlös  befunnen  varning  skilja  honom 
från  befattningen  såsom  folkskolelärare  och  den  därmed  föl- 
jande aflöningen.  Öfver  skolstyrelsens  beslut  om  lärares 
varning  eller  skiljande  från  befattning  må  besvär  kunna  af 
läraren  inom  trettio  dagar,  efter  det  han  af  beslutet  erhållit 
del,  anföras  i  den  ordning,  som  är  bestämd  för  besvär  öfver 
tillsättning  af  lärare. 

Man  har  uttalat  den  önskan,  att  till  denna  §  lades  den 
bestämmelsen,  att  en  lärare,  som  ej  låter  sig  rättas  af  var- 
ning, skall  suspenderas  för  en  viss  tid  och  först,  om  detta  ej 
hjälper,  från  tjänsten  skiljas.  I  sammanhang  därmed  har 
man  föreslagit,  att  suspensionstiden  bör  bestämmas  till  högst 
ett  hälft  år,  och  att  den  suspenderade  bör  under  suspensions- 
tiden gå  förlustig  den  egentliga  lönen. 

Andra  hafva  framställt  den  meningen,  att  en  paternell 
förmaning  borde  föregå  varningen,  så  att  ingen  kunde  varnas, 
som  ej  förut  erhållit  en  dylik  förmaning  för  samma  fel,  för 
hvilken  fråga  vore  att  han  skulle  varnas.  Förmaningen  skulle 
gifvas  enskildt  af  skolrådets  ordförande. 

Beträffande  dessa  önskemål  vilja  vi  fästa  uppmärksam- 
heten därpå,  att  det  är  nödvändigt  att  med  allvar  och  kraft 
gripa  in  mot  en  lärare,  som  ej  skickar  sig  så,  som  det  höfves 
en  sådan.  Läraren  är  uppfostrare.  Hvilken  betydelse  har 
ej  hans  exempel  just  på  dem,  som  han  har  förtroendet  att 
uppfostra!  Hvilken  kraft  få  ej  hans  ord,  om  han  lärer,  som 
han  lefver!  Men  ej  nog  härmed.  Föräldrarne  äro  tvungna 
att  lämna  sina  barn  just  åt  en  viss  lärare  för  att  af  honom 
uppfostras.  Säger  sålunda  skolstyrelsen  till  föräldrarne:  till 
denne  lärare  skolen  I  skicka  edra  barn,  han  skall  undervisa 
och  uppfostra  dem,  bör  det  vara  en  plikt  för  styrelsen  att 
se  till,  att  läraren  är  en  oförvitlig  man,  för  hvilken  för- 
äldrarne kunna  hafva  förtroende.  Men  då  måste  ock  skol- 
styrelsen hafva  medel  i  sin  hand,  hvarigenom  det  blir  för 
den  möjligt  att  utan  alltför  lång  tidsutdräkt  blifva  en 
lärare   kvitt,  som  ej  vill  låta  rätta  sig  af  erhållen  varning. 

Förslaget,  att  en  lärare,  som  för  någon  förseelse  er- 
hållit varning,  och  som  däraf  ej  förbättrats,  skulle  på  viss 
tid   suspenderas   och   först   sedan,    om   detta    ej    hjälpte,  af- 
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sättas,  har,  enligt  vårt  förmenande,  det  felet,  att,  om  det 
blefve  fastställdt  som  lag,  föräldrar  stundom  skulle  blifva 
tvungna  att  alltför  länge  lämna  sina  barns  uppfostran  i  hän- 
derna på  en  lärare,  som  ej  vore  lämplig  till  uppfostrare, 
och  för  hvilken  de  ej  kunde  hysa  förtroende.  Dessutom  skulle 
omför  mald  a  bestämmelse  äfven  i  andra  hänseenden  medföra 
skada  och  olägenhet.  I  samma  mån  suspensionstiden  blefve 
kort,  skulle  det  blifva  svårt  att  anskaffa  en  dugande  vikarie. 
Man  skulle  kanske  ej  sällan  blifva  nödgad  antaga  en  olämp- 
lig sådan.  Stundom  skulle  man  törhända  blifva  tvungen  att 
till  och  med  stänga  skolan  under  suspensionstiden.  Hvem 
skulle  för  öfrigt  betala  vikarien,  om  en  sådan  ej  kunde  er- 
hållas för  den  del  af  lönen,  som  den  suspenderade  skulle  af- 
träda?  Hår  dt  och  obilligt  vore  väl,  om  ett  skoldistrikt  skulle 
straffas  för  en  lärares  förseelser  genom  att  få  bidraga  till 
aflönande  af  dennes  vikarie.  Icke  heller  kan  man  begära, 
att  staten  vid  sådana  fall  skall  träda  emellan. 

Vi  tilltalas  ej  heller  af  det  förslaget,  att  en  lärare  skall 
hafva  erhållit  en  paternell  förmaning,  innan  han  kan  varnas. 
För  det  första  synes  oss  ett  dylikt  stadgande  obehöfligt,  enär 
väl  i  allmänhet  ordföranden  i  skolrådet  redan  nu  förmanar 
läraren  att  bättra  sig,  så  snart  det  blifvit  ordföranden  be- 
kant, att  läraren  i  ett  eller  annat  hänseende  icke  skickar  sig 
så,  som  det  höfves  en  uppfostrare.  För  det  andra  måste  ju 
den  paternella  förmaningen,  om  den  enligt  lag  skall  föregå 
varningen,  meddelas  under  sådana  omständigheter,  att  det 
kan  lagligen  styrkas,  att  läraren  erhållit  en  sådan.  Men, 
skall  den  paternella  förmaningen  gifvas  i  vittnens  närvaro 
och  tagas  till  protokoll,  då  blifver  den  ju  i  själfva  verket 
intet  annat  än  en  första  varningsgrad.  Åtskilliga  finnas  ju 
ock,  som  förmena,  att  det  borde  vara  i  lag  föreskrifvet,  att 
läraren  skulle  varnas  två  gånger,  innan  han  kunde  afskedas. 
Men  i  sådant  fall  blefve  man  ju  tvungen  att  alltför  länge 
bibehålla  en  lärare,  som  vore  olämplig  för  uppfostrarens 
kall.  Dessutom  finnas  förseelser,  som  äro  så  beskaffade,  att 
det  kan  sättas  i  fråga,  om  ej  en  lärare,  som  gjort  sig  skyl- 
dig till  sådana,  borde  kunna  afsättas,  äfven  om  varning 
ej  föregått.  Slutligen  vilja  vi  erinra  därom,  att  i  allmänhet 
lärarne    ej    hafva   skäl   att   klaga  öfver  att  man  förfar  mot 
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dem  med  alltför  stor  hårdhet.  Tvärt  om  synes  det  oss,  som 
om  allmänheten  hade  mer  anledning  till  missnöje  med  att 
lärare,  som  i  ett  eller  annat  hänseende  äro  olämpliga,  dock 
år  efter  år  få  bibehålla  sina  platser,  ntan  att  allvarliga  åt- 
gärder vidtagas  för  att  få  dem  afskedade,  om  de  ej  vilja 
låta  sig  af  varningar  rättas.  Äfven  om  skolråd  eller  några 
andra  medlemmar  af  församlingen  söka  blifva  en  oduglig  lärare 
kvitt,  finnes  det  nämligen  ofta  andra,  som  taga  hans  parti, 
ehnrn  de  väl  veta,  att  han  ej  är  sådan,  han  borde  vara. 
Anledningarna  härtill  kunna  vara  flera.  Dels  finnas  försam- 
lingsmedlemmar, som  föra  ett  lefnadssätt  liknande  lärarens, 
och  som  därför  anse  hans  bestraffande  som  ett  erkännande, 
att  de  äro  värda  att  med  honom  straffas.  Många  äro  lik- 
nöjda för  hurudan  undervisning  och  uppfostran  barnen  er- 
hålla; många  vilja  försvara  läraren,  enär  han  hör  till  deras 
vare  sig  religiösa  eller  politiska  parti;  många  vilja  ej  uppträda 
mot  läraren  vare  sig  som  åklagare  eller  vittne,  enär  de  be- 
fara, att  deras  barn  kunna  komma  att  få  ondt  däraf  under 
sin  skolgång.  Många  ledas  vid  sitt  direkta  eller  indirekta 
försvar  af  läraren  af  en  viss  oppositionslusta:  de  vilja  för- 
svara den  förföljde  utan  att  därvid  göra  sig  reda  för,  om 
han  förtjänar  ett  dylikt  försvar  eller  icke;  många  frukta 
slutligen  för  att  den  afskedade  läraren  och  hans  familj  skola 
komma  *på  fattigvården*.  Under  sådana  förhållanden  är  det 
stundom  svårt  nog  att  få  en  lärare  varnad  eller  skild  från 
sin  plats,  äfven  om  han  väl  förtjänar  det  och  skolans  bästa 
kräfver  det.  Det  torde  därför  vara  välbetänkt  att  ej  genom 
lagstiftningen  göra  det  ännu  svårare.  För  lärarekårens  an- 
seende synes  det  oss  ock  viktigt,  att  noggrann  uppsikt  hålles 
öfver  lärarnes  uppförande,  och  att  vederbörande  myndigheter 
med  allvar  gripa  in  mot  sådana,  som  på  ett  eller  annat  sätt 
skicka  sig  otillbörligt.  Äfven  i  detta  fall  måste  skolans  och 
hela  lärarekårens  intresse  sättas  framför  den  enskilde  lära- 
rens. Och  hvem  vet,  om  det  ej  just  vore  öfverensstämmande 
med  den  enskilde  lärarens  högsta  intresse,  om  han  blefve  i 
tid  varnad,  ja,  straffad  för  sina  förseelser? 

11.  Kommitterade  hafva  i  §  13  föreslagit  följande:  En 
gång  under  h varje  läsår  sammanträde  på  kallelse  af  skol- 
styrelsens ordförande,  skolstyrelsen,  folkskoleinspektören,  där 
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sådan  finnes  antagen,  och  de  vid  distriktets  folkskolor  an- 
ställda lärare  för  att  öf verlägga  om  frågor  angående  folkskole- 
väsendet inom  distriktet.  Där  på  grund  af  lärarnes  stora 
antal  ett  gemensamt  sammanträde  icke  lämpligen  kan  hållas, 
ankomme  det  på  skolstyrelsen  antingen  att  anordna  flera 
särskilda  sammanträden  med  olika  afdelningar  af  lärare 
eller  ock  att  öfverlägga  med  af  lärarne  utsedda  ombud  till 
det  antal,  som  skolstyrelsen  bestämmer. 

Denna  §  vill  man  hafva  förändrad  på  det  sättet,  att 
medgifvandet  åt  skolstyrelsen  att  öfverlägga  med  af  skol- 
lärarne  utsedda  ombud  bortfaller.  Man  förmenar  nämligen, 
att  sammanträdena  mellan  skolstyrelsen  och  lärarepersonalen 
erhålla  största  betydelse,  när  de  äro  anordnade  så,  att  hvarje 
medlem  af  lärarekåren  sättes  i  tillfälle  att  personligen  fram- 
ställa sina  egna  och  taga  del  af  skolstyrelseledamöters  och 
kamraters  tankar  och  önskningar  rörande  skolfrågor. 

Då  förhållandena  inom  olika  skoldistrikt  äro  mycket 
olika,  synes  det  oss  vara  försiktigast,  att  de  uti  ifråga- 
varande §  omförmälda  sammanträden  ej  göras  alltför  lik- 
formiga, utan  att  vederbörande  styrelser  sättas  i  tillfälle  att 
välja  mellan  olika  former,  på  det  styrelsen  måtte  kunna  vid 
hvarje  särskildt  fall  använda  den  form,  som  med  hänsyn  till 
förhållandena  i  skoldistriktet  synes  vara  den  lämpligaste. 
Att  folkskolestadgan  medgifver  olika  sätt,  hvarpå  dessa 
sammanträden  kunna  anordnas,  synes  oss  så  tnycket  rimli- 
gare, som  här  väl  hufvudsakligen  gäller,  att  skolstyrelse  och 
lärarepersonal  få  utbyta  tankar  rörande  skolväsendet  inom 
distriktet;  men  ett  sådant  utbyte  af  tankar  kan  ofta  till 
mera  nytta  äga  rum  inom  en  trängre  än  inom  en  vidare 
krets.  De  önskningar  och  meningar,  som  lärarne  vilja  skola 
komma  till  skolstyrelsens  kännedom,  kunna  ju  frambäras 
genom  ombuden  och  af  dem  motiveras.  Någon  synnerlig 
vikt  kan  ej  ligga  därpå,  att  skolstyrelsen  får  veta,  hvad 
hvarje  särskild  lärare  tänker  rörande  en  viss  sak,  men  väl 
därpå,  att  styrelsen  blir  underrättad  om  de  önskningar  och 
åsikter,  som  omfattas  af  flertalet  lärare  eller  åtminstone  af 
åtskilliga  lärare. 

På  det  ej  skolstyrelsen  må  kunna  styra  så  till,  att  om- 
budens antal  blir  alltför  litet  eller  att  endast  sådana  lärare, 
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som  äro  styrelsen  behagliga,  blifva  valda  till  ombud,  torde 
något  tillägg  böra  göras  till  §  13  uti  kommitterades  förslag 
till  folkskolestadga. 

Uti  tidskriftens  nästa  häfte  torde  vi  återkomma  till  några 
andra  anmärkningar,  som  blifvit  framställda  mot  förslag  till 
stadga  för  folkundervisningen  i  vissa  städer. 

Carl  K — w. 


3. 

Om  huslig  ekonomi. 

Iakttagelser  under  en  resa  i  England,  Skottland  och  Belgien  sommaren  1896. 1 


Löndon. 

1.    Matlagning. 

Redan  från  första  början  af  sin  verksamhet  har  Londons 
»School  Board»  sökt  anordna  praktisk  undervisning  för  flickorna 
i  Londons  folkskolor,  nämligen  undervisning  i  handarbete  och 
matlagning.  Den  ansåg  nämligen,  att  dessa  ämnen  äro  på  ett 
så  innerligt  sätt  sammanhängande  med  den  mindre  bemedlade 
kvinnans  lif,  att  de  borde  ingå  i  hennes  undervisning. 

Redan  år  1874  väcktes  förslag  om  inrättandet  af  skolkök, 
och  följande  år  inreddes  två  skolsalar  till  kök,  i  hvilka  lära- 
rinneelever och  äldre  flickor  fingo  undervisning.  Ar  1876 
ökades  kökens  antal  med  ytterligare  två,  och  1878  bestämdes, 
att  på  skolgården  vid  vissa  lämpliga  skolor  skulle  uppföras 
särskilda  små  byggnader,  afsedda  att  inrymma  skolkök,  där 
flickor  från  flera  skolor  kunde  erhålla  undervisning. 


1  Denna  berättelse  af  fru  Sofi  Nilsson  om  en  af  henne  med  understöd 
af  statsmedel  företagen  resa  har  af  förf.  inlämnats  till  Kungl.  ecklesiastik- 
departementet och  sedan  af  vederbörande  myndighet  benäget  ställts  till  redak- 
tionens förfogande. 
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För  att  uppmuntra  och  understödja  undervisningen  i  mat- 
lagning intog  undervisningsdepartementet  matlagning  såsom 
skolämne  i  »education  code»,  där  ämnet  »huslig  ekonomi»  redan 
var  upptaget  som  teoretiskt  läroämne,  dock  endast  för  de  äldre 
flickorna. 

Vidare  erbjöd  samma  departement  år  1883  statsbidrag  för 
de  flickor,  som  genomgått  en  viss  kurs  i  matlagning.  Häri- 
genom sattes  »School  Board»  i  stånd  att  än  ytterligare  bereda 
flera  flickor  tillfälle  till  undervisning  i  matlagning,  hvari- 
genom  flickor  äfven  från  de  lägre  klasserna  kunde  få  deltaga 
i  denna  undervisning. 

Hvilken  fart  skolkökssaken  tagit  i  London,  kan  man  finna 
däraf,  att  år  1892  statsbidrag  utgick  för  10,985  flickor,  år  1893 
för  18,351,  följande  året  för  20,423  och  år  1895  för  nära  24,000. 
Enligt  årsberättelsen  för  1895  funnos  vid  denna  tidpunkt 
i  London  142  skolkök,  och  samma  år  beslöts  inrättandet  af 
ännu  ett  40-tal  sådana. 

I  de  byggnadsregler  rörande  skolkök,  som  förekomma  i 
»education  code»  för  innevarande  år,  heter  det: 

»Ett  skolkök  måste  hafva  plats  för  18  flickor  i  prak- 
tisk   matlagning   och   för  54  på  en  gång  vid  demonstra- 
tion slektionerna.     Det   bör   vara   400    D-fot  stort,  hafva 
särskild    ingång   och    vara   så  beläget,  att  köksos  ej  in- 
tränger  i   de   öfriga  skollokalerna.    Dessutom  bör  finnas 
särskildt  rum  för  ytterkläderna  och  ett  litet  diskrum.» 
Skolköken  bestå  vanligen  af  ett  stort,  ljust  och  väl  ven- 
tileradt  rum,  så  att  köksos  ej  besvärar  lärarinnor  och  elever. 
Vid    ena    väggen   finnas    skolbänkar,    som    höja    sig   amfitea- 
traliskt,    på    samma    sätt   som    man    har  bänkarna  ordnade  i 
alla  engelska   skolor.    Framför   dessa  bänkar  sträcker  sig  en 
lång   disk    eller   ett    skänkbord,  som  vanligen  på  midten  har 
öppning    för    en    gasspis.    Detta  bord  kallas  demonstrations- 
bord och   användes  vid  de  demonstrationslektioner,  som  lära- 
rinnan  gifver.     Dessutom   finnas    mindre    bord,  h vilka  jämte 
demonstrationsbordet   användas    vid   flickornas   praktiska  öf- 
ningar. 

Vid  den  vägg,  som  är  midt  emot  skolbänkarna,  finnas 
vanligen  två  järnspisar  och  mellan  samt  öfver  dessa  skåp  och 
hyllor  för  köksgeråd  och  matvaror. 
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Vattenledning  och  slaskrör  finnas  antingen  i  köket  på 
lämplig  plats,  eller  också  har  man,  såsom  fallet  är  i  de  nyare 
köken,  ett  litet  särskildt  diskrum. 

Tambur  med  hängare  för  ytterkläder  samt  tvättställ  för 
händernas  rengöring  finnes  ock.  I  de  nyare  köken  finnes  sär- 
skildt rum  för  tvättställ. 

I  allmänhet  kan  om  de  engelska  skolköken  sägas,  att  de 
äro  ytterst  enkelt  inredda.  Af  kökssaker  finnas  endast  det 
nödvändigaste  och  ej  mer. 

I  den  nya,  reviderade  »education  code»  af  1896  heter  det: 
»Undervisningsdepartementet  gifver  under  vissa  vill- 
kor (att  eleven  i  fråga  icke  samtidigt  deltager  i  kurs  för 
tvätt  och  strykning  eller  mejerihandtering  eller  flera  spe- 
cialämnen) 4  shillings  statsbidrag  för  hvarje  flicka  i  klass 
IV   och   högre,    som   fyllt    10  år  och  som  under  året  er- 
hållit undervisning  40  timmar  i  matlagning,  hvaraf  minst 
20  användts  till  matlagning  med  egen  hand.» 
Vidare  föreskrifves,  att  icke  flera  än  54  lärjungar  få  vara 
närvarande  vid  demonstrationslektionerna  och  icke  flera  än  18 
vid  de  praktiska  öfningarna  under  en  lärarinnas  ledning.    An- 
talet timmar  få  ej  öfverstiga  8  i  veckan  och  3  om  dagen. 

Tiden  för  matlagningen  måste  införas  på  skolans  arbets- 
ordning, och  en  lista  på  de  rätter,  som  lagas  under  året,  läm- 
nas till  inspektören,  hvilken  därjämte  erhåller  en  redogörelse 
för  undervisningens  gång. 

Lärarinnorna  måste  vara  examinerade  vid  någon  af  depar- 
tementet erkänd  skola.  Undantag  från  denna  föreskrift  före- 
kommer, då  skolstyrelsen  har  svårt  att  få  examinerad  lära- 
rinna eller  då  den  har  annan  kompetent  person  att  förestå  köket, 
samt  ifall  vederbörande  lärarinna  erhållit  anställning  före  1885. 
På  grund  af  dessa  undervisningsdepartementets  bestäm- 
melser har  Londons  »School  Board»  beslutat  anordna  under- 
visningen i  sina  skolkök  på  följande  sätt: 

I  skolköken  meddelas  undervisning  alla  dagar  utom  lör- 
dagen. 

En  klass  undervisas  på  förmiddagen  kl.  9 — 12  och  en 
annan  på  eftermiddagen  kl.  2 — V2  5.  Undervisningen  på  mor- 
gonen börjar  med  en  demonstrationslektion,  som  räcker  första 
timmen.    Under   denna  lektion  sitta  alla  flickorna  som  åska- 
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dåre.  Lärarinnan  börjar  med  några  frågor,  som  beröra  före- 
gående lektion,  och  lämnar  därefter  en  ytterst  kort  redogö- 
relse for  sammansättning  och  pris  på  dagens  matsedel,  som 
står  uppskrifven  på  svarta  taflan. 

Sedan  lagar  lärarinnan  2 — 3  rätter  och  gifver  till  sist 
några  frågor  på  det  för  dagen  genomgångna. 

Därefter  delas  flickorna  i  två  grupper:  ena  hälften  får 
laga  samma  rätter,  som  lärarinnan  nyss  lagat,  och  andra  hälf- 
ten får  skrifva  af  »kokregler»,  som  särskildt  belysa  dagens  mat- 
lagning. Ifall  de  hinna  mera,  få  de  skrifva  recept  från  en 
af  Londons  »School  Board»  antagen  liten  kokbot,  af  hvilken 
finnes  ett  tillräckligt  antal  exemplar  i  hvarje  kök.  —  An- 
teckningsboken med  kokreglerna  korrigeras  af  lärarinnan  men 
ej  så  den,  i  hvilken  recepten  skrifvits.  Denna  senare  få  ele- 
verna medtaga  till  hemmen  för  att  försöka  laga  mat  med  led- 
ning däraf  på  egen  hand. 

När  första  gruppen  slutat  laga  sina  rätter,  hvilka  måste 
vara  fordiga  kl.  11,  får  andra  gruppen  laga  samma  rätter, 
under  det  första  gruppen  skrifver  kokregler.  —  Sista  half- 
timmen  användes  till  diskning  och  iordningställande  af  köket. 

På  det  alla  flickorna  må  få  deltaga  i  samtliga  köksgöro- 
målen,  växlar  man  så,  att  grupp  n:r  1  nästa  gång  blir  n:r  2. 

På  eftermiddagen  gifves  demonstrationslektionen  kl.  2—3, 
och  därefter  följer  praktisk  lektion  för  alla  flickorna  samtidigt 
till  kl.  V2  5.  Klassen  får  nämligen  nu  icke  vara  större  än  18, 
då  däremot  förmiddagsklassen  tillätes  vara  36  (2 .  18). 

Man  har  äfven  så  kallade  dubbelkök,  där  det  kan  få  vara 
54  (3.  18)  flickor;  dock  måste  då  finnas  mer  än  en  lärarinna. 

Under  matlagningen  arbeta  flickorna  två  och  två  tillsam- 
man. På  det  lärarinnan  må  kunna  ägna  all  sin  uppmärk- 
samhet åt  undervisningen,  har  hon  en  tjänarinna  till  biträde. 
Denna  diskar  och  verkställer  grundligare  rengöring  i  köket 
vid  veckans  slut. 

De  flickor,  som  punktligt  bevistat  alla  lektionerna,  erhålla 
vid  slutet  af  kursen  en  liten  belöning,  bestående  af  en  kok- 
bok eller  någon  kökssak. 

Elever,  som  varit  frånvarande  från  några  lektioner,  måste 
fortsätta  i  nästa  kurs,  så  att  timantalet  blir  fullt  och  stats- 
bidrag sålunda  kan  för  dem  erhållas. 
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Undervisningen  är  kostnadsfri.  Maten  får  ej  ätas  i  skol- 
köket utan  måste  om  möjligt  säljas.  Flickorna  och  lärarin- 
norna köpa  det  mesta,  men  stundom  är  det  svårt  nog  att  bli 
af  med  den,  särskildt  på  eftermiddagarna. 

Hvarje  år  gifvas  4  kurser  i  matlagning.  Två  pågå  sam- 
tidigt, nämligen  en  under  förmiddagen  och  en  under  efter- 
middagen. 

För  att  ordna  och  upprätthålla  undervisningen  i  skol- 
köken har  Londons  »School  Board»  antagit  5  tillsyningslära- 
rinnor,  147  ordinarie  lärarinnor,  20  auskulterande  samt  5  extra, 
hvilka  senare  hafva  att  tjänstgöra  vid  sjukdomsfall  och  för 
öfrigt  hjälpa  till,  hvar  de  behöfvas. 

Med  afseende  på  värdet  af  demonstrationslektionerna  har 
jag  stått  litet  tviflande,  men  sedan  jag  åhört  och  åsett  flera 
sådana,  tror  jag,  att  de,  såsom  de  nu  äro  ordnade  i  London, 
kunna  vara  till  gagn.  Lärarinnan  gifver  lektionen,  och  flic- 
korna få  omedelbart  därefter  laga  samma  rätter,  medan  de 
ännu  hafva  i  friskt  minne,  hvad  de  sett.  Men  om,  som  förr 
var  fallet,  demonstrationslektionerna  gifvas  i  början  af  kursen 
och  de  praktiska  öfningarna  samlas  till  slutet  af  densamma, 
så  tror  jag,  att  det  med  dem  åsyftade  gagnet  blir  för  flickorna 
ringa. 

För  de  blifvande  lärarinnorna  äro  de  i  hvarje  fall  af  stor 
nytta,  ty  de  förvärfva  därigenom  betydlig  säkerhet  och  skick- 
lighet. Att  se  på  en  demonstrationslektion  i  någon  af  »the 
training  schools  of  cookery»  är  ett  verkligt  nöje.  Lärarin- 
norna röra  sig  vid  sitt  demonstrationsbord  med  ovanlig  säker- 
het på  samma  gång  som  nätt  och  behagligt.  Intet  slammer 
förekommer  och  intet  spilles  —  med  ett  ord,  det  hela  gör  ett 
intryck  af  nätthet  och  prydlighet.  Efter  en  eller  två  timmar 
stå  6 — 7  olika  slags  rätter  färdiga  i  prydligt  skick  på  bordet. 


2.    Trätt  och  strykning. 

Redan  år  1889  anordnades  i  London  några  ffersökskurser  i 
tvätt  och  strykning,  och  året  därpå  upptogs  denna  undervis- 
ningsgren i  »education  code».  Undervisningsdepartementet  er- 
bjöd statsbidrag  med  2  shillings  för  hvarje  flicka  i  klass  IV 
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och   högre,   som  20  timmar  erhållit  undervisning  i  tvätt  och 
stryckning. 

Londons  »School  Board»  har,  i  likhet  med  hvad  som  förut 
skett  med  skolköken,  låtit  vid  vissa  lämpliga  skolor  uppföra 
små  byggnader  inrymmande  tvättskolor  (laundry  centres). 
Några  vanliga  skolsalar  äro  också  inredda  till  tvättskolor,  och 
stundom  användas  skolkökslokalerna  eller  gossarnes  slöjdrum 
därtill. 

o 

Ar  1895  funnos  i  London  62  tvättskolor  i  verksamhet, 
och  flera  äro  under  inredning.  Ej  mindre  än  114  äro  af  de- 
partementet sanktionerade. 

Tvättlokalerna  bestå  i  regeln  af  ett  30  fot  långt,  22  fot 
bredt  rum  med  tambur.  Lokalen  skall  inrymma  skolbänkar 
för  14  flickor,  12  tvättbaljor,  4  strykbord,  1  strykugu,  byk- 
gryta och  öppen  spis  med  imkupa  m.  m. 

Londons  »School  Board»  har  bestämt,  att  alla  flickor,  som 
äro  fyllda  11  år,  h vilken  klass  de  än  tillhöra,  och  alla  flickor 
i  klass  IV  och  högre,  som  fyllt  10  år,  skola  erhålla  11  lek- 
tioner om  två  timmar  i  tvätt  och  strykning. 

Undervisningstiden  är  densamma  som  för  matlagnings- 
undervisniugen,  nämligen  kl.  9 — 12  f.  m.  och  kl.  2 — X/2Ö  e.  m. 

Kläder  till  tvättning  medtaga  flickorna  från  hemmen. 

Ordnandet  och  upprätthållandet  af  denna  undervisning  är 
uppdraget  åt  2  tillsyningslärarinnor  och  58  examinerade  lära- 
rinnor. 

Enligt  tillsyningslärarinnornas  rapporter  omfattas  detta 
nya  läroämne  med  mycket  intresse,  hvilket  också  framgår  af 
följande  siffror:  år  1891  fingo  30  flickor  undervisning  i  tvätt 
och  strykning,  följande  året  678,  året  därpå  3,120.  År  1894 
steg  antalet  till  5,898,  och  nästlidet  år  undervisades  häri  ej 
mindre  än  8,794  flickor  i  Londons  folkskolor. 

Tillsyningslärarinnorna  både  i  matlagning  och  tvätt 
erhålla  en  begynnelselön  af  2,700  kr.  med  lönetillägg  intill 
3,600   kr.   jämte   omkring   10   kr.  i  veckan  till  respenningar. 

Begynnelselönen  för  lärarinnor  i  matlagning  är  1,080  kr. 
med  löneförhöjning  till  1,350  kr.  Efter  5  års  väl  vitsordad 
tjänstgöring  kunna  de  flyttas  upp  i  första  löneklassen,  där 
begynnelselönen  är  1,440  kr.  med  höjning  intill  1,800  kr.  Denna 
senare  lön  kan  ungefär  1/3  af  lärarinnorna  uppnå. 
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Lärarinnorna  i  tvätt  erhålla  en  begynnelselön  af  990  kr, 
med  löneförhöjning  till  1,260  kr. 


3.    Housewifery. 

Under  detta  namn  har  man  dessutom  börjat  vid  Londons 
folkskolor  infora  undervisning  i  skötandet  af  ett  hem  i  allmänhet. 

Föremål  för  denna  undervisning  är  alltså  städning,  dam- 
ning,  bäddning,  ventilation  af  bostaden,  skötandet  af  sjukrum 
m.  m. 

Man  har  ursprungligen  för  ändamålet  förhyrt  en  lokal  om 
3  rum,  hvaraf  ett  inredts  till  kök,  ett  till  hvardagsrum  och 
ett  till  sängkammare. 

För  denna  undervisning  är  kursen  beräknad  till  22  lek- 
tioner, och  vid  kursens  slut  underkastas  lärjungarne  en  or- 
dentlig examen. 

På  grund  af  det  sålunda  gjorda  lyckliga  försöket  har  man 
nu  för  samma  ändamål  förhyrt  ytterligare  två  lokaler,  och 
det  tyckes,  som  om  äfven  denna  undervisning  skulle  komma 
att  vinna  den  allmänna  opinionen  för  sig. 


Leicester. 

I  Leicester  äro  skolköken  äfven  anordnade  i  enlighet  med 
föreskrifterna  i  »education  code»  och  sålunda  i  hufvudsak  lika 
med  Londons.  Men  för  den  teoretiska  undervisningen  är  det 
bättre  sörjdt  i  Leicester  än  i  London. 

»Education  code»  innehåller  en  ganska  vidtomfattande  kurs 
i  huslig  ekonomi  som  teoretiskt  undervisningsämne  i  skolan, 
och  denna  kurs  har  skolinspektören  i  Leicester  Mr.  H.  Major 
systematiskt  utarbetat  i  en  samling  läseböcker,  som  användas 
i  skolans  skilda  stadier.  Följande  titlar  må  anföras  för  att 
något  antyda  innehållet  i  dessa  böcker:  »Little  mothers»,  »Help- 
ing  hands»,  »Young  housekeepers».  Innehållet  är  framställdt 
i  form  af  en  moders  samtal  med  sin  dotter  och  andra  barn  om 
hvardagslifvets  bestyr. 


N:r   3.      OM  HUSLIG  EKONOMI.  33 

När  flickorna  slutligen  komma  i  skolköket,  äro  de  genom 
den  föregående  undervisningen  ganska  väl  förberedda  för  de 
göromål,  som  här  möta  dem. 

Det  var  med  särdeles  stort  intresse  vi  följde  med  inspek- 
tören från  klass  till  klass  hela  skolan  igenom  och  åhörde  för- 
hör i  hvad  barnen  inhämtat  genom  läsningen  af  dessa  böcker. 

Till  ledning  för  lärarne  har  Mr.  Major  dessutom  utgifvit 
ett  synnerligen  förtjänstfullt  arbete  med  titel:  »The  Teacher's 
Manual  of  Lessons  on  Domestic  Economy.» 

Kursindelningen  i  »education  code»  har  följande  lydelse: 
Klass  I,  II.   30  timmars  åskådningsundervisning  öfver  sådana 

ämnen,    som    användas  till  föda,  såsom  mjölk,  kött,  mjöl, 

grcÄisaker,  kaffe,  te,  salt  m.  m. 
Klass  III.     De  hufvudsakligaste  af  de  ämnen,  som  användas 

till   kläder,  såsom  ull,  bomull,  lin,  silke,  läder,  pälsverk 

m.  m.,  samt  dessutom  tvättmaterialier. 
Klass  IV.    Födan:  dess  sammansättning.    Beklädnad  och  tvätt. 
Klass  V.     Födan:  drycker,  deras  egenskaper  och  näringsvärde. 

Huden  och  vikten  af  renlighet. 
Klass  VI.    Födan:    dess    tillredning  och  behandling  vid  mat- 
lagning. —  Bostaden,  dess  ventilation,  uppvärmning  och 

rengöring. 
Klass  VII.  Födan:  enkla  rätter.  — Hälsoregler;  de  vanligaste 

sjukdomarna  och  deras  botemedel.    Behandling  af  sjukrum. 


Edinburgh. 

I  likhet  med  hvad  som  sker  i  England,  lämnar  det  skotska 
undervisningsdepartementet  statsbidrag  för  undervisningen  i 
huslig  ekonomi  och  matlagning.  Bidraget  är  här  liksom  i 
England  4  shillings  för  hvarje  flicka,  som  deltagit  i  matlag- 
ning 40  timmar  om  året,  hvaraf  20  timmar  matlagning  med 
egen  hand  och  i  en  klass  af  icke  mer  än  24  elever  under  en 
lärarinnas  ledning.  —  För  24  timmar  årligen,  hvaraf  12  an- 
vändts  till  matlagning  med  egen  hand,  lämnas  ett  statsbidrag 
af  2  shillings. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1897.  3 
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En  flicka,  som  deltager  i  en  sådan  matlagningskurs,  skall 
samtidigt  erhålla  teoretisk  undervisning  i  huslig  ekonomi. 
Denna  senare  förekommer  ej  i  köket  utan  är  här  liksom  i  Eng- 
land förlagd  till  själfva  skolan.  Enligt  de  upplysningar,  jag 
fick,  äro  flickorna  ganska  hemmastadda  i  den  teoretiska  delen, 
då  de  börja  arbetet  i  skolköket. 

Kursindelningen  i  skotska  »education  code»  omfattar  föl- 
jande ämnen  för  den  teoretiska  kursen: 

1)  Födan:  dess  sammansättning  och  näringsvärde.  —  Be- 
klädnad, tvätt. 

2)  Födan:  dess  funktioner.  —  Bostaden:  dess  uppvärm- 
ning, rengöring  och  ventilation. 

3)  Födan :  dess  beredning  och  tillagning  i  köket.  -*-  Hälso- 
regler.    Skötandet  af  ett  sjukrum. 

Af  de  29  skolor,  som  stå  under  Edinburghs  iSchool  Board», 
hafva  alla  med  undantag  af  ett  egna  skolkök.  Den  skola,  som 
saknar  egen  skolkökslokal,  sänder  flickorna  till  något  när- 
liggande skolkök,  för  att  de  där  skola  erhålla  undervisning  i 
matlagning,  hvadan  sålunda  undervisning  härutinnan  med- 
delas i  alla  skolor,  som  stå  under  ledning  af  Edinburghs 
»School  Board». 

Skolköken  äro  stundom  af  mycket  enkel  beskaffenhet.  Så 
är  t.  ex.  på  några  ställen  skolköket  Inrymdt  i  samma  lokal 
som  gossarnes  träslöjd.  Man  har  stora  bordskifvor,  som  läggas 
på  hyfvelbänkarna,  hvilka  sålunda  emellanåt  förvandlas  till 
köksbord.  På  ena  sidan  af  slöjdsalen  äro  spisar,  skåp,  vatten- 
ledning och  slaskrör  m.  m.,  som  tillhöra  köket. 

På  andra  ställen  äro  tvättstuga  och  kök  inrymda  i  sam- 
ma lokal.  Köket  är  försedt  med  den  vanliga  utrustningen, 
och  vid  dess  ena  långvägg  äro  insatta  små  tvättkar  eller 
baljor  af  porslin,  som  äro  försedda  med  2  kranar,  en  för  varmt 
och  en  för  kallt  vatten. 

När  de  små  köksorna  slutat  sitt  arbete,  kommer  en  grupp 
af  små  tvätterskor.  Köksborden  blifva  nu  förvandlade  till 
strykbord,  gasspisen  förses  med  en  slät  järnplatta  of vanpå  och 
får  tjänstgöra  som  strykugn. 

Den  fordran  på  ordning  och  snygghet,  som  man  bör  ställa 
på  ett  skolkök,  blir  naturligtvis  ej  på  ett  tillfredsställande 
sätt  tillgodosedd  under  sådana  förhållanden. 
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Undervisningen  i  Edinburghs  skolkök  ombesörjes  af  4 
examinerade  lärarinnor,  af  hvilka  hvar  och  en  har  på  sin  del 
7—8  skolor  och  en  tjänstgöring  af  omkring  30  timmar  i  veckan. 
De  hafva  ingen  tjänarinna  till  hjälp  såsom  de  engelska  lära- 
rinnorna. Grundligare  rengöring  af  köket  verkställes  af  vakt- 
mästarens hustru. 

Vid  början  af  hvarje  kurs  i  matlagning  skall  till  skol- 
styrelsen inlämnas  en  redogörelse  rörande  matlagningsunder- 
visningen, upptagande  namnet  på  den  skola,  där  denna  under- 
visning meddelas,  hvilka  timmar,  som  äro  härtill  anslagna,  tiden 
för  kursens  början  och  slut  samt  hvilka  rätter,  som  skola  lagas. 

Kursen  börjas  med  tre  eller  flera  demonstrationslektioner : 
lärarinnan  lagar  maten,  och  flickorna  se  på.  Vid  dessa  lek- 
tionor  äro  stundom  100  flickor  och  däröfver  närvarande  på  en 
gång.  Sedermera  växla  praktiska  lektioner  och  demonstra- 
tionslektioner med  hvarandra. 

Vid  de  praktiska  lektionerna  fördelas  flickorna  i  grupper, 
som  arbeta  tillsamman,  vanligen  tre  flickor  i  hvarje  grupp. 
Dessa  få  2 — 3  rätter  att  laga.  Sedan  de  tagit  fram  allt,  som 
behöfves  för  arbetet,  vägas  och  mätas  ingredienserna,  som  be- 
höfvas  till  rätterna.  I  en  af  lärarinnan  utarbetad  bok  få  de 
själfva  taga  reda  på  den  erforderliga  mängden  samt  sättet 
för  tillagningen. 

Under  tiden  går  lärarinnan  omkring  från  grupp  till  grupp, 
undervisande  och  hjälpande  än  här,  än  där.  Innan  den  be- 
stämda tiden  —  2  timmar  —  förflutit,  äro  rätterna  färdiga  och 
köket  i  ordning. 

Maten  säljes  här  liksom  i  England. 

Möjligheten  att  på  så  kort  tid  hinna  laga  så  många  rätter 
ligger  däruti,  att  man  rör  sig  med  små  mängder. 

Diskning  och  all  rengöring  af  kökskärl,  spis,  diskbord, 
hyllor  m.  m.  fördelas  så,  att  alla  flickor  i  tur  och  ordning  få 
vara  med  därom. 

Lärarinnornas  lön  börjar  med  1,170  kr.  och  ökas  årligen 
med  90  kr.  intill  1,800. 

Till  de  flickor,  som  regelbundet  bevistat  matlagnings- 
kursen, utdelas  små  belöningar,  i  likhet  med  hvad  som  sker 
i  London. 
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Glasgow. 

I  Glasgow  hade  ferierna  på  grund  af  den  starka  hettan 
redan  inträdt,  hvarför  jag  icke  fick  tillfälle  att  se  några  skol- 
kök i  verksamhet  där,  men  genom  vänligt  tillmötesgående  fick 
jag  en  del  upplysningar  om  ordnandet  af  köken  och  dessutom 
tillfälle  att  se  några  lokaler. 

Undervisningen  är  ordnad  i  enlighet  med  de  fordringar, 
som  skotska  »education  code»  uppställer  för  erhållande  af  stats- 
bidrag. I  Glasgow  började  man  med  matlagning  först  i  klass 
V,  men  då  det  befanns,  att  en  del  flickor  lämnade  skolan,  då 
de  genomgått  denna  klass,  och  sålunda  fingo  vara  med  i  skol- 
köket endast  ett  år,  beslöt  Glasgows  skolstyrelse  att  börja 
undervisningen  i  matlagning  redan  i  klass  IV,  på  det  ingen 
flicka  skulle  afgå  från  skolan  utan  att  hafva  genomgått  två 
årskurser  n  detta  viktiga  ämne». 

För  närvarande  finnas  i  Glasgow  40  skolkök,  i  hvilka  under 
förra  året  undervisades  7,741  flickor. 

För  de  flickor,  som  stanna  kvar  i  skolan,  sedan  de  genom- 
gått två  kurser  i  matlagning,  beredes  tillfälle  till  undervis- 
ning i  tvätt  och  strykning  under  den  följande  tiden.  Förlidet 
år  undervisades  ill  tvättskolor  (laundry  centres)  flickor  från 
16  skolor.  —  För  hvarje  flicka,  som  genomgått  en  kurs  på  20 
timmar  i  tvätt  och  strykning,  gifver  undervisningsdeparte- 
mentet 2  shillings  i  statsbidrag. 

Lärarinnorna  hafva  i  årlig  lön  1,440  kr.,  så  vida  de  hafva 
full  tjänstgöring. 

Ofvanstående  redogörelse  gäller  de  s.  k.  board  schools, 
men  äfven  i  de  skolor,  som  stå  under  annan  myndighet,  gifves 
undervisning  i  huslig  ekonomi  och  matlagning. 

Äfven  för  aftonskolornas  lärjungar  är  så  väl  i  London 
som  i  Edinburgh  och  Glasgow  undervisning  i  matlagning  an- 
ordnad. I  London  har  man  också  börjat  meddela  sådan  un- 
dervisning åt  döfstumma. 
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Belgien. 

Huslig  ekonomi  har  sedan  flera  tiotal  år  tillbaka  ingått 
som  undervisningsämne  i  Belgien.  Redan  år  1887  heter 
det  i  ett  cirkulär  af  undervisningsministern  Thonissen  till 
provinsernas  guvernörer:  »Jag  räknar  på  eder  medverkan, 
mina  herrar,-  att  ni  må  lägga  skolstyrelserna  på  hjärtat,  att 
de  sörja  för  att  flickorna  i  våra  folkskolor  få  undervisning 
i  hvad  som  rör  hemmet  och  hushållet.»  Vidare  heter  det  i 
samma  cirkulär:  »Vikten  af  att  hem  och  skola  vid  uppfostran 
samarbeta  i  huslig  ekonomi  är  allmänt  erkänd  nu  för  tiden. 
I  Belgien  så  väl  som  i  England,  Tyskland,  Frankrike  och 
Schweiz  förstår  man,  att  lika  nödvändigt  som  det  är  att 
genom  boklig  undervisning  göra  flickorna  intelligenta  och 
goda,  lika  oundgängligt  är  det  att  lära  dem  att  tycka  om 
och  utföra  de  husliga  sysslorna.» 

För  att  nå  detta  mål  genomgår  man  vid  seminarierna 
en  grundlig  2 — 3  års  kurs  i  huslig  ekonomi,  och  under  som- 
marferierna anordnas  för  lärarinnor  vid  folkskolan  kurser  i 
samma  ämne. 

Ända  till  de  senare  åren  har  dock  denna  undervisning 
hufvudsakligen  varit  af  mera  teoretisk  art  vid  så  väl  högre 
som  lägre  skolor.  Nu  har  man  likväl  slagit  in  på  en  mera 
praktisk  riktning. 

Sedan  september  månad  förra  året  har  staden  Bryssel 
infört  matlagning,  tvätt  och  strykning  som  undervisnings- 
ämne i  folkskolan.  Flickorna,  åtföljda  af  sina  klasslärarin- 
nor, få  en  vecka  i  sänder  komma  i  ett  skolkök,  som  är  ge- 
mensamt för  flera  skolor.  Undervisningen  i  tvätt  och  stryk- 
ning är  förenad  med  detta  besök  i  skolköket.  —  I  år  under- 
visas i  detta  kök  8  klasser  från  olika  skolor.  Flickorna  få 
på  detta  sätt  komma  i  köket  hvar  åttonde  vecka.  Klassen 
består  af  ett  30-tal  flickor  af  omkring  13  års  ålder.  De 
fördelas  i  grupper  om  10  i  hvarje;  en  grupp  sköter  köket, 
en  annan  grupp  stryker,  och  den  tredje  tvättar,  lappar  och 
stoppar  de  kläder,  som,  medförda  på  måndagen  från  hemmet, 
på  lördagen  återföra»  till  hemmet  rena,  lagade  och  strukna. 
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De  flickor,  som  sköta  köket,  erhålla  mat  men  ej  så  de 
öfriga.  Mat  lagas  åt  lärarinnorna  och  10  flickor  samt  dess- 
utom  soppa  åt  omkring  100  små  barn  i  en  »j  ar  din  d'enfant». 
Flickorna  servera  denna  soppa. 

Undervisningen  pågår  kl.  V2  9 — V2 12  f.  m.,  under  hvil- 
ken  tid  man  lagar  middag,  bestående  af  två  rätter  mat, 
hvilken  spisas  kl.  V2 12,  och  sedermera  kl.  V2  2 — V2  4,  då  en 
enkel  rätt  lagas,  ibland  af  från  middagen  öfverblifven  mat. 
Denna  rätt  spisas  V2  4. 

Af  rätter,  som  lagas,  må  nämnas  följande:  buljong, 
grönsoppa,  puré,  kött  (stufvadt,  stekt,  rostadt),  fisk  (kokt, 
stekt,  stufvad),  stufvade  och  kokta  grönsaker,  olika  ägg- 
rätter, ris,  makaroni,  bröd,  tårta,  billiga  desserter.  Dess- 
utom få  flickorna  öfva  sig  i  konservering  af  födoämnen  och 
kokning  af  kaffe. 

Tre  å  fyra  gånger  i  veckan  få  flickorna  vara  i  köket 
antingen  under  förmiddagen  eller  under  eftermiddagen.  Den 
öfriga  tiden  äro  de  i  den  för  tvätt  och  strykning  afsedda 
lokalen.  Omväxling  sker  så,  att  de  under  veckans  lopp 
fått  vara  med  om  både  matlagning,  tvätt  och  strykning.  — 
Under  vistandet  i  köket  få  de  lära  sig  att  rengöra  omåladt, 
måladt  och  poleradt  trä,  järnkärl,  koppar,  zink  m.  m. 

De  flickor,  som  fortsätta  i  köket  mer  än  ett  år,  få  äf- 
ven  lära  sig  bakning. 

Den  teoretiska  kursen  gifves  under  8/*  timme  dagligen, 
då  alla  flickorna  äro  samlade  i  ett  rum.  Denna  kurs  om- 
fattar hufvudsakligen  följande: 

a)  en  god  husmoders  egenskaper; 

b)  linne,    linnetvätt,    tvättmaterialier    och   förfalskning 

däraf; 

c)  beklädnad,  fläckuttagning; 

d)  om  bostaden,  möbler,  kökssaker; 

e)  födoämnena,  deras  sammansättning  och  funktioner. 
Olika  näringsämnen  för  olika  åldrar,  hälsotillstånd,  årstider 
och  klimat.  Vidare  redogöres  för  bröd,  potatis,  kött  och 
ägg,  fisk,  smör,  ost,  fett,  frukt,  grönsaker,  kryddor. 

Till  ofvanstående  sluter  sig  en  kurs  i  hälsolära,  hvar- 
under  samtalas  om: 

1)  renlighet,  bad,  kläder,  uppvärmning; 
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2)  bostad:  villkor  för  att  den  skall  vara  sund  och  or- 
sakerna till  förskämd  luft; 

3)  praktiska  råd  för  sjuka,  tillfrisknande  samt  råd  rö- 
rande olycksfall. 

Föreståndarinnan  •  kar  1,600—1,700  fr.  i  lön,  lärarinnan 
800  fr.  och  en  tjänarinna  350  fr.  om  året. 

I  Ixelles,  en  af  Bryssels  förstäder,  gjorde  vi  också  besök 
i  ett  skolkök,  dit  flickor  från  6  skolor  sändes.  Folkskolans 
högsta  klass  erhåller  undervisning  i  matlagning,  tvätt  och 
strykning. 

Undervisningsprogrammet  är  ungefär  detsamma  som  i 
Bryssel,  men  här  komma  flickorna  till  skolköket  en  dag 
hvarje  vecka  i  stället  för  som  i  Bryssel  endast  hvar  åttonde 
vecka  och  då  hela  veckan  på  en  gång.  Man  anser  det  näm- 
ligen vara  bättre,  att  ämnet  återkommer  ofta,  enär  intresset 
för  saken  då  lättare  hålles  vid  makt.  När  flickorna  åter- 
komma efter  att  ha  varit  borta  7  veckor,  ha  de  glömt  större 
delen  af  det,  de  föregående  gång  lärt. 

Ifrågavarande  skola,  grundad  för  7  år  sedan,  är  ej 
kommunens  utan  uppehälles  af  ett  sällskap  damer,  i  h vilket 
grefvinnan  af  Flandern  är  ordförande. 

Kommunen  betalar  till  skolan  ett  årligt  bidrag  af  2,000 
fr.  och  får  härför  omkring  200  af  folkskolans  flickor  under- 
visade om  året. 

Endast  de  flickor,  som  för  dagen  sköta  köket,  få  mat; 
de  åter,  som  tvätta  och  stryka,  intaga  sin  måltid  i  hemmet. 

Föreståndarinnan  har  1,600  fr.  i  lön.  Hon  har  biträde 
af  kokerska  samt  af  en,  som  öfvervakar  de  barn,  som  äro 
sysselsatta  med  tvätt  och  strykning. 

I  andra  af  Bryssels  förstäder  är  undervisningen  i  den 
praktiska  delen  af  huslig  ekonomi  förlagd  till  tiden  efter 
det  flickorna  af  gått  från  folkskolan,  men  detta  medför  den 
olägenheten,  att  blott  ett  fåtal  blifva  delaktiga  däraf. 
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4. 

Huru  högt  kan  målet  sättas  för  den  grammatiska  under- 
visningen vid  våra  folkskolelärare-seminarier? 

Man  har  på  senare  tider  satt  i  fråga,  huruvida  språk- 
undervisningen vid  rikets  folkskolelärare-seminarier  ej  borde 
omfatta  äfven  något  främmande  språk,  och  man  har  därvid 
företrädesvis  tänkt  på  tyskan  eller  engelskan.  Det  skäl, 
som  synes  oss  mest  tala  för  upptagandet  af  ett  främmande 
språk  å  studieplanen  för  våra  seminarier,  är  den  af  under- 
visare i  modersmålet  kända  och  erkända  svårigheten  att 
vinna  ett  fullt  tillfredsställande  resultat  af  undervisningen 
utan  tillfälle  att  jämföra  modersmålet  med  ett  annat  språk, 
som  står  detta  tillräckligt  både  nära  och  fjärran  för  att  här 
lämpa  sig  till  jämförelse.  När  vi  säga,  att  det  språk,  som 
bör  tjänstgöra  som  belysningsmedel  vid  undervisningen  i  mo- 
dersmålet, måste  stå  detta  tillräckligt  nära,  mena  vi  härmed, 
att  de  båda  språken  böra  vara  så  nära  besläktade,  att  lä- 
raren utan  alltför  stora  anspråk  på  lärj  ungarnes  fattnings- 
gåfva  och  språksinne  må  kunna  uppvisa  för  dem  de  båda 
språkens  stamsläktskap  med  hänsyn  till  ordförrådet  och 
deras  likhet  i  anläggning  och  skaplynne.  Men  vi  anse  ock, 
att  det  främmande  språket  ej  får  vara  alltför  nära  besläk- 
tadt  med  vårt  språk,  ty  då  träda  ej  olikheterna  med  önsk- 
värd tydlighet  och  bestämdhet  fram.  För  att  jämförelsen 
mellan  de  båda  språken  skall  kunna  medföra  åsyftad  verkan, 
böra  således  både  likheter  och  olikheter  af  med  lätthet  på- 
visbar natur  forefinnas.  Är  detta  riktigt,  vill  det  synas  oss, 
som  om  tyska  språket  vore  för  vårt  ändamål  lämpligare  än 
något  annat.  Där  finna  vi  vid  jämförelse  med  svenskan  en 
sådan  stamlikhet  hos  de  enskilda  orden,  en  sådan  olikhet  i 
böjningen  och  en  sådan  öfverensstämmelse  i  hela  skaplynnet, 
att  en  lärjunge,  som  tillägnat  sig  grundelementen  af  de  båda 
språken,  snart  nog  bör  kunna  följa  med  läraren,  när  denne 
för  att  belysa  någon  företeelse  inom  det  ena  språkets  om- 
jråde   riktar   uppmärksamheten   på  ett  analogt  fall  inom  djei 
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• 

andras.  Ehuru  det  ligger  utom  planen  för  denna  uppsats 
att  fästa  afseende  vid  något  annat  än  det  språkligt  for- 
mella, kunna  vi  dock  ej  afhålla  oss  från  att  antydningsvis 
erinra  om  de  fördelar,  en  svensk  folkskolelärare  kunde  hämta 
af  en  nödtorftig  insikt  i  tyska  språket,  nyckeln  till  en  af 
världens  rikhaltigaste  litteraturer,  rik  icke  blott  i  estetiskt 
och  vetenskapligt  hänseende  i  allmänhet  utan  äfven  särskildt 
i  pedagodiskt.  Den  högre  vetenskapliga  bildningens  måls- 
män hafva  redan  länge  skattat  den  tyska  litteraturen,  och 
en  axplockning  där  synes  oss  ingalunda  ofördelaktig  för  den 
svenske  folkskolelärarens  pedagogiska  själfutbildning.  Ej 
heller  tro  vi,  att  ett  sådant  studium  vore  skadligt  för  hans 
fosterlandskänsla.  Han  skall  nämligen  vid  en,  om  ock  ganska 
begränsad,  jämförelse  mellan  kynnet  hos  de  båda  folken, 
sådant  detta  afspeglar  sig  i  litteraturen,  sannolikt  finna  ökad 
näring  för  sin  kärlek  till  det  specifikt  svenska  hos  vårt  folk 
och  dess  kultur.  —  Hvad  det  engelska  språket  åter  beträffar, 
lämpar  det  sig  mindre  väl  för  det  syfte,  vi  här  afse.  Dess 
egenskap  att  vara  ett  blandningsspråk  af  germanska  och 
romanska  element  gör  det  för  oss  alltför  främmandeartadt, 
och  dess  fattigdom  på  genom  böjning  uppkomna  former 
mindre  ägnadt  att  belysa  ordformer,  som  finnas  kvar  i  vårt 
språk  från  äldre  utvecklingsskeden.  Äfven  vore  det  för 
jämförelse  vid  satslösning  af  mindre  värde.  Men  frågan 
om  lämpligheten  att  bereda  plats  för  ett  främmande  språk 
på  undervisningsplanen  för  rikets  folkskolelärare-seminarier 
måste  ses  från  flera  synpunkter  och  kräfver  därför,  sin  vikt 
likmätigt,  en  omfattande  behandling  och  en  allsidig  skär- 
skådning.  Vi  torde  framdeles,  om  tid  och  krafter  det  tillåta, 
återkomma  till  detta  ämne.  Här  hafva  vi  endast  velat  an- 
tyda, hvilken  betydelse  studiet  af  ett  främmande  språk  kan 
hafva  för  den  grammatiska  undervisningen  i  modersmålet,  i 
det  att  ett  sådant  studium  kraftigt  främjar  det  första  och 
lägsta  mål,  vi  sätta  för  en  god  språkundervisning,  nämligen 
skärpandet  af  blicken  hos  lärjungarne  för  språkföreteelser. 

I    detta   hänseende   befinna  sig  i  allmänhet  lärjungarne 
vid   kursens    början  på  ett  allt  annat  än  nöjaktigt  stadium, 
och   vår   erfarenhet    gifver   vid  handen,  att  de  alltför  lång- 
samma  framstegen   härutinnan   vinnas  endast  genom  en  be- 
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tydande  kraftförbrukning  å  läratens  sida.  Under  det  att 
lärj  ungarnes  blick  för  likheter  och  olikheter  hos  mera  kon- 
kreta föremål  blifvit  uppöfvad  alltifrån  barndomen,  något, 
som  företrädesvis  kommer  undervisningen  i  naturkunnighet 
till  godo,  har  deras  blick  för  likheter  och  olikheter  hos 
språkföreteelser  lämnats  utan  tillräcklig  öfning.  Vore  detta 
icke  förhållandet,  skulle  en  lärare  i  modersmålet  ej  behöfva 
år  efter  år  göra  den  iakttagelsen,  att  t.  ex.  sådana  termer 
som  underordnande  och  underordnade  gång  på  gång  förväxlas 
med  hvarandra,  och  detta,  ehuru  läraren  med  kraft  påpekat 
den  högst  väsentliga  olikheten  i  dessa  nu  exempelvis  anförda 
ords  betydelse.  Ännu  ett  par  exempel.  Att  det  är  någon 
anmärkningsvärd  skillnad  mellan  sådana  ordformer  som 
socknen  och  socken,  bottnen  och  botten  undgår  i  regeln  ny- 
börjaren, som  af  dessa  former  ej  vill  veta  utaf  mer  än  den 
obestämda.  Huru  ofta  får  man  ej  höra  det  oriktiga  uttryc- 
ket: den  så  kallande,  äfven  sedan  verbens  konjugationer 
blifvit  omsorgsfullt  genomgångna.  Endast  den  mycket  er- 
farne  läraren,  som,  jämförlig  med  en  i  sitt  yrke  fullt  för- 
faren lots,  känner  de  stötestenar,  hvarpå  nybörjaren  plägar 
snubbla  och  falla,  kan  något  så  när  i  tid  föra  fram  en  af- 
delning  genom  svårigheter  af  denna  art.  Om  redan  i  folk- 
skolan barnets  uppmärksamhet  gång  efter  annan  fästes  med 
tillbörligt  eftertryck  på  olikheten  hos  snarlika  ordformer, 
vore  ett  godt  stycke  arbete  undangjordt  för  seminarieläraren, 
och,  hvad  mera  vore,  lärjungen  ginge  ut  ur  folkskolan  med 
betydligt  större  utsikter  att  sedermera  kunna  under  lediga 
stunder  tillägna  sig  den  insikt  i  modersmålet,  som  under 
den  formella  bildningens  framåtskridande  alltmer  och  mer 
kommer  att  kräfvas  af  den,  som  vill  höja  sig  något  öfver 
kroppsarbetarens  ställning  och  villkor.  Att  kunna  i  tal  och 
skrift  någorlunda  korrekt  använda  sitt  modersmål  är  en 
fordran,  som  jämväl  utvecklingen  i  sant  demokratisk  rikt- 
ning1  ställer  på  allt  flera  medborgare,  och  första  villkoret 

1  Med  utveckling  i  sant  demokratisk  riktning  mena  vi  en  sådan,  där 
de  bredare  samhällslagren  få  inflytande  på  kommunens  och  statens  ange- 
lägenheter endast  i  den  mån,  som  bildningens  allmänna  nivå  stigit  hos  dessa 
tillräckligt  högt.  Folkskolans  betydelse  i  detta  hänseende  behöfver  ej  här 
framhållas;  den  ligger  i  öppen  dag:  så  ock  betydelsen  af  de  undervisnings- 
anstalter, hvilkas  uppgift  är  att  utbilda  lärare  för  de  hundratusentals  barn, 
som  besöka  folkskolorna  i  vårt  land. 
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härför  är  att  hafva  fått  ögat  öppnadt  för  språkföreteelsernas 
likhet  och  olikhet. 

Vi  hafva  nu  sökt  att  med  några  exempel  visa  innebörden 
och  betydelsen  af  vårt  första  och  lägsta  kraf  på  den  gram- 
matiska  undervisningen  vid  rikets  folkskolelärare-seminarier, 
nämligen  skärpt  blick  för  ordformer.  —  Vi  gå  nu  ett  steg 
vidare  och  yrka  jämväl  på  en  uppöfvad  blick  äfven  för  ord- 
bildningar.  För  att  i  detta  hänseende  föra  undervisningen 
fram  till  ett  nöjaktigt  resultat  fordras,  att  läraren  med  till- 
räckligt eftertryck  inskärper  de  regler,  som  gälla  för  de 
viktigaste  af  de  ljudförändringar,  som  förekomma  i  vårt 
språk.  Det  är  omljudet,  afljudet  och  konsonantassimileringen1 
(medljud-likdaningen),  som  härvidlag  så  att  säga  spela  första 
fiolen.  För  läran  om  omljudet  ger  den  hos  oss  antagna  läro- 
boken (D.  A.  Sundéns  Svenska  språklära  i  sammandrag  för 
de  allmänna  läroverken)  tillräckligt  besked,  när  man  lägger 
tillsamman,  hvad  om  den  saken  på  spridda  ställen  meddelas. 
Hvad  åter  angår  afljudet,  vore  önskligt,  att  denna  i  ord- 
bildningen djupt  ingripande  faktor  där  blifvit  belyst  med 
ett  rikhaltigare  urval  af  exempel.  Assimileringens  betydelse 
har  helt  och  hållet  blifvit  lämnad  ur  sikte  i  vår  lärobok. 
Dock  veta  vi  af  erfarenhet,  att  blick  för  denna  språkföreteelse 
är  i  hög  grad  ägnad  att  för  lärjnngarne  underlätta  uppfatt- 
ningen af  ordbildningen  i  en  hel  mängd  af  fall.  Identiteten 
af  t.  ex.  månde  och  månne  samt  skuld  och  skull  springer  då 
genast  i  ögonen.  Så  inses  ock  härledningen  (och  betydelsen) 
af  t.  ex.  stanna.  Skulle  för  uppfattningen  af  detta  ords 
bildning  behöfvas  någon  fingervisning  af  läraren,  torde  det  i 
de  flesta  fall  vara  tillräckligt,  att  han  erinrar  lärjungen  om 
att  ordet  ända  fram  mot  sista  tiden  äfven  skrifvits  stadna. 
(Har  lärjungen  redan  gjort  bekantskap  med  bildningen  af  de 
inkoativa  verben  i  vårt  språk,  och,  är  han  ej  bland  de  sva- 
gare i  sin  klass,  förstår  han  nu,  att  ordet  stanna  betyder 
öfvergå  från  rörelse  till  kvarblif vande  å  stad  eller  ställe.) 
Innan  vi  gå  vidare,  må  det  tillåtas  oss  att  anföra  ännu  ett 
exempel  på  att  förklaringen  af  vissa  ords  bildning  också 
förutsätter  kännedom  om  den  konsonantförändring,  som  kallas 

1  Redan  själfva  namnet  assimilering  för  adsimilering  är  ett  exempel 
på  ifrågavarande  ljudförändring. 
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assimilering.  Vi  välja  ordet  stackare.  Här  gör  det  nog  icke 
till  fyllest,  att  läraren  helt  naket  ger  till  känna,  att  ordet 
uppkommit  af  sta f karl  (l  i  vanligt  tal  stumt).  Äfven  en  be- 
gåfvad  lärjunge  behöfver  här  veta,  att  assimilering  af  kon- 
sonantljud förekommer  i  vårt  språk,  för  att  kunna  af  staf- 
karl  få  fram  stak-kar(l)-e.  Att  lärjungarne  redan  i  början 
af  kursen  blifvit  gjorda  förtrogna  med  de  i  och  för  ordbild- 
ningen så  synnerligt  viktiga  faktorerna  sammansättning  och 
afledning,  faller  af  sig  själft.  —  Vi  kunna  nu  taga  ännu  ett * 
steg  framåt  mot  vårt  mål. 

Sedan  lärjungen  fått  blicken  tillräckligt  skärpt  för  ord- 
former och  ordbildning  i  vårt  språk,  gäller  det  att  rikta 
hans  uppmärksamhet  på  där  befintliga,  på  hans  ståndpunkt 
af  språkutveckling  utan  alltför  stor  svårighet  igenkännliga 
lånord.  En  lämplig  utgångspunkt  för  detta  slags  öfningar 
erbjuda,  synes  oss,  språklärans  egna  vetenskapliga  termer. 
Här  har  man  en  rätt  stor  samling  af  lånord,  både  sådana, 
som  blifvit  något  mera,  och  sådana,  som  blifvit  något  mindre 
införlifvade  med  svenskan.  Till  förra  slaget  höra  t.  ex. 
substantiv,  adjektiv,  verb  med  deras  numera  uteslutande 
svenska  böjning,  till  det  senare  åter  sådana  ord  som  modus, 
genus,  tempus,  numerus,  vid  hvilkas  böjning  man  ännu  nå- 
gon gång  får  se  och  höra  formerna  modi,  genera,  tempora, 
numeri.  I  sammanhang  härmed  tillåta  vi  oss  nämna,  att  vi 
anse  oss  hafva  haft  i  och  för  den  grammatiska  undervis- 
ningen stor  nytta  af  att  öfversätta  och  förklara,  så  vidt  i 
vår  förmåga  stått,  de  i  läroboken  befintliga  språkvetenskap- 
liga termerna.  En  trogen  öfversättning  med  lämplig  för* 
klaring  (verbaldefinition)  häraf,  där  så  erfordras,  underlättar 
i  åtskilliga  fall  för  lärjungen  uppfattningen  af  det  begrepp, 
som  termen  af  ser  att  uttrycka.  Vi  vilja  välja  ett  enkelt 
exempel.  Adjektiv  återges  i  våra  språkläror  med  den  svenska 
termen  egenskapsord,  och  därom  är  ej  annat  än  godt  att  säga. 
Men  lärjungens  uppfattning  af  ifrågavarande  ordklass  vinner 
på  att  man  för  honom  öfversätter  det  från  latinet  lånade 
ordet  med  motsvarande  svenska:  tilläggsord.  Man  kan  näm- 
ligen nu  påpeka  för  honom,  att  båda  benämningarna  tjäna 
att  från  olika  synpunkter  framhålla  det  karakteristiska  hos 
denna   ordklass.    Benämningen  egenskapsord  säger  oss,  hvad 
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sådana  ord  uttrycka,  benämningen  tilläggsord,  huru  de  an- 
vändas i  satsen,  nämligen  såsom  attribut  (=  tilldeladt,  till- 
lagdt)  och  såsom  predikatsfyllnad,  i  förra  fallet  omedelbart, 
i  senare  medelbart  tillagda  ett  substantiv.  —  Vi  gå  vidare. 
Det  är  icke  endast  i  språkläran  och  i  andra  läroböcker,  som 
lärjungens  öga  mötes  af  främmande  ord,  upptagna  till  med- 
borgarrätt i  svenska  språket.  På  snart  sagdt  hvarje  sida  i 
läseboken  träffar  han  på  ord,  hvilka  af  honom,  sedan  hans 
blick  blifvit  någorlunda  uppöfvad,  igenkännas  såsom  lånord. 
Ger  läraren  honom  då,  när  tiden  det  tillåter,  en  kort  och 
lättfattlig  förklaring  af  det  främmande  ordets  grundbetydelse, 
samt,  när  så  är  behöfligt,  jämväl  tydliggör  för  honom,  huru 
ordet  kunnat  få  den  eller  de  betydelser, l  som  vi  använda 
det  i,  så  är  härmed  väg  röjd  för  jämförelse  mellan  moders- 
målet och  andra  språk  med  hänsyn  till  gemensamt  ordförråd. 
I  tolfte  upplagan  af  Sundéns  språklära  finna  vi  en  kort 
antydan  om  den  konsonantförändring,  som  af  Jakob  Grimm 
blifvit  kallad  Lautverschiebung  (ljudskridning).  Med  an- 
vändning häraf  kan  läraren  i  enkla  och  lättfattliga  fall  på- 
peka för  lärjungen  skillnaden  mellan  lånord  från  främmande 
språk  och  ord,  som  från  äldsta  tider  tillhöra  svenskan  lika 
väl  som  andra  med  svenskan  besläktade  språk.  (Vi  för- 
utsätta här,  att  läraren  någon  gång  vid  lämpligt  tillfälle 
ägnat  en  stund  åt  framställningen  af  en  öfversiktlig  grupp- 
indelning af  språken,  därvid  fästande  sina  åhörares  upp- 
märksamket  så  godt  som  uteslutande  vid  de  språk,  som  till- 
höra den  indo-europeiska  språkstammen.)  Ett  lättfattligt 
exempel  på  nyssnämnda  skillnad  hafva  vi  i  orden  fäll  och 
päls,  båda  hörande  samman  med  det  latinska  pellis;  det 
första,  fäll,  såsom  dess  stamsläkting  i  svenska  språket,  det 
senare,  päls,  såsom  dess  skepnad  i  egenskap  af  lånord  i  vårt 
språk.  Ännu  ett  par  enkla  exempel.  Af  det  latinska  pater, 
samma  ord  som  vårt  fader,  hafva  vi  lånordet  paternell,  mot- 
svarande det  rent  svenska  faderlig;  af  latinska  pes  (stam 
ped),  hvilket  motsvarar  det  svenska  fot,  hafva  vi  lånordet 
pedal.     Sådana  små  utflykter  på  den  jämförande  språkforsk- 

1  T.  ex.  ordet .  mässa  i  högmässa  (guds  tjänst  af  delning)  och  i  Henriks- 
mässa, Leipzigermesse  (marknad).  Sambandet  här  mellan  de  högst  olikartade 
betydelserna  är  lätt  att  klargöra  för  lär  jangen. 
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ningens  vidsträckta  område  tillvinna  sig  i  regeln  lärjungarnes 
synnerliga  intresse  och  äro  ägnade  att  tjänstgöra  äfven 
såsom  krydda  på  den  i  längden  nog  magra  kost,  som  heter 
satsanalys.  Att  bjuda  på  lagom  stor  dosis  af  denna  krydda 
kräfver  af  läraren  god  pedagogisk  takt,  och  därjämte  fordras 
en  genom  vana  uppöfvad  fintlighet  att  servera  anrättningen  i 
för  lärjungarnes  digestionsförmåga  af  passad  form.  Vid  dessa 
exkursioner  gäller  det  naturligtvis  att,  så  vidt  möjligt  är, 
utgå  från  något  för  lärjungen  kändt  och  därifrån  föra  honom 
fram  till  målet  på  en  väg,  som  ej  förbryllar  hans  språk- 
sinne. Vi  hafva  nu  med  några  exempel  antydt,  huru  vi  söka 
föra  eleverna  in  på  den  komparativa  språkforskningens  gebit 
för  att  där  göra  dem  något  bekanta  med  denna  intresse- 
väckande vetenskaps  lättast  åtkomliga  resultat.  Naturligt- 
vis är  det  endast  de  mognare  lärjungarne  (i  allmänhet  3:e 
och  4:e  klassernas),  som  i  regeln  äro  tacksamma  föremål  för 
ifrågavarande  sida  af  undervisningen.  Den  välvillige  läsaren, 
som  följt  vår  framställning  ända  hitintills,  torde  nu  med  en 
suck  af  lättnad  föreställa  sig,  att  vi  kommit  fram  till  målet. 
Men  ännu  återstår  ett  steg  att  taga. 

I  vårt  språk  finnas  kvar  många  gamla  ordformer,  hvilka 
utgöra  liksom  märkesstenar,  angifvande  den  väg,  språket  i 
sin  utveckling  tagit.  På  dessa  måste  lärjungarnes  upp- 
märksamhet fästas,  och  läraren  bör  ställa  dem  i  en  sådan 
belysning,  att  de  kunna,  hvar  för  sig,  meddela  läsaren,  hvad 
denne  i  hvarje  särskildt  fall  har  att  lära  där  af. 

Under  rubriken  »Lämningar  af  fornböjningen*  förekomma 
i  vår  lärobok  små  exempelsamlingar  af  gamla  böjnings- 
former af  substantiv  och  adjektiv,  hvilket  gifver  läraren  en 
osökt  anledning  att  föra  lärjungarne  något  in  i  ordformernas 
historia,  när  han  vid  litteraturläsning  påträffar  och  upp- 
visar härmed  analoga  fall.  Det  viktigaste  rörande  ordens 
böjning  i  fornsvenskan  meddelar  läroboken  i  sammanhang 
vid  slutet  af  ordböjningsläran,  till  hvilken  framställning 
läraren  kan  vid  lägliga  tillfällen  hänvisa  lärjungarne  utan 
att  af  dem  fordra  ett  skarpt  fixerande  i  minnet  af  alla  där 
förekommande  böjningsformer.  Att  läraren  i  sammanhang 
härmed  söker  inprägla  hos  lärjungarne  hafvuddragen  af  vårt 
språks   utveckling,   i   det   han   ger   dem   en   kortfattad  redo- 
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görelse  för  detsammas  förnämsta  utvecklingsskeden,  synes 
oss  vara  af  verklig  vikt  för  afrundningen  och  sammanhåll- 
ningen af  deras  insikter  i  detta  stycke.  I  läsebok  till  sven- 
ska litteraturhistorien  af  A.  Ekermann,  använd  åtminstone 
vid  seminariet  i  Linköping,  har  läraren  ett  material,  som 
lämpar  sig  för  syftet  att  med  språkprof  belysa  den  muntliga 
framställningen  af  vårt  språks  utvecklingsgång. 

Men.  torde  någon  nu  fråga,  när  skall  det  hufvudsakliga 
innehållet  i  formläran  och  satsläran  hinna  att  meddelas 
samt  med  tillbörlig  kraft  inskärpas  och  vid  grammatiska 
öfningar  tillämpas,  om  tiden  upptages  med  utflykter  på  den 
komparativa  språkforskningens  område,  med  redogörelse  för 
fornböjningen  och  i  anslutning  därtill  med  språkprof  ur 
litteraturen  för  att  belysa  hufvudskedena  i  vårt  språks  ut- 
vecklingshistoria? —  I  den  nu  gällande  undervisningsplanen 
för  rikets  folkskolelärare-seminarier  föreskrifves,  att  språk- 
läran skall  genomgås  i  l:a  och  2:a  klasserna,  i  3:e  ytter- 
ligare inskärpas  och  i  4:e  afslutas.  Den  tid,  som  där  är 
anslagen  till  undervisningen  i  svenska  språket,  är  rundligt 
tilltagen  (ti  timmar  i  veckan  uti  klass  I  och  5  dito  i  hvar- 
dera  af  klasserna  II,  III  och  IV).  Om  språkläran  således 
hunnit  blifva  »fullständigare  genomgången»  redan  i  2:a 
klassen,  så  faller  ju  af  sig  själft,  att  vid  dess  ytterligare  in- 
skärpande och  afslutning  i  de  båda  högre  klasserna  läraren 
måste  se  till,  att  han  verkligen  för  lärjungarne  framåt  i 
ämnet,  och  då  blir  det  enligt  vår  erfarenhet  tid  och  tillfälle 
att  låta  lärjungarne  blicka  in  i  vårt  eget  språks  utveckling 
samt  få  detsamma  något  belyst  genom  jämförelse  med  före- 
teelser inom  andra  därmed  besläktade  språk.  —  På  under- 
visningen i  grammatik  vid  en  anstalt  för  utbildande  af  folk- 
skolelärare eller  -lärarinnor  får  man  gif vetvis  ej  —  lika  litet 
som  på  motsvarande  undervisning  vid  allmänt  läroverk  — 
ställa  fordran  af  sträng  vetenskaplighet,  ej  heller  begära, 
att  af  läppjandet  ur  språkvetenskapens  källsprång  andra 
resultat  kunna  vinnas,  än  hvad  som  i  allmänhet  ernås  genom 
vetenskapernas  popularisering,  nämligen  några  ögonkast  då 
och  då  in  i  dessas  förgård  och  därmed  för  tlet  ämne,  hvarom 
denna  uppsats  handlar,  ett  under  hela  studietiden  hos  lär- 
jungarne ständigt  växande  intresse.    Men  detta  är  också  ett 
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mål,  som  är  väl  värdt  att  arbeta  för.  Den,  som  skrifver 
dessa  rader,  erinrar  sig  ännu  lifligt,  huru  svårt  han  hade 
att  bibehålla  intresset  för  den  undervisning,  som  meddelades 
honom  under  senare  delen  af  hans  skoltid,  i  svensk  gram- 
matik. Sedan  lärjungen  redan  i  5:e  klassen  kommit  på  det 
klara  med  Svedboms  satslära  (formläran  affärdades  vid  un- 
dervisningen högst  knapphändigt),  stod  undervisningen  i  det 
rent  grammatiska  stilla  under  de  återstående  fyra  åren,  i 
det  att  under  de  fortsatta  lektionerna  i  satslösning  ingen- 
ting nytt  meddelades,  ej  heller  det  gamla  någonsin  belystes 
från  en  ny  synpunkt.  Ett  sådant  stillastående  under  under- 
visningen i  ett  ämne  är  för  lärjungens  intresse  för  detsamma 
långt  mera  ödesdigert,  än  om  läraren  under  sitt  bemödande 
att  alltjämt  vidga  lärjungarnes  kunskapssfär  skulle  en  eller 
annan  gång  göra  sig  skyldig  till  ett  pedagogiskt  missgrepp 
eller  ett  sakligt  misstag.  Men  för  att  så  mycket  som  möj- 
ligt inskränka  antalet  af  misstag  i  sak,  ursäktligare  kan- 
hända vid  undervisningen  i  detta  ämne  än  vid  undervisnin- 
gen i  de  flesta  andra,  måste  läraren  alltjämt  fortsätta  sina 
egna  studier,  så  vidt  den  ansträngande  tjänstgöringen,  hans 
tid  och  hans  ekonomi  det  medgifva.  Slutar  han  helt  ocli 
hållet  upp  att  tillägna  sig  den  vetenskapliga  forskningens 
resultat,  blir  följden  den,  att  hans  eget  intresse  för  under- 
visningsämnet småningom  slappas,  och  att  hans  lektioner 
börja  att  alltmer  och  mer  bära  vittnesbörd  därom. 

För  att  främja  undervisningen  i  det  så  viktiga  ämnet, 
modersmålet,  borde  vederbörande  vid  anställande  af  lärare 
eller  lärarinnor  vid  seminarierna  se  till,  att  åtminstone  en 
af  dem  äger  grundliga  språkstudier.  Skall  detta  önsknings- 
,mål  kunna  vinnas,  måste  man  vid  profs  afläggande  för  en  af 
adjunkturerna  sätta  svenska  språket  såsom  främsta  under- 
visningsämnet och  låta  hänsyn  till  detta  ämne  spela  en  fram- 
stående roll  vid  platsens  tillsättande.  Teologisk1  bildning 
Jean  inverka  fördelaktigt  på  lärarens  hela  lifsåskådning  och 
i  följd  däraf  på  hans  verksamhet  i  allmänhet  och  är  därför 

1  Vid  seminariet  i  Linköping  hafva  under  en  ganska  lång  följd  af  år 
alla  fyra  adjunkterna  haft  kristendomskunskap  såsom  undervisningsämne  i 
sin  adjunktur,  två  af  dem  såsom  det  främsta,  under  det  att  äfven  rektor 
ägde  teologisk  bildning  och  seminariestadgan  likmätigt  undervisade  i  kristen- 
domskunskap. 
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så  till  vida  en  mycket  god  sak,  men  endast  mångsidiga  och 
grundliga  språkstudier  erbjuda,  i  förening  med  öfriga  erfor- 
derliga förutsättningar,  full  garanti  för  en  god  språkunder- 
visning. 

T.  K—  r. 


5. 

Om  bibelns  ställning  i  skolan. 

Inledningsföredrag  af  folkskoleläraren  Josef  Wahlqvist  vid  ämnets  behandling 

inom    Svenska  Folkskolans    vänners  lokalförening  i  Linköping,  hvilket  jämte 

föreningens  uttalande  ställts  till  redaktionens  förfogande. 

Den  föreliggande  frågan  lyder:  Har  bibeln  den  ställning 
i  skolan,  som  den  såsom  kristendomskunskapens  hälla  bör  äga; 
och,  om  sä  icke  är,  frågas,  hvad  som  i  detta  af  seende  med  rätta 
ytterligare  bör  kräfvas? 

Det  synes  mig,  som  borde  man  först  söka  svaret  på  frågan: 
Hvilken  ställning  bör  tillkomma  bibeln  i  våra  skolor?  Hvilka 
anspråk  pä  plats  där  kan  bibeln  äga?  Redan  på  det  betydelse- 
fulla Uppsala  möte  hade  man  klart  for  sig,  att  bibeln  borde 
vara  det  enda  rättesnöret  för  människans  tro  och  lif.  Detta 
innebär,  att  bibeln  eller  Guds  ord  bör  vara  det  normerande 
eller  laggifvande  i  alla  lifvets  förhållanden,  från  de  största 
till  de  minsta,  och  detta,  vare  sig  det  gäller  den  enskilde  in- 
dividen eller  samhället.  Jag  utgår  vid  behandlingen  af  den 
föreliggande  frågan  från  den  förutsättningen,  att  vi  i  likhet 
med  våra  förfäder  tillmäta  bibeln  denna  djupt  ingripande  be- 
tydelse, och  att  vi  icke  vilja  vara  med  om  någon  afprutning 
i  afseende  på  denna  heliga  boks  gudomliga  auktoritet.  Så- 
dana finnas  visserligen,  och  de  äro  ty  värr  icke  få,  som  hysa 
en  helt  annan  ofta  kanske  rent  af  motsatt  uppfattning  i  af- 
seende på  bibeln,  och  för  dem  måste  naturligtvis  svaret  på  den 
framställda  frågan  blifva  ett  annat. 

Hålla  vi  emellertid  fast  vid  den  uppfattning  af  bibelns 
betydelse,  från  hvilken  jag  utgått,  så  måste  den  gifna  följden 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1897.  4 
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däraf  blifva,  att  bibeln  bör  vara  normerande 'jämväl  i  skolan 
och  detta  så  väl  i  afseende  på  undervisning  som  i  afseende  på 
ordning  och  tukt.  Skolan  är  ju  att  anse  som  en  förgård  till 
lifvet,  en  plantskola,  där  de  unga  träden  skola  dragas  upp, 
så  härdas  och  ansas,  att  de  blifva  starka  och  lifskraftiga  nog 
för  att  icke  såsom  utplanterade  vissna  eller  tvina  bort  utan 
utveckla  sig  och  bära  frukt.  Huru  viktigt  måste  det  då  icke 
vara,  att  i  skolan  vid  de  ungas  ledning  och  vård  bibelns  heliga 
sanningar  få  vara  de  bestämmande;  huru  viktigt,  att  ung- 
domen får  lära  känna  och  älska  bibeln  samt  erfara,  hvilken 
säker  vägledning  den  gifver,  och  hvilken  källa  till  tröst,  den  är. 
Ingen  bättre  kost  på  resan  kan  gifvas  dem  än  förtrogenhet 
med  och  kärlek  till  bibeln.  Den  bör  således  vara  skolans  A 
och  O,  dess  andliga  lifsluft. 

Äro  vi  nu  i  denna  saken  ense,  framställer  sig  för  oss  till 
eftersinnande  frågan:  Har  bibeln  den  ställning  i  skolan,  som 
den  sålunda  bör  hafva?  eller:  I  hvad  mån  har  den  det? 

För  att  nöjaktigt  kunna  besvara  denna  fråga  behöfde  man 
äga  en  något  så  när  fullständig  kännedom  om  den  ståndpunkt, 
på  hvilken  kristendomsundervisningen,  och  hvad  därmed  när- 
mare eller  fj armare  sammanhänger,  för  närvarande  befinner  sig, 
och  huru  den  i  allmänhet  bedrifves  i  våra  skolor.  Naturligt- 
vis kan  det  lilla,  som  jag  för  min  ringa  del  erfarit,  ej  lämna 
materiel  nog  härtill.  Men  för  att  icke  desto  mindre  kunna 
gifva  några  antydningar,  åtminstone  för  så  vidt  det  angår 
folkskolan,  pä  hvilken  vi  ju  här  i  första  rummet  tänka,  har 
jag  om  ock  helt  flyktigt  genomsett  ett  par  tre  omgångar  af 
folkskoleinspektörernas  berättelser  dels  frän  folkskoleinspek- 
tionens tidigare  skede  och  dels  ifrån  den  allra  senaste  tiden 
samt  därvid  gjort  några  axplockningar. 

Under  folkskolans  första  tid  och  ännu  i  början  af  1860- 
talet  —  den  första  folkskolestadgan  utkom,  som  kändt  är,  1842 
—  ansågs  som  skolans  främsta  och  nära  nog  hufvudsakliga 
uppgift  att  lära  barnen  katekesen  utantill.  Några  försök  att 
så  meddela  de  heliga  sanningarna,  att  barnen  fingo  något  för 
hjärta  och  förstånd,  gjordes  knappast.  Att  katekesen  vore  en 
kortfattad  systematisk  framställning  af  bibelns  viktigaste  san- 
ningar, eller  att  den,  öfver  hufvud  taget,  stode  i  något  slags 
förhållande    till    denna    bok,  därpå  tänkte  man  vanligen  lika 
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litet  som  på  ändamålet  med  de  under  svaren  placerade  bibel- 
orden. En  lärares  skicklighet  bedömdes  efter  den  längre  eller 
kortare  tid,  han  behöfde  för  att  lära  barnen  katekesen  utantill. 

Något  underlag  i  den  bibliska  historien  kunde  katekes- 
undervisningen så  mycket  mindre  hafva,  som  undervisning 
i  biblisk  historia  under  denna  tid  antingen  alldeles  icke  före- 
kom eller  ock,  där  den  heliga  historien  undantagsvis  blifvit 
införd  i  läroplanen,  undervisningen  däri  fick  börja  långt  senare 
än  katekespluggandet,  stundom  först  efter  dettas  afslutande. x 

Inspektörerna  synas  oaflåtligen  hafva  arbetat  på  att  bringa 
undervisningen  i  biblisk  historia  till  sin  rätt  men  lyckades 
endast  småningom  bryta  motviljan  mot  denna  gren  af  kris- 
tendomsundervisningen, och  det  var  först  genom  det  kungliga 
cirkuläret  af  den  22  september  1864,  som  biblisk  historia  in- 
sattes i  sina  rättigheter.  Sedermera,  då  katekesen  i  den  bib- 
liska historien  fått  sitt  naturliga  underlag,  blir  det  något 
bättre  beställdt  med  katekesundervisningen,  men  ännu  länge 
fortfar  den  dock  att  vara  tämligen  själlös. 

Bibelläsning  med  tillämpande  förklaringar  i  sammanhang 
med  bönestunden  vid  dagsarbetets  början  eller  på  andra  sär- 
skildt  däråt  anslagna  stunder  förekom  under  denna  tid  långt 
ifrån  alltid.  Sådant  hörde  tvärt  om  till  undantagen  och  blef 
endast  så  småningom  regeln.  Därmed  får  dock  icke  vara  sagdt, 
att  bibeln  icke  alls  lästes.  Tvärt  om.  Den  lästes  mycket, 
mycket  mera  än  nu,  men  på  ett  sådant  sätt  och  under  sådana 
förhållanden,  att  inspektörerna  däröfver  uttala  ett  djupt  och 
samfäldt  beklagande.  Nya  testamentet  och  psalmboken  voro 
nämligen  långt  in  på  1860-talet  nära  nog  de  enda  böcker,  som 
förekommo  i  sådant  antal  exemplar,  att  de  kunde  användas 
vid  innanläsningsöfningarna  i  skolan.  De  brukades  också  i 
regeln  vid  dessa  öfningar.  En  inspektör  från  ett  af  de  små- 
ländska stiften  uttrycker  sig  härom  sålunda:  »Hvad  som  gör 
mig  mest  obenägen  för  Nya  testamentets  användande  såsom 
innanläsningsbok  i  skolan,  det  är,  att  dess  anseende  lider,  och 
att  dess  karakter  af  helig  bok  försvinner,  då  hon  blir  en  hvar- 

1  Såsom  belysande  i  fråga  om  allmänhetens "  uppfattning  af  bibliska 
historiens  läsning  i  skolan  omnämner  en  inspektör,  att  en  kvinna  från  en  för- 
samling i  hans  distrikt,  där  bibliskhistorieandervisning  införts  i  skolan,  för- 
bjudit sin  dotter  att  läsa  detta  ämne,  förrän  hon  hunnit  åtminstone  till  tredje 
artikeln  i  katekesen. 
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dagsbok,  där  läsningen  ständigt  åtföljes  af  snäsor  och  till- 
rättavisningar för  felaktigheter  i  stafning  och  innanläsning. 
Att  dagligen  läsa  Guds  ord,  icke  för  dess  egen  skull  utan 
allenast  för  barnens  öfning  i  innanläsning,  synes  mig  icke 
kunna  rubriceras  för  annat  än  ett  Guds  ords  missbruk  i  stort. 
Och  säkert  är,  att,  om  detta  sätt  att  läsa  bibeln  icke  väcker 
afsmak  för  denna  heliga  bok,  det  åtminstone  icke  väcker  kär- 
lek och  vördnad  för  henne.» 

Andra  inspektörer  bedöma  det  på  samma  sätt  ehuru  i 
andra  ordalag,  och  klart  är,  att  detta  upprepade  genomtragg- 
lande  af  kapitel  efter  kapitel  under  ständiga,  ofta  kanske 
snäsiga  rättelser  måste  hafva  varit  ägnadt  mera  att  förtaga 
det  hälsosamma  intrycket  af  ordet  och  väcka  leda  för  än  in- 
gifva  kärlek  till  detsamma.' 

Att  bibeln  under  denna  folkskolans  barndomstid  i  vårt 
land  ännu  ej  kommit  till  sin  rätt,  torde  af  det  sagda  vara 
klart.  Emellertid  vill  jag  härmed  ej  hafva  uttalat  någon  för- 
klenande dom  öfver  de  män,  som  på  den  tiden  beklädde  de 
platser  i  folkskolans  tjänst,  hvilka  nu  äro  lämnade  i  en  yngre 
generations  händer.  Säkert  voro  många  ibland  dessa  gamla 
lärare  fromma  och  gudfruktiga  män,  som  efter  måttet  af  sina 
gåfvor  och  krafter  väl  förvaltade  sina  pund.  Men  huru  många 
förutsättningar  för  ett  framgångsrikt  arbete  på  skolans  om- 
råde hafva  icke  de  senare  årtiondena  tillfört  oss,  som  dessa 
gamle  måste  fullständigt  sakna;  och  det  torde  väl  kunna 
sättas  i  fråga,  om  resultatet  af  våra  dagars  undervisning  hållit 
jämna  steg  med  den  storartade  utvecklingen  i  afseende  på 
organisation,  arbetsmetoder  m.  m.,  som  skolväsendet  i  vårt 
land  under  senare  tider  har  att  uppvisa.  Det  nu  antydda 
spörsmålet  saknar  icke  sitt  intresse  och  kunde  väl  vara  värdt 
en  stunds  uppmärksamhet,  men  då  det  ligger  utom  ramen  för 
detta  inledningsföredrag,  måste  jag  lämna  det  och  gå  vidare 
för  att  tillse,  i  hvad  mån  bibeln  i  våra  skolor,  så  som  arbetet 
där  nu  bedrifves,  kommit  till  sin  rätt. 

Att  kristendomsundervisningen  i  folkskolan  under  den 
snart  tilländalupna  inspektionsperioden  måste  hafva  företett 
ett  helt  annat  skaplyune  än  under  den  tid,  hvarom  nyss  blifvit 
taladt,  är  ju  själfklart.  I  allmänhet  afgifva  inspektörerna 
öfver  densamma  ett  godt  vitsord.    Några  citat  må  styrka  detta 
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påstående.  En  inspektör  från  ärkestiftet  skrifver:  »Kristen- 
domsundervisningen,  ehuru  på  många  ställen  behäftad  med 
brister,  har  dock  vunnit  i  klarhet  och  kraft,  i  samma  mån  nya 
begåfvade  lärare  med  erforderlig  utbildning,  lefvande  nit  och 
sinne  för  Guds  ord  inträdt  i  arbetet.»  En  inspektör  från  syd- 
ligaste Sverige  yttrar:  »I  kristendomskunskap  undervisas  i  det 
hela  taget  på  ett  tillfredställande  sätt»,  och  af  en  annan  från 
samma  stift  lämnas  ännu  bättre  vitsord:  »I  fråga  om  kristen- 
domsundervisningen måste  det  erkännande  gifvas  många  lärare 
och  lärarinnor,  att  de  bedrifva  den  på  ett  särdeles  tillfreds- 
ställande sätt,  som  vittnar  om  insikt  i  och  kärlek  till  ämnet.» 

Om  denna  undervisning  läses  slutligen  i  en  inspektörs- 
berättelse från  ännu  en  annan  ort:  »Undervisningen  i  kristen- 
dom har  på  de  allra  flesta  ställen  varit  tillfredsställande  och 
på  ett  och  annat  af  mycket  god  beskaffenhet.» 

Naturligtvis  hafva  äfven  fall  förekommit,  som  betingat 
ett  helt  annat  omdöme.  Lefvande  och  saftig  hafva  de  funnit 
denna  undervisning  i  den  mån,  som  läraren  själf  varit  påverkad 
af  de  heliga  sanningarna.  Där  läraren  för  egen  del  varit  obe- 
rörd, hafva  väl  lärostyckena  oftast  blifvit  teoretiskt  riktigt 
genomgångna,  men  då  lärostoffet  behandlats  på  ett  torrt  och 
ointresseradt  sätt,  har  det  hela  i  allmänhet  icke  kunnat  göra 
något  synnerligt  intryck  på  de  unga;  deras  hjärtan  hafva  för- 
blifvit  mer  eller  mindre  oberörda,  ty  endast  det,  som  kommer 
från  hjärtat,  tränger  sig  omedelbart  fram  till  hjärtat.  Sär- 
skild bibelläsning  med  förklaringar  och  tillämpningar  i  sam- 
band med  den  andaktsstund,  som  inleder  dagens  arbete,  före- 
kommer numera  i  alla  folkskolor,  ofta  äfven  i  småskolan.  Mera 
sällan  förekommer  bibelläsning  på  särskilda  för  ändamålet  an- 
slagna tider.  I  många  skolor,  där  barnens  sanna  väl  ligger 
läraren  om  hjärtat  och  han  själf  har  kärlek  till  ordet,  blifva 
de  åt  bibelläsningen  ägnade  timmarna  verkliga  uppbyggelse- 
stunder.  Missgrepp  från  lärarens  sida  vid  ledningen  af  bi- 
belläsningen äro  emellertid  icke  ovanliga.  An  tager  läraren 
för  sig  för  lång  text,  än  sönderplockas  texten,  utan  att  grund- 
tanken klart  och  tydligt  framlägges  till  barnens  behjärtande, 
än  inskränker  sig  läraren  till  några  korta  ord-  och  sakför- 
klaringar jämte  historiska  och  geografiska  notiser.  Biblisk 
historia  har  numera  öfver  allt  i  folkskolan  fått  intaga  sin  na- 
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turliga  plats  såsom  grundläggande  för  kristendomsundervis- 
ningen och  möter  oss  i  och  för  denna  sin  uppgift  redan  i  små- 
skolans första  klass.  De  biblisk-historiska  berättelsernas  be- 
handling godkännes  i  allmänhet  af  inspektörerna.  De  hufvud- 
sakliga  bristerna  vid  denna  gren  af  kristendomsundervis- 
ningen bestå  dels  däri,  att  läraren  ej  nog  beaktar  det  his- 
toriska sammanhanget,  hvadan  frälsningsplanen,  som  utgör 
den  bibliska  historiens  röda  tråd,  ej  meddelas  barnen  såsom 
ett  sammanhängande  helt,  dels  däri,  att  barnens  återgifvande 
af  berättelserna  blir  blott  och  bart  en  minnesakt,  plågsam 
att  höra,  i  stället  för  ett  sakta  fortgående,  fritt  framsägande, 
prägladt  af  det  allvar,  som  ämnets  natur  kräfver. 

I  afseende  på  katekesens  behandling  kan  jag  fatta  mig 
kort.  Inspektörerna  hafva  den  uppfattningen,  att  en  påtaglig 
förbättring  så  småningom  här  inträdt.  En  inspektör  från 
Karlstads  stift  säger  om  denna  gren  af  kristendomsundervis- 
ningen: »Om  katekesundervisningen  må  blott  sägas,  att  lärare 
här  mer  än  kanske  i  något  annat  ämne  synnerligen  allmänt 
vinnlägga  sig,  låt  vara  med  olika  framgång,  att  efter  måttet 
af  sina  gåfvor  åstadkomma  en  god  undervisning.»  Från  Her- 
nösands  stift,  öfre  Norrland,  skrifver  en  inspektör:  »Klagan 
öfver  en  tidsödande  och  själsdödande  utanläsning  af  detta 
ämne  synes  mig  blifva  alltmer  och  mer  oberättigad,  ty  i 
folkskolorna,  i  synnerhet  där  lärarne  ej  äro  af  den  äldre  stam- 
men, bedrifves  kristendomsundervisningen  på  ett  synnerligen 
förtjänstfullt  sätt  efter  det  mönster,  som  senare  tiders  semi- 
nariebildning så  väl  vetat  att  meddela,  och  äfven  i  småskolan 
så  väl  som  i  den  mindre  folkskolan  försöker  man  efter  måttet 
af  sina  krafter  både  att  förbereda  läxorna  och  vid  förhöret 
kateketiskt  genomgå  desamma  dels  för  att  göra  innehållet 
mera  fattligt  för  förståndet  och  dels  mera  fruktbärande  för 
lifvet»,  och  en  annan,  från  Jämtland,  uttrycker  sig  helt  kort 
sålunda:  »Att  numera  klaga  öfver  'tanklös  utanläsning'  kan 
icke  falla  någon  annan  in,  än  den  som  icke  besökt  våra  skolor, 
utan  dömer  efter  gamla  minnen.»  Icke  alla  inspektörer  hafva 
dock  kunnat  gifva  så  odeladt  goda  vitsord  i  fråga  om  kate- 
kesundervisningen. En  inspektör,  från  Västerås  stift,  har 
nedskrifvit  följande  i  denna  sak:  »Knappast  i  något  ämne  är 
undervisningssättet   så  olika  som  i  detta.    Ännu  träffar  man 
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skolor,  där  undervisningssättet  är  stereotypt  och  sterilt,  hvarken 
lärare  eller  barn  synas  intresserade  af  ämnet;  man  lägger  an 
på  att  barnen  skola  kunna  'läsa  upp  läxan'  och  intet  vidare, 
sådana  skolor  utgöra  undantag.  I  somliga  skolor  lära  sig 
barnen  förstå  hvad  de  läsa,  undervisningen  försiggår  oklan- 
derligt, ja  till  och  med  mönstergillt  i  metodiskt  hänseende, 
men  värmen  och  lifvet,  som  en  kristendomslektion  bör  skänka, 
saknas.  Uti  andra  skolor  återigen,  och  de  äro  i  mitt  inspek- 
tionsområde rätt  många,  är  undervisningen  sådan,  att  kate- 
kesläsningen älskas  af  barnen.» 

Skulle  vi  med  ledning  af  de  antydningar,  som  här  blifvit 
gjorda  angående  kristendomsundervisningen  i  våra  skolor,  och 
hvad  vi  för  öfrigt  därom  känna,  söka  bilda  oss  ett  svar  på 
vår  fråga,  om  bibeln  har  den  ställning  i  skolan,  som  den  så- 
som den  såsom  kristendomskunskapens  källa  bör  äga,  så  torde 
detta  ej  kunna  blifva  odeladt  jakande,  om  vi  ock  kunna  med 
glädje  medgifva,  att  utvecklingen  fortgått  mot  ett  bättre  i 
detta  afseende.  Ty  nog  måste  vi  med  tacksamhet  erkänna, 
att  man  mer  och  mer  tagit  sig  före  att  ösa  direkt  ur  källan 
och  till  henne  hänvisa  i  förekommande  fall.  Men  att  det  icke 
sker  så  träget  och  framför  allt  icke  alltid  med  den  öfverty- 
gelsens  värme,  som  önskligt  vore,  det  måste  vi  nog,  om  vi 
vilja  vara  uppriktiga,  erkänna.  Till  fullkomlighet  kunna  vi 
visserligen  lika  litet,  eller  rättare  sagdt  långt  mindre,  här  än 
på  andra  områden  komma.  Därtill  är  målet  alltför  högt  och 
förutsättningarna  alltför  ringa.  Allvarligt  böra  vi  dock  sträfva 
därefter. 

Om  det  i  allmänhet  är  en  sanning,  och  det  vill  ju  ingen 
bestrida,  att  läraren  är  skolans  själ,  och  att  skolan  blir  sådan 
som  läraren  är,  så  gäller  detta  i  all  synnerhet,  då  fråga  är 
om  kristendomsundervisningen  i  allmänhet  och  bibelns  ställ- 
ning i  skolan  i  synnerhet.  När  vi  därföre  gå  att  besvara 
frågans  senare  del,  hvad  som  ytterligare  kräfves,  för  att  bibeln 
i  folkskolan  må  komma  till  sin  fulla  rätt,  så  måste  helt  natur- 
ligt tanken  genast  falla  på  läraren.  Huru  fullgör  han,  hvad 
som  på  honom  ankommer  i  detta  afseende?  Och  hvilka  förut- 
sättningar har  han  för  att  kunna  göra  det  på  ett  tillfreds- 
ställande sätt?  Först  af  allt  ligger  därför  makt  uppå,  för  så 
vidt  vi  äro  arbetare  på  skolans  fält,  att  vi  rikta  blicken  på 
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oss  själfva,  eftersinnande,  om  bibelordet  i  oss  blifvit  till  en 
lefvande  kraft  och  om  vi  fortfarande  dagligen  låta  oss  däraf 
påverkas.  Endast  om  vi  genom  flitigt  bruk  af  ordet  och  bönen 
ställa  oss  under  Guds  andes  ledning  och  tuktan,  kunna  vi  vara 
rätt  bekväma  att  föra  de  heliga  sanningarna  in  i  barna- 
hjärtana. Flitigt  böra  vi  ock  bedja  för  våra  medarbetare,  icke 
förglömmandes  dem,  för  hvilka  ordets  bruk  ännu  ej  blifvit  en 
hj ärteangelägenhet.  Vi  böra  städse  akta  på  Jesu  ord:  »Bedjen 
fördenskull  sädens  herre,  att  han  sänder  trogna  arbetare  i 
sin  säd.» 

Men  därförutom  hafva  vi  visserligon  mycket,  som  vi  böra 
göra  till  föremål  för  vårt  allvarligaste  eftersinnande.  Jag  kan 
dock  endast  gifva  några  korta  antydningar.  Allra  först  vill 
jag  framhålla  som  önskvärdt,  att  helbiblar  i  skolan  finge  er- 
sätta nya  testamentet.  Äro  barnen  från  hem,  där  bibeln  litet 
eller  intet  är  i  bruk,  och  detta  torde  ty  värr  kunna  sägas  icke 
blott  om  sådana  hem,  i  hvilka  man  är  främmande  för  Gud 
och  hans  ord,  utan  äfven  om  icke  så  få  sådana,  som  göra  an- 
språk på  att  kallas  kristna,  men  som  lagt  bibeln  å  sido  för 
andra  andaktsböcker,  förblir  Gamla  testamentet  för  dem  en 
nära  nog  förseglad  bok.  Hade  man  däremot  i  skolan  för  bar- 
nens räkning  till  hands  fullständiga  helbiblar,  och  läraren  ville 
använda  hvarje  tillfälle,  som  erbjuder  sig,  skulle  han  alltid 
i  någon  mån  kunna  göra  barnen  förtrogna  äfven  med  det 
Gamla  testamentet.  Bibelns  direkta  bruk  i  skolan  bör  näm- 
ligen icke  vara  inskränkt  till  de  andaktsstunder,  som  inleda 
dagens  arbete.  Så  väl  under  katekeslektionerna  som  vid  be- 
handlingen af  bibliska  historien  bör  den  vara  till  hands.  I 
afseende  på  bibelstunderna  torde  böra  framhållas,  att  texten 
ej  tillmätes  för  lång,  ej  längre,  än  att  ett  fullt  nöjaktigt  ge- 
nomgående däraf  kan  medhinnas;  att  vid  bestämmandet  af 
texten  för  andaktsstunden  största  möjliga  hänsyn  tages  till 
det  föreligganda  kapitlets  naturliga  uppdelning  i  afdelningar; 
att,  där  tiden  icke  medgifver  behandling  på  en  gång  af  hvad 
som  naturligen  borde  höra  tillsammans,  man  dels  ifrån  början 
föreläser  allt  i  sammanhang,  innan  det  styckas  i  afdelningar 
för  utförligare  behandling,  och  dels  för  hvarje  gång  på  ett 
naturligt  sätt  sammanknyter  det,  som  för  tillfället  genomgås* 
med   det  förut  behandlade,  så  att  sammanhanget  icke  stores. 
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Vid  barnens  läsning  bör  man  därjämte  iakttaga,  att  texten  ej 
uppdelas  på  ett  större  antal  barn,  utan  att  den.  får  läsas 
af  ett  eller  två,  samt  att  endast  de,  som  äga  någorlunda 
färdighet  i  innanläsning,  därvid  anlitas.  Såsom  någonting 
synnerligen  godt  skulle  jag  ock  vilja  rekommendera  upp- 
läsande af  läraren  vid  skolarbetets  afslutning  för  dagen  af 
några  verser  ur  Nya  testamentet  eller  Psaltaren,  dock  utan 
kommentar.  Hvad  som  har  blifvit  sagdt  om  bibelläsningen 
under  de  vanliga  andaktsstunderna,  gäller  naturligtvis,  äfven 
då  fråga  blir  om  bibelläsning  på  särskildt  härför  anslagna 
stunder. 

Vid  behandlingen  af  biblisk  historia  bör  man  låta  sig  an- 
geläget vara,  att  berättelserna  så  fogas  till  hvarandra,  att  det 
historiska  sammanhanget  kommer  till  sin  fulla  rätt,  och  Guds 
underbara  frälsningsplan  däri  kan  spåras.  Godt  är  också,  om 
man,  allt  eftersom  läsningen  fortskrider,  fäster  barnens  upp- 
märksamhet på  hvarest  i  den  Heliga  skrift  de  genomgångna 
berättelserna  återfinnas,  samt  att  man  låter  barnen  i  skolan 
direkt  ur  bibeln  läsa  viktigare,  ej  alltför  långa,  berättelserna 
motsvarande  stycken.  Medgifver  icke  tiden  sådant  uppläsande 
direkt  ur  bibeln  i  skolan  —  och  detta  torde  ty  värr  oftast  vara 
fallet  —  kan  den  utvägen  anlitas,  att  stycket  förelägges  barnen 
till  genomläsning  i  hemmet.  All  uppmärksamhet  bör  ock  ägnas 
åt  barnens  återgifvande  af  berättelserna,  hvilket  bör  blifva 
så  själfständigt  och  värdigt  som  möjligt. 

Äfven  vid  den  kateketiska  undervisningen  bör  bibeln  vara 
till  hands.  Så  väl  däraf  som  af  sättet  för  katekesens  behand- 
ling i  allmänhet  bör  det  för  barnen  klart  framstå,  att  bibeln 
är  den  källa,  hvarur  det  öses,  och  att  katekesens  uppgift  en- 
dast är  att  gifva  form  och  ordning  åt  det,  som  meddelas  dem. 
Vid  katekesstyckenas  genomgående  böra  de  särskilda  bibel- 
orden insättas  i  sitt  sammanhang,  så  vida  det  i  någon  mån 
kan  bidraga  till  en  klarare  och  riktigare  uppfattning.  Detta 
kan  ske  muntligen  af  läraren  men  torde  ofta  lyckas  ännu 
bättre  genom  läsning  direkt  ur  bibeln.  Likaså  kan  man  med 
fördel  låta  barnen  direkt  ur  bibeln  uppläsa  och  sålunda  därur 
framtaga  sådana  berättelser,  liknelser  eller  andra  bibelställen, 
som  man  behöfver  hänvisa  till  såsom  belysande  vid  genom- 
gående af  något  visst  lärostycke.    I  synnerhet  bör  detta  ske, 
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då  fråga  blir  om  sådana  moment,  som  icke  förut  äro  barnen 
bekanta  från  den  bibliska  historien. 

Slutligen  vill  jag  framhålla  vikten  af  att  läraren  särskildt 
vid  kristendomsundervisningen  men  därjämte  äfven  vid  hvarje 
annat  tillfälle,  som  under  skolarbetet  erbjuder  sig,  söker  sig 
väg  till  barnahjärtat  med  Guds  ords  bud  och  löften.  Genom 
för  barnen  afpassade  tillämpningar  bör  läraren  söka  få  dem 
att  behjärta,  att  ordet  är  något,  som  gäller  dem  personligen 
och  icke  blott  världen  och  människorna  i  allmänhet.  Vakta 
sig  bör  man  dock  för  att  i  detta  afseende  slå  öfver.  Icke 
sällan  talar  den  enkla  gripande  berättelsen,  eller  det  manande 
bibelordet,  värdigt  framsagdt,  bättre  till  barnahjärtat  utan 
direkta  tillämpningar.  Här  kan  endast  lärarens  pedagogiska 
takt  gifva  honom  vägledning.  Att  vid  tuktens  utöf vande  i 
skolan  ordet  och  bönen  få  vara  med  och  sätta  sin  stämpel  på 
lärarens  handlingssätt  är  ock  af  allra  största  vikt. 

Innan  jag  slutar,  anser  jag  mig  böra  fästa  uppmärksam- 
heten pä  en  sak,  som  visserligen  strängt  taget  ej  hör  till  det 
föreliggande  ämnet,  men  som  icke  desto  mindre  därmed  äger 
ett  visst  sammanhang,  och  jag  anser  mig  så  mycket  hellre 
böra  göra  det,  som  skolan  enligt  mitt  förmenande  därutinnan 
ganska  mycket  brustit.  Hvad  hafva  vi  gjort,  för  att  de  unga 
skulle  få  kärlek  till  och  lust  att  deltaga  i  vår  allmänna 
gudstjänst?  I  de  flesta  fall  ingenting.  Det  synes  mig,  som 
om  det  vore  en  skolans  oafvisliga  plikt  att,  så  långt  ske  kan, 
göra  för  barnen  klar  betydelsen  af  de  särskilda  momenten 
i  den  offentliga  gudstjänsten  äfvensom  betydelsen  af  och  sam- 
manhanget emellan  de  kyrkliga  högtider,  som  möta  under 
kyrkoårets  lopp.  Ett  godt  sätt,  som  någon  gång  användes, 
är  att  anslå  sista  timmen  i  veckan  eller  någon  del  däraf 
för  genomgående  dels  af  följande  söndags  text  dels  af  psalm- 
verser för  följande  veckas  bönestunder,  hvilka  verser,  så  vidt 
ske  kan,  böra  väljas  med  hänsyn  till  den  föreliggande  texten. 
Att  under  fastlagstiden  utbyta  de  vanliga  bibeltexterna  under 
bönestunderna  i  skolan  mot  texter  ur  passionshistorien,  hvilken 
därvid   bör   genomgås   stycke   för  stycke,  är  ock  att  förorda. 

Med  stöd  af  hvad  jag  nu  anfört  beder  jag  få  föreslå,  att 
föreningen  i  den  föreliggande  frågan  måtte  göra  följande 
uttalande: 


N:r  5.      OM  BIBELNS   STÄLLNING  I   SKOLAN»  59 

Föreningen,  som  med  glädje  erkänner,  att  afsevärda  för- 
bättringar under  de  senaste  årtiondena  kommit  till  stånd  i  af- 
seende  på  kristendomsundervisningen  i  våra  skolor,  och  att 
bibeln  såsom  källa  för  kristendomskunskapen  där  mer  och  mer 
kommit  till  sin  rätt,  håller  dock  före,  att  mycket  ännu  åter- 
står, innan  den  Heliga  skrift  i  skolan  blir  så  förhärskande, 
som  den  kan  göra  anspråk  på  att  få  vara,  och  särskildt  anser 
sig  föreningen  böra  uttala  följande  Önskemål: 

l:o)  Att  skolan  anskaffar  helbiblar,  som  hållas  barnen 
till  hända  ej  blott  vid  andaktsstunderna  utan  jämväl  vid 
kristendomslektionerna ; 

2:o)  Att  de  åt  bibelläsning  anslagna  tiderna  måtte  blifva 
verkliga  andakts-  och  uppbyggelsestnnder  och  sålunda  medel 
till  att  hos  barnen  väcka  kärlek  till  bibelordet; 

3:o)  Att  man  vid  bibelläsningsstunderna  icke  uteslutande 
håller  sig  till  Nya  testamentet  utan  äfven  gifver  rum  åt  det 
gamla,  exempelvis  vid  afslutningen  af  dagens  arbete  i  skolan; 

4:o)  Att  undervisningen  så  väl  i  biblisk  historia  som  ka- 
tekes måtte  göras  i  sann  mening  biblisk,  så  att  själfva  bibeln 
blifver  dess  utgångspunkt  och  grundval; 

5:o)  Att  kännedom  om  bibelns  böcker  och  bekantskap 
med  den  Heliga  skrift  i  allmänhet  bibringas  barnen  t.  ex.  i 
samband  med  undervisningen  i  biblisk  historia  genom  läsning 
direkt  ur  bibeln  och,  hvad  särskildt  de  äldre  barnen  angår, 
genom  den  bibelläsning,  som  på  särskildt  härför  anslagna 
timmar  förekommer,  samt 

6:0)  Att  kännedom  i  öfrigt  om  bibelns  kärnställen  för  tro 
och  lif  gifvas  barnen  genom  bibelläsning  i  samband  med  under- 
visningen i  katekes  samt  genom  läsning  i  evangelieboken  eller 
direkt  ur  bibeln  af  sön-  och  helgdagarnas  texter  samt  af 
passionshistorien. 

Detta  förslag  till  uttalande  i  frågan  gillades  och  antogs 
af  föreningen. 
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6. 


Meddelanden  från  skolvärlden. 

Danmark.  I  detta  vårt  grannland  söker  man  å  ena  sidan 
bereda  tillfälle  åt  storstädernas  barn  att  få  njuta  af  landt- 
lifvet  genom  att  under  mellanterminerna  dels  utsända  skol- 
lofskolonier,  dels  förmå  familjer  på  landet  att  under  några 
veckor  öppna  sina  hem  åt  stadsbarn,  hvilkas  föräldrar  ej 
kunna    förskaffa   dem    den    vederkvickelse,    som   vistelsen  på 

o  * 

landet  i  ett  godt  hem  kan  medföra.  A  andra  sidan  bemödar 
man  sig  om  att  finna  utvägar,  för  att  barn  från  landet  måtte 
under  ferierna  få  några  dagar  vistas  i  hufvudstaden  och  där 
göra  någon  bekantskap  med  dess  konstskatter  och  vetenskap- 
liga samlingar,  dess  historiska  minnen,  dess  industriella  an- 
läggningar, dess  samfärdsmedel  samt  med  storstadslifvet  öfver 
hufvud.  Härigenom  hoppas  man  kunna  öka  barnens  åskådningar, 
föreställningar  och  begrepp  samt  framför  allt  väcka  deras  in- 
tresse. Styrelser  öfver  järnvägs-  och  ångbåtsbolag  bruka  bjuda 
på  antingen  fria  eller  billiga  resor;  skolstyrelser  lämna  fri 
bostad  i  sina  gymnastiksalar,  bagare  och  mjölkhandlare  gifva 
fri  förtäring.  Sistlidna  sommar  besöktes  Köpenhamn  af  fyra 
tusen  dylika  resande.  ' 

Serbien.  Lärokursen  vid  folkskolelärareseminariet  i  Bel- 
grad har  blifvit  förlängd  med  ett  år  och  är  sålunda  från  och 
med  början  af  år  1896  fyraårig.  Därjämte  har  den  förändring 
vidtagits,  att  läroanstalten  blifvit  anordnad  som  internat.  För 
utbildande  af  folkskolelärarinnor  har  ett  lärarinneseminarium 
blifvit  inrättadt.  Detta  är  likaledes  fyraårigt  och  afser  att 
gifva  samma  utbildning  åt  lärarinnorna,  som  lärarne  erhålla, 
och  detta  med  allt  skäl,  då  lärare  och  lärarinnor  hafva  all- 
deles samma  rättigheter. 

Beträffande  frågan,  huruvida  folkskoleläraririna  bör  få 
bibehålla  sin  tjänst  vid  skolan,  äfven  sedan  hon  gift  sig,  har 
till  nationalförsamlingens  afgörande  blifvit  framställdt  det 
förslaget,   att   gift  lärarinna  skulle  få  behålla  sin  befattning 
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endast  i  det  fall,  att  hon  inginge  äktenskap  med  en  folkskole- 
lärare på  landsbygden.  Lärarinnorna  hafva  protesterat  mot 
förslaget.    Dess  öde  är  ännu  icke  afgjordt. 

Braunschweig.  Uti  en  läroplan,  som  utfärdats  i  hertig- 
dömet  Braunschweig,  gifvas  följande  anvisningar: 

Vid  undervisningen  i  modersmålet  böra  i  hvarje  skola 
minst  tjugo  stycken  i  den  antagna  läseboken  läsas  statariskt, 
d.  v.  s.  innehållet  i  dessa  stycken  bör  grundligt  utfrågas  och 
utredas.  Omkring  tjugofem  poetiska  stycken  böra  jämte  några 
prosaiska  läsas  utantill.  För  att  bibringa  barnen  en  tillfreds- 
ställande färdighet  att  uttrycka  sina  tankar  logiskt  och  gram- 
matikaliskt  riktigt  är  det  nödvändigt,  icke  endast  att  läraren 
under  alla  lärotimmar  strängt  håller  på  tanke-  och  språk- 
riktighet, utan  ock  att  han  låter  barnen  hvarje  dag  någon 
stund,  äfven  om  denna  måste  blifva  kort,  öfva  sig  med  att  i 
skrift  framställa  något  eller  redogöra  för  något. 

Vid  undervisningen  i  geografi  bör  framställningen  icke 
bestå  uti  torra  beskrifningar,  utan  barnen  böra  genom  natur- 
trogna, målande  bilder  införas  uti  naturens  hushållning  och 
människornas  lif.  Härvid  skola  karta  och  glob  flitigt  begag- 
nas, på  det  lärjungarne  måtte  erhålla  en  åskådlig  bild  af 
jorden  och  de  viktigare  landen.  Vid  skildringen  af  ett  land  bör 
man  hålla  sig  till  det  mest  karakteristiska  med  strängt  und- 
vikande af  dödt  namn-  och  talväsen.  Vid  läsningen  af 
fäderneslandets  geografi  bör  man  jämföra  dess  orter  och  för- 
hållanden med  motsvarande  orter  och  förhållanden  i  andra  land. 
Barnens  själfverksamhet  bör  tagas  i  anspråk  så  mycket,  som  med 
fördel  kan  ske.  De  böra  få  lära  sig  att  läsa  på  kartan,  hvad  där 
finnes  framställdt,  samt  att  själfva  söka  finna  de  förhållanden,  i 
hvilka  de  olika  föremålen  stå  till  hvarandra.  Läraren  bör  små- 
ningom träda  tillbaka  och  ingripa  endast  fullständigande,  be- 
riktigande  och  ordnande.  Därjämte  bör  han  handleda  barnen 
att  sammanfatta  det  vunna  stoffet  till  ett  öfversiktligt  helt. 

Hufvudvikten  bör  läggas  på  klimatet,  ytbildningen  och 
vattensystemen  med  deras  betydelse  för  land  och  folk,  jordens 
beskaffenhet  och  alster  samt  typer  ur  djurriket.  Först  i  andra 
rummet  böra  politiska  indelningar  och  förhållanden  förekomma. 

Undervisningen  i  historia  bör  hafva  till  ögon  märke  att 
göra  barnen  bekanta  med  de  viktigaste  tilldragelserna,  de  mest 
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betydande  kulturhistoriska  utvecklingsskedena  och  de  mest 
framstående  historiska  personligheterna,  så  att  lärjungarne 
må  få  någon  inblick  uti  fäderneslandets  utvecklingsgång  och 
därigenom  erhålla  erforderliga  förutsättningar  för  att  kunna 
förstå  och  rätt  uppskatta  den  närvarande  tiden.  Därjämte 
skall  undervisningen  uti  historia  fästa  uppmärksamheten  på 
hur  Grud  leder  människosläktet  och  de  särskilda  folkens  öden, 
väcka  och  nära  kärleken  till  fosterland  och  furstehus,  in- 
planta medborgarsinne  samt  aktning  för  det  egna  landets  lagar 
och  inrättningar.  Undervisningen  bör  bestå  uti  en  serie  karak- 
teristiska tids-  och  lifsbilder.  Läraren  bör  sålunda  begagna 
den  monografiska  och  biografiska  metoden,  dock  så,  att  de  sär- 
skilda bilderna  förbindas  med  hvarandra  medelst  korta  för- 
medlande meddelanden.  De  medel,  som  böra  användas  för  att 
göra  det  meddelade  till  barnens  egendom,  äro  frågor,  för- 
klaringar, framhållande  af  orsak  och  verkan,  inöfvande  af  de 
viktigaste  årtal  och  namn  samt  märkligare  uttalanden,  fram- 
ställande af  lärdomar,  jämförande  med  liknande  tilldragelser, 
karakteristik  af  de  handlande  personerna. 

Vid  undervisningen  i  naturalhistoria  bör  läraren  fram- 
ställa en  serie  åskådliga,  liffulla,  enskilda  bilder,  i  hvilka 
naturföremålen  skildras,  så  att  det  egendomliga  för  hvart  och 
ett  tydligen  framkommer.  Tyngdpunkten  vid  undervisningen 
bör  vara  att  framhålla  föremålets  lifsprocess,  och  sålunda  bör 
vid  framställningen  icke  göres  till  hufvudsak  att  lämna  en 
detaljerad  beskrifning  af  dess  yttre  form.  Läraren  bör  där- 
för undvika  att  för  mycket  sönderstycka  föremålet  och  att 
förlora  sig  i  enskildheter. 

Vid  undervisning  i  sång  bör  läraren  allvarligt  hålla  på 
ett  kraftigt  och  korrekt,  innehållsenligt  och  smakfullt  föredrag, 
passande  kroppshållning,  tydligt  uttal,  andhämtning  på  rätt 
tid  samt  god  takt.  Ett  urval  af  koraler  och  folksånger  böra 
under  skoltiden  inläras. 

Vid  undervisningen  i  kvinnlig  slöjd  böra  ej  lyxartiklar 
förekomma.  Endast  nyttiga  arbeten  böra  flickorna  få  förfär- 
diga i  skolan. 

Carl  K — n. 
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7. 

Notiser  rörande  folkskoleförhållanden. 

i. 

Folkskolebad  i  Stockholm. 

Vid  början  af  vårterminen  1896  öppnades  den  i  Katarina 
församlings  folkskolehus  för  församlingens  folkskolebarn  in- 
redda badinrättningen.  Vid  dessa  bad  serveras  finsk  badstu, 
hvarvid  barnen  med  tvål  och  borste  under  baderskans  hjälp 
få  tvätta  sig  rena,  därefter  serveras  mild  stråldusch,  hvarpå 
afkylning  sker  i  en  större  vattenbassäng,  där  vattnets  tem- 
peratur varierar  mellan  +  19  och  ■+•  22  grader  Celsius.  Så 
följer  raskt  påklädningen  i  den  varma  tamburen.  Ett  antal 
af  20  till  24  barn  kan  bada  samtidigt.  De  flesta  afdelningar 
fördelas  i  två  badlag,  af  hvilka  det  ena  kläder  sig,  medan 
det  andra  badar.  Efter  slutad  badning  marschera  barnen 
raskt  till  sitt  klassrum,  där  de  tillbringa  två  timmar  —  rasten 
tages  i  lärosalen  —  innan  de  få  rasta  ute  i  det  fria.  Genom 
dessa  försiktighetsmått  är  faran  för  förkylning  efter  skolbadet 
aflägsnad.  Af  församlingens  4,000  skolbarn  erhåller  hvarje 
barn .  under  tiden  från  september  till  midten  af  maj  i  regeln 
ett  bad  i  månaden. 

I  början  möttes  den  nya  anordningen  med  misstroende 
af  åtskilliga  föräldrar,  hvilka  därför  ej  ville  medgifva,  att 
deras  barn  fingo  begagna  sig  af  skolbaden.  Under  senaste 
tiden  hafva  emellertid  öfver  80  procent  af  de  närvarande 
barnen  deltagit  i  badningen. 

2. 

Om  Införande  i  folkskolorna  af  obligatorisk  underyisnin?  i 

skogsskötsel. 

Hos  Blekinge  läns  hushållningssällskap  har  nyligen  en 
motion  i  ofvan  angifna  syfte  blifvit  framställd.  Enligt  denna 
skulle  undervisningen  omfatta  en  teoretisk  kurs  under  vintern 
och  praktisk  handledning  i  skogsplantering  under  sommaren. 
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I  denna  kurs  skulle  både  gossar  och  flickor  deltaga.  Skol- 
lärarne  själfva  skulle  få  undervisning  af  skogsinspektören. 
Planteringsmark  skulle  ombesörjas  af  resp.  skolråd.  Sällskapets 
förvaltningsutskott  har  beslutat,  att  förslaget  skall  tillämpas 
i  den  mån,  som  plantor  finnas  att  tillgå. 

3. 

Landsting,  som  lämnar  räntefria  studielån. 

Kopparbergs  läns  landsting  beslöt  1896  att  för  hvart  och 
ett  af  åren  1897,  1898  och  1899  anslå  en  summa  af  2,000 
kronor  till  räntefria  lån  åt  behöfvande  och  väl  vitsordade 
seminarieelever  från  Kopparbergs  län,  hvilka  genomgå  full- 
ständig kurs  vid  något  af  statens  folskolelärare-seminarier. 
Af  dessa  anslag  beviljas  lån  till  högst  200  kronor  årligen 
under  de  tre  sista  studieåren.  För  låns  erhållande  fordras 
betyg  om  medellöshet  samt  borgen  af  en  eller  två  personer 
af  styrkt  vederhäftighet.  —  Lånens  återbetalning  skall  verk- 
ställas under  loppet  af  5  år  med  1/ö  om  året,  dock  minst  50 
kronor  för  hvarje  gång.  —  Första  afbetalningen  skall  göras 
under  andra  kalenderåret  efter  genomgången  examen.  Om 
den,  som  erhållit  lån,  icke  fullbordar  seminariekursen  eller, 
sedan  han  genomgått  denna,  tager  anställning  utom  länet, 
fastän  ledig  plats  inom  länet  står  honom  till  buds,  eller  upphör 
med  skolarbetet,  anses  lånet  genast  förfallet  till  betalning.  Om 
låntagaren  dör,  innan  lånet  blifvit  guldet,  äro  borgesmännen 
fria  från  sitt  betalningsansvar  för  den  del  af  lånet,  som  vid 
låntagarens  frånfälle  icke  är  till  betalning  förfallen. 
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8. 


Förslag  till  ordnande  af  folkundervisningen  i  vissa  städer. 

§  52  uti  ofvannämnda  förslag  lyder: 

»Lärare  skall  hafva  noggrann  tillsyn  dftröfver,  att  barnen 
ordentligt  begagna  undervisningen,  för  sådant  ändamål  be- 
söka försumliga  barns  hem,  anteckna  förekomna  försummelser 
i  dagboken,  äfvensom,  då  så  finnes  erforderligt,  om  sådan  för- 
summelse göra  vederbörlig  anmälan  på  sätt  styrelsens  arbets- 
ordning föreskrifver.» 

Mot  innehållet  i  denna  §  hafva  åtskilliga  lärareföreningar 
haft  ett  och  annat  att  anmärka.  Vi  förvåna  oss  ej  däröfver, 
då  så  olika  meningar  råda  så  väl  angående  hemmets  och  sko- 
lans förhållande  till  hvarandra  som  om  lärarens  ställning  med 
hänsyn  till  barnen.  Några  hålla  nämligen  före,  att  ett 
kärleksförhållande  bör  äga  rum  mellan  skola  och  hem,  under 
det  andra  förmena,  att  grundförhållandet  mellan  de  nämnda 
två  anstalterna  bör  vara  huf vudsakligen  af  rättslig  art. 

Ar  skolan  betraktad  som  ett  andra  hem,  ett  fosterhem, 
anser  man,  att,  då  ett  barn  utan  föregången  anmälan  är  borta 
från  skolan,  någon  giltig  anledning  vållar  det.  Man  väntar, 
att  tillkännagifvande  om  bortovaron  skall  på  föreskrifvet  sätt 
-äga  rum.  Sker  ej  detta,  söker  man  på  ett  människovänligt 
*ätt  göra  sig  reda  för  orsaken,  hvarför  ej  barnet  infunnit  sig. 
Först  därefter  vidtager  man,  om  så  synes  erforderligt,  sär- 
skilda anordningar  för  att  få  barnet  till  skolan. 

Anses  skolan  åter  som  ett  slags  arbetsinrättning,  dit 
föräldrar,  som  af  en  eller  annan  anledning  ej  själfva  under- 
visa barnen,  eller  som  ej  låta  undervisa  dem  i  hemmet  eller 
i  annan  skola,  hafva  rätt  och  skyldighet  att  sända  dem,  för 
att  de  där  måtte  inhämta  föreskrifna  kunskaper  och  färdig- 
heter,   så  antager  man,  att,  så  snart  ett  barn  ej  infinner  sig 
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i  skolan,  det  är  borta  af  okynne.  Strax  sänder  man  därför 
till  föräldrarne  ett  slags  polisbetjänt,  som  skall  undersöka, 
hvarför  barnet  ej  infunnit  sig,  och  därefter,  så  vidt  ske  kan,, 
med  godo  eller  ondo  skaffa  barnet  till  skolan. 

Kommitterade,  som  utarbetat  det  förslag  till  folkskole- 
stadga, hvarmed  vi  nu  sysselsätta  oss,  hafva  utgått  från  den 
grundsatsen,  att  man  bör  göra,  hvad  man  kan,  for  att  ett 
godt  förhållande  mellan  skola  och  hem  måtte  grundläggas 
och  bibehållas.  Därför  hafva  de  föreslagit,  att  i  första  hand 
läraren  skall  hafva  noggrann  tillsyn  öfver  att  barnen  ordent- 
ligt begagna  undervisningen,  samt  att  han  för  detta  ändamål 
skall  besöka  försumliga  barns  hem.  Härmed  är  ej  sagdt,  att 
han,  så  snart  ett  barn  är  hemma  från  skolan,  skall  infinna 
sig  hos  föräldrarne  för  att  efterhöra  orsaken  därtill,  utan  att 
•han,  om  han  af  en  eller  annan  anledning  misstänker,  att 
barnet  skolkar,  skall  infinna  sig  hos  föräldrarne  för  att  göra 
sig  förvissad  om  huru  det  förhåller  sig.  Som  en  barnets 
fosterfar  kommer  han  och  söker  att  med  en  sådan  s  intresse 
sätta  sig  in  i  barnets  förhållanden  och  att  med  kärlekens 
värme  och  rådighet  så  anordna,  att  det  måtte  ordentligt  del- 
taga i  undervisningen.  De  flesta  föräldrar  mottaga  med 
glädje  en  sådan  lärares  besök  och  lyssna  med  tacksamhet  till 
hans  råd  och  anvisningar.  Den  tillgifvenhet,  som  de  sålunda 
komma  att  känna  för  läraren,  öfverflytta  de  på  skolan. 
Härigenom  främjas  i  hög  grad  hennes  arbete.  Hysa  nämligen 
föräldrarne  vänliga  känslor  till  skolan  och  hafva  de  förtroende  för 
henne,  göra  de,  hvad  de  kunna,  för  att  underlätta  hennes  arbete. 

Men  icke  vinner  man  föräldrarnes  tillgifvenhet  för  skolan,, 
om,  så  snart  ett  barn  utan  anmälan  är  frånvarande  fråa 
henne,  hos  föräldrarne  infinner  sig  en  vaktmästare,  en  så 
kallad  indrifvare,  som  med  myndig,  ofta  rå  ton  undersöker,, 
hvarför  det  ej  kommit  till  skolan,  och  som,  så  vidt  ske  kan*, 
drifver  det  till  henne.  Det  är  ingen  barnets  vän,  som,  drif- 
ven  af  omsorg  för  dess  bästa,  kommit  till  hemmet,  utan 
det  är  en  rättstjänare,  som  pliktskyldigast  infunnit  sig  för 
att  hämta  barnet  till  arbetsinrättningen.  Härigenom  komma 
både  föräldrar  och  barn  att  betrakta  skolan  med  ovänliga  ögon. 

Visserligen  talas  det  mycket  och  vackert  därom,  att 
läraren  bör  göra,  hvad  på  honom  ankommer,  för  att  ett  godt 
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förhållande  måtte  blifva  rådande  mellan  hem  och  skola,  men, 
om  det  stannar  härvid,  är  icke  mycket  vunnet.  Åtskilliga 
lärare,  som  allvarligt  önska,  att  skola  och  hem  måtte  foras 
nära  hvarandra,  söka  också  nå  målet  äfven  på  annat  sätt. 
De  hålla  tal  vid  examina  och  påminna  därvid  föräldrarne  om 
deras  plikt  att  vaka  öfver  att  barnen  flitigt  begagna  under- 
visningen; de  samla  föräldrarne  till  så  kallade  föräldramöten, 
vid  hvilka  lärarne  dels  hålla  föredrag  om  vikten  af  ordentlig 
skolgång,  dels  leda  diskussion  om  därtill  hörande  frågor. 
Därjämte  samtala  de  om  barnens  skolgång  med  föräldrarne, 
när  dessa  besöka  skolan,  eller  när  lärarne  tillfälligtvis  träffa 
dem.  Grenom  allt  detta  kunna  lärarne  uträtta  mycket  godt 
i  det  fall,  hvarom  nu  är  fråga.  Men  en  lärare,  som  afhand- 
lar  med  föräldrarne  den  ifrågavarande  saken  i  dylika  tal, 
föredrag  eller  diskussioner,  vinner,  äfven  om  .han  talar  med 
värme  och  kraft,  ej  föräldrars  och  barns  hjärtan  i  lika  hög 
grad  som  den  lärare,  hvilken,  bortläggande  lärarevärdigheten 
och  -myndigheten,  därjämte  infinner  sig  i  hemmet  för  att  som 
en  verklig  vän  öfverlägga  med  föräldrarne,  hur  det  bör  ställas, 
för  att  deras  barn  måtte  kunna  ordentligt  besöka  skolan.  Det 
ena  bör  man  göra  men  det  andra  icke  låta. 

Man  har  sagt,  att  läraren  ej  skulle  kunna  medhinna  att 
besöka  de  frånvarande  barnens  hem.  Men  häremot  torde  med 
skäl  kunna  invändas,  att,  såsom  förut  är  antydt,  meningen 
ej  är,  att  läraren  skall  besöka  vederbörande  hem,  så  snart  ett 
barn  ej  infinner  sig  i  skolan,  utan  att  han  skall  begifva  sig 
dit,  när  han  misstänker,  att  barnet  är  borta  utan  giltig  an- 
ledning. För  öfrigt  är  det  klart,  att  han  ej  för  besöken  i 
hemmen  får  eftersätta  andra  tjänsteåligganden,  som  äro  af 
den  beskaffenhet,  att  de  ej  utan  men  för  arbetet  i  skolan 
kunna  uppskjutas.  Slutligen  må  i  detta  sammanhang  erinras 
därom,  att  läraren  har  andra  medel,  genom  hvilka  han  kan 
sätta  sig  i  förbindelse  med  föräldrarne,  än  personliga  besök. 
Han  kan  sålunda  använda  något  af  dessa,  när  hans  öfriga 
tjänsteåligganden  eller  andra  förhållanden  ej  medgifva,  att 
han  besöker  ett  försumligt  barns  hem. 

Man  har  sagt,  att  läraren  skulle  blifva  »nedryckt  från 
sin  ställning  som  ledare  och  rådgifvare  till  indrifvare»,  om  i 
•l&g   stadgades,    att   han  skulle  besöka  försumliga  barns  hem. 
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Vi  hålla  före,  att  detta  påstående  saknar  all  grund.  Kommer 
läraren  till  hemmet  som  en  vän,  hvilken  just  af  omsorg  för 
barnets  bästa  infunnit  sig  dels  för  att  deltagande  efterhöra, 
hur  det  förhåller  sig  med  det,  dels  för  att  i  all  vänlighet 
med  föräldrarne  öfverlägga,  hvad  man  bör  företaga,  för  att 
det  måtte  besöka  skolan,  kommer  läraren  ej  att  förlora  nå- 
got af  sin  ställning  eller  af  sitt  anseende,  utan  detta  bidra- 
ger just  till  att  ställa  honom  i  rätt  förhållande  till  föräldrar 
och  barn.  Kommer  han  däremot  med  en  indrifvares  åthäfvor, 
får  han  ock  dela  dennes  öde  att  af  föräldrar  och  barn  be- 
traktas med  ovilliga  ögon. 

Man  har  förmenat,  att,  om  läraren  ålades  att  hafva  nog- 
grann tillsyn  öfver  skolgången  och  att  för  detta  ändamål 
besöka  försumliga  barns  hem,  skulle  följden  blifva,  att  åt- 
skilliga barn  fostrades  till  skolkare  just  därigenom,  att  icke 
nog  hastiga  åtgärder  komme  att  vidtagas  mot  skolförsummel- 
serna.  Men  för  det  första  behöfver  ofvannämnda  förslag  till 
stadga,  om  det  upphöjes  till  lag,  ej  hafva  med  sig,  att  erfor- 
derliga åtgärder  mot  skolförsummelser  komma  att  »alltför 
sent  vidtagas».  Kan  nämligen  läraren  ej  genast  personligen 
besöka  föräldrarne,  kan  hån  sätta  sig  i  förbindelse  med  dem 
på  annat  sätt.  Och  länge  behöfver  det  visserligen  icke  dröja, 
förrän  han,  om  hans  vädjande  till  föräldrarne  ej  hjälper,  har 
både  skyldighet  och  rätt  att  hos  vederbörande  på  föreskrifvet 
sätt  anmäla  förhållandet. 

För  det  andra  behöfver  man  i  allmänhet  ej  befara,  att 
ett  barn  förvandlas  till  ohjälplig  skolkare,  om  det  icke  ögon- 
blickligen, så  snart  det  utan  giltig  anledning  är  frånvarande, 
med  tjänliga  medel  hämtas  till  skolan.  Däremot  torde  böra 
eftersinnas,  om  ej  månget  barn  fått  en  outplånlig  ovilja  mot 
henne  just  därigenom,  att  det,  om  det  någon  gång  utan  giltig 
anledning  varit  frånvarande  från  skolan,  med  hårdhet  slä- 
pats dit  och  med  stränghet  behandlats,  sedan  det  återkommit. 
Stränga  åtgärder  kunna  och  böra  mången  gång  ej  undvikas, 
men  må  man  först  försöka,  hvad  vänlighet  och  mildhet  kunna 
uträtta.  Vänlig  och  mild  kan  läraren  vara  utan  att  vara 
slapp. 

Man  har  vidare  anmärkt  mot  det  ifrågavarande  förslaget, 
att   bestämmelser    om    att    läraren    skulle    besöka  försumliga 
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barns  hem  syntes  möjligen  kunna  tolkas  på  sådant  sätt,  att 
läraren  vore  skyldig  att  vid  hvarje  fall,  då  ett  barn  försum- 
made skolan,  ovillkorligen  infinna  sig  i  barnets  hem,  och  att 
uraktlåtenheten  härutinnan  borde  anses  som  tjänstefel.  Sedan 
innebörden  af  en  dylik  bestämmelse  hunnit  slå  rot  i  allmän- 
hetens uppfattning,  kunde  mot  skolan  eller  läraren  afvogt 
stämda  föräldrar  hafva  det  lättaste  tillfälle  att  göra  lärarens 
ställning  ganska  obehaglig.  Därtill  behöfdes  blott  att  allt 
emellanåt  utan  uppgifven  orsak  hålla  ett  barn  från  skolan. 
Läraren  tvingades  därigenom  att,  så  kärt  det  honom  vore 
att  undgå  följderna  af  tjänstefel,  infinna  sig  i  hemmet,  blefve 
han  där  än  så  illa  mottagen.  Ställningen  kunde  blifva  sådan, 
allra  helst  för  lärarinnorna,  att  man  för  undvikande  af  lagliga 
påföljder  nödgades  vedervåga  faror  af  flera  andra  slag.  Äfven 
i  skolan  skulle  ett  sådant  förhållande  kunna  åstadkomma 
ett  menligt  inflytande  särskildt  på  disciplinen.  Ett  barn 
kunde  nämligen  äfven  efter  den  minsta  tillrättavisning 
uteblifva  från  skolan  och  därigenom  tvinga  läraren  att  besöka 
hemmet. 

Redan  förut  är  anmärkt,  att  kommitterades  mening  ej 
varit,  att  läraren  ovillkorligt  skall  besöka  ett  försumligt  barns 
hem.  Han  själf  må  afgöra,  när  han  bör  och  kan  personligen 
infinna  sig  för  att  blifva  i  tillfälle  att  med  egna  ögon  se, 
hur  det  ifrågavarande  barnet  har  det,  samt  för  att  med  för- 
äldrarne  öfverlägga  om  de  åtgärder,  som  böra  vidtagas,  för 
att  barnet  måtte  ordentligt  deltaga  i  undervisningen.  Sålunda 
äro  alla  bekymmer  för  de  trakasserier,  för  hvilka  läraren 
skulle  kunna  blifva  utsatt  från  föräldrars  sida,  om  han  icke 
infunne  sig  i  ett  försumligt  barns  hem, .alldeles  onödiga.  Vi 
äro  för  öfrigt  förvissade  därom,  att  de  faror,  som  hota  lära- 
ren vid  hans  besök  i  hemmen,  icke  äro  synnerligen  stora. 
Visserligen  kan  han  komma  att  få  se  mycket,  som  kan  vara 
obehagligt  och  sårande;  visserligen  kan  han  få  höra  åtskilligt, 
som  strider  mot  höflighetens  och  anständighetens  kraf ;  visser- 
ligen kan  han  mötas  med  sura  miner  och  grofva  ord;  men 
allt  sådant  må  han  fördraga  vid  utöfningen  af  sin  plikt.  Sant 
är,  att  dylikt  mottagande  i  allmänhet  förekommer  lärarinnan 
svårare  än  läraren,  men  vill  eller  kan  hon  ej  underkasta  sig 
de    svårigheter,    utöfvandet    af  tjänsten    medför,    är   hon    ej 
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lämplig   att   innehafva   tjänsten.     Andra   faror,    livarom   an- 
märkarne  talat,  torde  väl  vara  mer  inbillade  är  verkliga. 

»Hvarje  samvetsgrann  lärare  känner  sig  helt  visst  mo- 
raliskt skyldig  att  göra  sig  närmare  underrättad  om  för- 
hållandena i  sina  elevers  hem,  och  för  sådant  ändamål  be- 
sökas ju  hemmen  ganska  ofta»,  säga  vidare  de,  som  ej  kunna 
förlika  sig  med  det  kommitterades  förslag,  som  nu  är  i  fråga. 
De  vilja  väl  härmed  säga,  att  det  vore  öfverflödigt  att  i  lag 
stadga,  att  läraren  skall  besöka  försumliga  barns  hem,  då  han 
ju  i  alla  fall  af  sitt  samvete  skulle  tvingas  att  göra  det. 
Med  af  seende  härpå  vilja  vi  endast  fasta  uppmärksamheten 
på  den  omständigheten,  att,  tyvärr,  det  finnes  och  kommer 
alltid  att  finnas  lärare,  som  ej  kunna  räknas  bland  de  sam- 
vetsgranna. 

Anmärkarne  säga  vidare,  att  kommitterade  gifvit  skol- 
nämnderna  till  hufvudsaklig  uppgift  att  kontrollera  läraren. 
För  att  bemöta  det  påståendet  behöfva  vi  endast  hänvisa  till 
§  11  i  kommitterades  förslag  till  folkskolestadga:  Skolnämn- 
den  har  —  såsom  i  åberopade  §  synes  —  till  sin  uppgift  att 
vaka  däröfver,  att  alla  skolpliktiga  barn  inom  det  område, 
för  hvilket  nämnden  är  tillsatt,  erhålla  undervisning.  Där- 
jämte har  skolnämnden  till  åliggande  att  öfvervaka  skol- 
gången. Nämnden  skall  sålunda  tillse,  att  barnen  ordentligt 
gå  i  skolan,  och  för  den  skull  dels  vidtaga  de  åtgärder,  h var- 
till den  enligt  sin  arbetsordning  är  befogad,  dels  besöka  veder- 
börande skolor.  Men,  innan  nämnden  vidtager  några  åtgärder, 
bör  läraren  på  ett  eller  annat  sätt  hafva  satt  sig  i  förbindelse 
med  föräldrarne  för  att  försöka  dels  få  reda  på  anledningen, 
hvarför  barnet  ej  infunnit  sig  i  skolan,  dels  på  vänligt  sätt 
föremå  det  att  ordentligt  deltaga  i  undervisningen. 

Det  har  sagts,  att  det  vore  tydligt,  att  det  hufvudsakli- 
gen  vore  ekonomiska  skäl,  som  föranledt  kommitterade  att 
icke  föreslå  bestämmelser  om  särskilda  tillsyningsmän  öfver 
skolgången.  Hvar  man  hämtat  stöd  för  det  påståendet,  veta 
vi  icke.  Kommitterade  hafva  sagt,  att  de  tagit  i  öfvervä- 
gande,  huruvida  det  engelska  systemet  med  s.  k.  whippers 
(indrifvare)  skulle  kunna  äfven  hos  oss  vara  lämpligt.  Dessa 
whippers  hade,  mot  särskild  aflöning,  till  åliggande  att  till- 
hålla   barnen    att   besöka    skolorna,    om   ej    giltig   anledning 
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hindrade  dem  därifrån.  De  föräldrar,  som  ej  hölle  sina  barn 
till  ordentlig  skolgång  och  ej  läte  sig  af  gifven  varning 
rättas,  inkallades  af  förmannen  för  whippers  inför  en  afdel- 
ning  af  skolstyrelsen,  som  förordnade  om  lämpliga  åtgärder. 
Tredskande  föräldrar  och  målsmän  kunde  ådömas  böter.  Då 
kommitterade  på  grnnd  af  så  väl  ekonomiska  som  pedagogiska 
skäl  icke  ansåge  önskvärdt,  att  tillsynen  öfver  barnens  skol- 
gång uppdroges  åt  dylika  särskildt  tillsatta  och  aflönade 
tillsyningsmän,  hade  kommitterade  ej  velat  föreslå  bestäm* 
melse  härom.  Sålunda  hafva  kommitterade  alldeles  tydligt 
förklarat,  att  de  ej  ville  föreslå  bestämmelser  om  särskilda 
aflönade  tillsyningsmän  dels  af  ekonomiska  och  dels  af  peda- 
gogiska skäl. 

Särskildt  beträffande  åsikten,  att  föräldrar,  som  försumma 
att  tillhålla  barnen  att  ordentligt  besöka  skolan,  böra  straffas 
med  böter,  yttra  kommitterade:  »Att  föreskrifva  böter  mot 
tredskande  och  försumliga  föräldrar  eller  målsmän,  såsom 
fallet  är  i  England,  Tyskland  och  åtskilliga  andra  latid,  torde 
icke  vara  lämpligt.  Böter  för  en  dylik  förseelse,  af  så  svår 
beskaffenhet  den  än  i  och  för  sig  kan  vara,  äro  förhatliga,  i 
synnerhet  om  de,  därest  de  icke  kunna  betalas,  måste  aftjä- 
nas  med  fängelsestraff,  hvilket  väl  måste  ske,  oih  straff- 
bestämmelsen skall  hafva  någon  verkan.  Vanligen  är  det  den 
fattiga  befolkningens  barn,  som  göra  sig  skyldiga  till  skol- 
försuinmelser.  Dömdes  dessa  barns  föräldrar  till  böter,  skulle 
de,  då  de  i  de  allra  flesta  fall  sakna  tillgångar  till  böternas 
gäldande,  nödgas  i  stället  undergå  fängelsestraff.» 

Det  har  sagts,  att,  om  det  stadgades,  att  läraren  skulle 
besöka  försumliga  barns  hem,  en  gifven  följd  däraf  skulle 
blifva,  att  eljest  försumliga  och  likgiltiga  föräldrar  skulle 
blifva  ännu  mer  liknöjda,  förmenande  sig  alls  icke  hafva  nå- 
gon skyldighet  gent  emot  skolan.  Erfarenheten  från  orter, 
där  lärarens  besök  i  hemmen  för  efterforskande  af  anled- 
ningen till  skolförsummelser  varit  på  väg  att  blifva  obliga- 
toriska, bekräftade  till  fullo,  hvad  här  blifvit  framhållet. 
Vi  kunna  verkligen  icke  förstå,  hur  det  kan  vara  möjligt, 
att  föräldrar,  som  äro  liknöjda  för  sina  barns  skolgång,  skulle 
blifva  ännu  liknöjdare  därigenom,  att  läraren  besökte  dem 
för   att  dels  taga  reda  på  anledningen  till  skolförsummelsen, 
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dels  söka  undanrödja  hindren  för  skolgången.  I  sådant  fall 
måste  läraren  bära  sig  mycket  otympligt  åt.  Väl  veta  vi, 
att  läraren  en  och  annan  gång  ej  kan  uträtta  något  genom 
sitt  besök;  men  ej  följer  däraf,  att  föräldrarne  i  allmänhet 
blifva  än  liknöjdare  för  sina  barns  skolbesök.  Vore  det  så, 
att  läraren  vore  skyldig  att  hämta  barnet  till  skolan,  då 
skulle  vi  kunna  förstå,  att  föräldrar,  som  ägde  barn,  h vilka 
försummade  skolan,  ej  brydde  sig  om  att  med  allvar  söka  förmå 
dem  att  gå  dit,  enär  de  visste,  att  läraren  vore  tvungen  att 
hämta  dit  dem.  Men  meningen  är  ju  icke,  att  läraren  skall 
drifva  barnen  till  skolan,  utan  att  han  skall  taga  reda  på 
orsaken  till  skolförsummelser  och  därefter  samtala  med  för- 
äldrarne om  vikten  däraf,  att  de  tillhålla  barnen  att  ordent- 
ligt besöka  skolan,  samt  att,  om  fattigdom  eller  dylikt  är 
till  hinder  för  ordentlig  skolgång,  söka  på  föreskrifvet  sätt 
anmäla  förhållandet  hos  vederbörande,  på  det  hjälp  måtte 
kunna  erhållas.  Fortsätter  barnet  sina  skolförsummelser 
trots  lärarens  förmaningar  och  trots  den  utverkade  hjälpen, 
då  skall  läraren  åter  anmäla  förhållandet  hos  skolnämnden, 
som  nu  har  att  gripa  in  och  vidtaga  de  åtgärder,  som  kunna 
anses  erforderliga,  och  hvilka  den  enligt  fastställd  arbets- 
ordning är  befogad  att  vidtaga.  Läraren  är  sålunda  icke 
enligt  ifrågavarande  förslag  till  folkskolestadga  en  indrifvare, 
utan  hån  skall  som  uppfostrare  först  försöka  på  kärleksfullt 
sätt  söka  af  hjälpa  skolförsummelser,  innan  han  anmäler  för- 
hållandet, på  det  kraftigare  åtgärder  måtte  vidtagas.  Vi  be- 
sökte för  ej  länge  sedan  folkskolorna  i  en  af  våra  städer  och 
samtalade  därunder  med  ordföranden  i  skolrådet  om  skol- 
gången.  Han  sade,  att  han  ansåge  det  synnerligen  välgörande, 
att  lärarne  besökte  försumliga  barns  hem.  Han  lade  stor 
vikt  därpå  och  tog  till  och  med  lärarinnor,  som  tvekade  att 
vid  skolförsummelser  besöka  de  vårdslösa  barnens  föräldrar, 
med  sig  till  dem.  På  detta  sätt  sträfvade  han  att  komma 
därhän,  att  lärarne  skulle  besöka  försumliga  barntf  hem,  när 
deras  andra  tjänsteåligganden  och  öfriga  förhållanden  med- 
gåfve  det.  Härigenom  hoppades  han,  att  skolgången  skulle 
blifva  väsentligen  förbättrad.  Och  vi  hoppas  detsamma.  Vi 
tro  nämligen,  att  en  nitisk  lärare,  som  förstår  att  vid  under- 
visningen väcka  barnens  intresse,  och  som  kärleksfullt  söker 
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komma  i  ett  godt  förhållande  till  föräldrarne  genom  att  på  allt 
sätt  visa  deltagande  för  deras  barn  och  främja  deras  bästa, 
är  det  bästa  medlet  att  åstadkomma  en  god  skolgång. 

I  allmänna  folkskolestadgan  finnes  ingen  föreskrift  om 
hvem  som  skall  bestämma,  hvilka  läroböcker  skola  begagnas 
i  vederbörande  skolor.  Kommitterade  hafva  ansett  detta  vara 
en  brist  och  därför  föreslagit,  att  i  folkskolestadgan  för  vissa 
städer  skulle  inflyta  den  bestämmelsen,  att  skolstyrelsen 
skalle  äga  bestämma  de  läroböcker,  som  skulle  begagnas  vid 
undervisningen.  Mot  kommitterades  förslag  i  detta  stycke 
har  blifvit  anmärkt,  att  lärarne,  hvilka  ju  borde  anses  som 
särskildt  sakkunniga,  då  fråga  vore  om  afskaffande  eller  an- 
tagande af  läroböcker,  borde  åtminstone  få  tillfälle  att  yttra 
sig  rörande  dylika  ärenden,  innan  skolstyrelsen  fattade  sitt 
beslut.  Vi  vilja  ej  neka  till  att  goda  grunder  finnas  för 
ifrågavarande  yrkande.  Kommitterade  hafva  dock  ej  vågat 
föreslå,  att  lärarnes  yttrande  skulle  inhämtas,  innan  skol- 
styrelsen beslutade  att  antaga  eller  afskaffa  en  lärobok. 
Skälen  härtill  torde  vara,  att  under  den  föregående  tiden  man 
har  trott  sig  märka  hos  folkskolelärarne  en  viss  partiskhet 
för  läroböcker,  utgifna  af  deras  ämbetsbröder,  samt  att  det  i 
en  större  stad  vore  obekvämt,  om  hela  folkskolelärarekåren 
skulle  yttra  sig  angående  en  lärobok,  som  begagnades  endast 
inom  ett  visst  område  af  skolan.  De  angifna  skälen  torde 
doct  ej  vara  så  starka,  att  det  är  rätt  att  med  stöd  af  dessa 
fasthålla  vid  förslaget.  Man  skulle  sannolikt  kunna  finna  en 
föreskrift  af  den  lydelsen,  att  den  skulle  kunna  följas,  utan 
att  den  sist  anförda  svårigheten  behöfde  lägga  hinder  i  vägen 
därför.  Hvad  den  befarade  partiskheten  beträffar,  får  man 
väl  hoppas  på  bättre  tider. 

Kommitterade  hafva  uti  mom.  1  §  56  föreslagit,  att  de 
lärjungar,  som  af  fattigdom  hindrades  att  begagna  under- 
visningen, till  dess  de  genomgått  hela  den  för  den  egentliga 
folkskolan  bestämda  lärokursen,  kunde  i  den  ordning,  som 
föreskrefves  i  det  för  skoldistriktet  gällande  reglemente,  er- 
hålla tillstånd  att  lämna  skolan  under  villkor,  att  de,  där  ej 
särskilda  förhållanden  föranledde  undantag,  inhämtat  god- 
kända insikter  i  kristendomskunskap,  modersmålet  och  räk- 
ning till  den  omfattning,  som  vore  bestämd  för  tredje  klassen 
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i  distriktets  folkskolor.  Detta  förslag  har  rönt  motsägelse, 
och  man  har  yrkat  på  dess  borttagande  ur  den  ifrågasatta 
folkskolestadgan.  Detta  yrkande  har  man  grundat  på  det 
påståendet,  att  det  vore  kommunens  plikt,  enligt  §  49 
uti  allmänna  folkskolestadgan,  att  sörja  för  att  intet  barn 
af  fattigdom  hindrades  från  att  inhämta  fullständig  folk- 
skölekurs. 

Hur  gärna  vi  än  skulle  hafva  velat,  hafva  vi  ej  kunnat 
tolka  ofvannämnda  §  i  allmänna  folkskolestadgan  på  samma 
sätt  som  anmärkarne.  Den  ifrågavarande  §  har  följande 
lydelse:  »Där  föräldrar  eller  målsmän  icke  äga  tillgång  att 
bekosta  barnens  kläder  och  underhåll  vid  skolan,  böra  de  ge- 
nom församlingens  fattigvård  härutinnan  understödjas.»  Så 
vidt  vi  förstå,  innebära  dessa  ord,  att  vederbörande  fattig- 
vård är  förpliktad  att,  om  föräldrar  eller  målsmän  ej  hafva 
förmåga  att  skaffa  barnen  erforderliga  kläder  och  erforderligt 
underhåll  under  den  tid,  de  skola  besöka»  skolan,  gifva  för- 
äldrarne  eller  målsmännen  härutinnan  understöd,  så  att  bar- 
nen måtte  kunna  besöka  henne.  Men  hur  länge  äro  barnen 
skyldiga  att  deltaga  uti  undervisningen?  Månne  till  dess  att 
fullständig  folkskolekurs  blifvit  inhämtad?  Allmänna  folk- 
skolestadgans 48:de  §  lämnar  oss  det  äskade  svaret.  I  denna 
heter  det:  »De  lärjungar,  hvilka  af  fattigdom  hindras  att 
undervisningen  längre  tid  begagna,  kunna  af  skolrådet 
erhålla  tillstånd  att  lämna  skolan  under  det  villkor,  att  de 
åtminstone  hafva  nödiga  insikter  i  följande  ämnen:  a)  kristen- 
domskunskap: katekes  och  biblisk  historia  till  den  grad,  som 
erfordras  för  att  kunna  hos  prästerskapet  börja  den  egent- 
liga nattvardsläsningen;  modersmålet:  ren  och  flytande  innan- 
läsning samt  läslig  och  någorlunda  felfri  skrifning  af  lättare 
ord  och  meningar;  räkning:  de  fyra  räknesätten  i  hela  tal; 
kyrkosång,  med  undantag  för  dem,  som  därtill  sakna  allt 
anlag.»  Ar  denna  lärokurs  inhämtad,  torde  fattigvården  ej 
kunna  åläggas  att  vidare  bidraga  till  barnens  underhåll  i 
skolan.  Kungl.  Maj:t  lär  ej  heller  kunna  stadga,  att  fattig- 
vården skall  underhålla  obemedlade  barn  så  länge,  att  de 
kunna  tillägna  sig  den  fullständiga  folkskolekursen.  Till  ett 
sådant  stadgande  fordras  samtycke  af  både  Kungl.  Maj: t  och 
riksdag.     Men,    om   Kungl.    Maj:t   under   våra   dagar   skulle 
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hafva  framlagt  till  riksdagen  proposition  härom,  månne  riks- 
dagen skulle  hafva  bifallit  den?  Den,  som  känner  riksdagens 
åsikter  i  den  sak,  hvarom  här  är  tal,  svarar  på  denna  fråga 
ett  obetingadt  »nej».  Kommitterade  kunde  sålunda  ej  göra 
annat  än  bibehålla  tillåtelsen  för  fattiga  barn  att  lämna  sko- 
lan, innan  ännu  fullständig  folkskolekurs  blifvit  inhämtad. 
Dock  vågade  de  föreslå,  att  minimikursen  för  fattiga  barn 
skulle  något  ökas.  Uti  folkskolans  hufvudämnen:  kristendoms- 
kunskap, modersmål  och  räkning,  borde  fattiga  barn  för  att 
få  tillstånd  att  lämna  skolan  hafva  inhämtat  godkända  in- 
sikter till  den  omfattning,  som  vore  bestämd  för  tredje  klassen 
i  distriktets  folkskolor.  Vi  äro  beredda,  att  någon  mot  detta 
kommitterades  förslag  skall  komma  med  den  invändningen, 
att  de  fattiga  barnen  sålunda,  om  detta  <  förslag  blefve  lag, 
skulle  i  kristendotnskunskap  ej  få  genomgå  hela  katekesen. 
Till  svar  härå  vilja  vi  anföra  §  7  uti  kommitterades  förslag. 
Denna  lyder:  »För  de  lärjungar,  som  af  skolstyrelsen  erhållit 
tillstånd  att  lämna  folkskolan  under  de  i  §  56  angifna  villkor, 
skall  jämväl  beredas  tillfälle  att  i  ersättningsskola  under- 
hålla förvärfvade  kunskaper  och,  så  vidt  möjligt  är,  däri 
förkofra  sig.»  Sålunda  skulle,  enligt  kommitterades  förslag, 
ersättningsskolan  blifva  obligatorisk,  och  i  denna  skola  skulle 
det  af  katekesen,  som  i  den  egentliga  folkskolan  ej  blifvit 
genomgånget,  inhämtas.  Det  har  sålunda  visserligen  icke 
varit  kommitterades  mening  att  föreslå,  att  fattiga  barn  skulle 
få  tillstånd  att  lämna  skolan,  förrän  de  hade  inhämtat  kristen- 
domskunskap till  den  omfattning,  att  de  kunna  hos  präster- 
skapet börja  den  egentliga  nattvardsundervisningen.  Det  har 
icke  heller  varit  kommitterades  mening  att  med  det  ifråga- 
varande förslaget  opponera  mot  normalplanens  bestämmelser 
rörande  anordnandet  af  särskilda  så  kallade  minimikurser.  De 
hafva  endast  velat  framställa  till  pröfning  åter  ett  sätt,  hvarpå 
undervisningen  för  dem,  som  ej  kunna  besöka  skolan  så  länge, 
att  de  hinna  inhämta  hela  den  för  vederbörande  skola  fast- 
ställda lärokursen,  kan  anordnas.  Fortfarande  hålla  vi  dock 
före,  att  det  blir  till  större  nytta  för  de  ifrågavarande  barnen 
att  få  särskildt  genomgå  en  för  dem  lämpligt  afpassad  läro- 
kurs än  att  tillsamman  med  den  öfriga  klassen  få  vidlyfti- 
gare inhämta  en  del  af  lärokursen,  under  det  öfriga  delen  ej 
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kommer  att  i  skolan  behandlas.  Ett  villkor  för  att  den  af 
kommitterade  ifrågasatta  nya  anordningen  skall  kunna  tilläm- 
pas, är,  att  man  icke  bestämmer  samma  lärokurs  för  de  barn, 
som  af  fattigdom  hindras  att  längre  tid  besöka  skolan,  och 
för  sådana  barn,  som  sakna  erforderlig  fattningsgåfva  att 
förvärfva  det  fulla  kunskapsmått,  som  bör  i  folkskolan  in- 
hämtas. Därför  hafva  kommitterade  föreslagit,  att  sistnämnda 
barn  måtte  erhålla  tillstånd  att  afgå  från  skolan,  äfven  om 
de  icke  förvärfvat  de  insikter,  som  äro  föreslagna  för  att 
de  förstnämnda  måtte  kunna  få  afgångsbetyg  från  folkskolan. 
En  annan  fråga  blir,  om  det  är  lämpligt  att  undervisa,  dessa 
barn  tillsamman  med  de  öfriga  barnen.  Normalplanen  besva- 
rar den  frågan  med  »nej».  Den  förmenar,  att  ifrågavarande 
barn  hafva  mycket  större  gagn  af  att  undervisas  tillsamman, 
med  andra  barn,  som  ej  behöfva  för  afgång  från  skolan  hafva 
inhämtat  den  fullständiga  folkskolekursen.  De  kunna  då  er- 
hålla en  för  dem  lämpad  undervisning  och  behöfva  dessutom 
icke  vara  till  men  för  de  öfriga  barnen.  Man  har  ock  begynt 
att  alltmer  och  mer  anordna  särskild  undervisning  för  mindre 
begåfvade  och  fattiga  barn.  Bäst  vore  naturligtvis,  om  man  kunde 
anordna  särskilda  klasser  för  de  fattiga  men  med  tillräcklig 
begåfning  att  tillägna  sig  den  fullständiga  folkskolekursen 
och  särskilda  för  sådana  barn,  fattiga  eller  rika,  som  icke  hade 
sådana  gåfvor.  Endast  i  de  större  städerna  torde  man  kunna 
anordna  särskilda  klasser  för  dessa  olika  grupper  af  barn, 
enär  det  i  dem  borde  kunna  gå  för  sig  utan  alltför  stora 
kostnader.  Viktigt  är  dock,  att  man  ej  undervisar  tillsamman 
klent  begåfvade  barn  och  bildbara  andesvaga.  Dessa  senare 
måste  hafva  en  annan  undervisning  och  dessutom  mycket  mer 
sysselsättas  med  handarbeten.  Vi  hafva  i  förbigående  velat 
fästa  uppmärksamheten  på  detta,  då  det  på  sista  tiden  före- 
kommit, att  man  anordnat  gemensam  undervisning  för  klen 
begåfvade  och  andesvaga. 

Mot  §  33  uti  kommitterades  förslag  hafva  åtskilliga 
lärare  framställt  anmärkningar,  hvilka  vi  nu  gå  att 
något  fullständigare  bemöta,  än  vi  gjorde  det  uti  före- 
gående uppsats  om  anmärkningar  mot  ifrågavarande  för- 
slag. Ifrågavarande  §  hafva  kommitterade  gifvit  följande 
lydelse: 


j 
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»1.  Till  lärare  i  småskola  och  biträdande  lärare  i  folk- 
skola må  antagas  personer,  hvilka,  jämte  det  att  de  äga  den 
lämplighet  för  lärarekallet,  som  omförmäles  i  §  25  mom.  a); 
antingen  företett  betyg  öfver  aflagd  folkskolelärare-  eller 
småskolelärareexamen  vid  något  under  offentlig  kontroll  stå- 
ende seminarium  eller  ock  medelst  undervisningsprof  eller 
annorledes  för  skolstyrelsen  ådagalagt  sig  innehafva  för  den 
sökta  befattningen  erforderliga  insikter  och  färdigheter  samt 
god  förmåga  att  meddela  undervisning. 

2.  I  afseende  på  undervisningsprof  iakttages  hvad  i  § 
28  af  denna  stadga  är  föreskrifvet.» 

De  anmärkande  uttala  den  önskan,  att  §  33  i  kommitte- 
rades  förslag,  hvilken  §  i  det  väsentligaste  öfverensstämmer 
med  §  23  i  allmänna  folkskolestadgan  och  där  förmodligen 
influtit  med  hänsyn  till  förhållandena  i  vissa  delar  af  lands- 
bygden, måtte  erhålla  en  förändrad  lydelse,  som  mera  hänförde 
sig  till  de  omständigheter,  som  här  nedan  komme  att  fram- 
ställas, eller  ock  i  slutet  af  mom.  1  försåges  med  ett  tillägg, 
som  medgåfve  skolstyrelse  att  använda  oexaminerad  lära- 
rinna endast  i  det  fall,  att  efter  skedd  annonsering  lärare 
med  aflagd  folk-  eller  småskolelärareexamen  ej  kunnat  er- 
hållas. 

Skälen,  som  anförts  för  den  äskade  förändringen,  äro  — 
att  erfarenheten  icke  hade  visat,  att  i  städer  svårigheter 
mötte  att  erhålla  examinerade  lärare  och  lärarinnor  vid  folk- 
och  småskolor;  att  önskemålet,  att  småskolans  lärarepersonal 
måtte  vinna  en  fastare  anställning,  torde  ställas  mera  afläg- 
set  genom  stadgandet,  att  skolstyrelse  hade  rätt  att  anställa 
icke  examinerade  lärare  och  lärarinnor,  hvilka  förmodligen 
endast  af  en  tillfällig  anledning  och  för  kortare  tid  komme 
att  ägna  sig  åt  lärarekallet,  samt  att  berörda  stadgande 
kände  försvåra  utsikten  för  under  vederbörande  kontroll  af 
statsmyndigheter  examinerade  lärare  och  lärarinnor  att  vinna 
anställning. 

Med  anledning  af  ifrågavarande  anmärkning  vilja  vi  till 
en  början  hänvisa  till  kungliga  kungörelsen  den  5  juni  1885  an- 
gående lönetillskott  af  allmänna  medel  för  lärare  och  lärarinnor 
vid  folkskolor  och  småskolor  samt  till  nådiga  kungörelsen 
den    13  juni  1887  om  tillägg  till  ofvannämnda  kungörelse  af 
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den  5  juni  1885.  Dessa  kungörelser  äfvensom  §  23  i  allmänna 
folkskolestadgan  innehålla  bestämmelser  rörande  så  väl  lärares 
och  lärarinnors  vid  småskolor  och  mindre  folkskolor  samt  bi- 
trädande lärares  och  lärarinnors  vid  folkskolor  behörighet 
som  dessa  lärares  och  lärarinnors  aflöning.  De  ofvan  åberopade 
kungörelserna  hafva  kommit  till  stånd  genom  Kungl.  Maj:ts 
och  riksdagens  samverkan.  Kungl.  Maj:t  kan  sålunda  icke 
förändra  dem  utan  riksdagens  samtycke.  Då  uppstår  den 
frågan,  om  det  är  sannolikt,  att  riksdagen  skulle  vilja  vara 
med  om  att  beröfva  skoldistrikten  rätten  att  använda  oexarai- 
nerade  lärare  och  lärarinnor  vid  småskolor,  mindre  folkskolor 
och  folkskolor  i  egenskap  af  biträdande  lärare  och  lärarinnor. 
Vi  äro  fast  öfvertygade,  att  riksdagen  ej  skulle  bifalla  ett 
sådant  förslag.  Den  vill  nog  fortfarande  behålla  de  två  katego- 
rierna lärare:  oexaminerade  och  examinerade.  Hvad  man 
torde  kunna  hoppas  är,  att  riksdagen  bifaller  ett  förslag  om 
att  indraga  den  lägsta  lönegraden  för  de  lärare  och  lärarin- 
nor, hvarom  här  är  tal,  samt  att  bestämma  lönen  för  oexami- 
nerad lärare  och  lärarinna  till  250  kronor  för  år  jämte  hus- 
rum och  vedbrand  och  för  examinerad  till  300  kronor  för  år 
jämte  husrum  och  vedbrand  samt  rätt  till  ett  ålderstillägg  å 
50  kronor  efter  tio  års  oförvitlig  tjänstgöring.  Längre  torde 
man  för  närvarande  ej  kunna  komma.  Men  det  är  ännu  en 
annan  omständighet,  som  föranleder,  att  man  under  nuva- 
rande förhållanden  ej  kan  hålla  fast  vid  yrkandet,  att  endast 
examinerade  lärare  och  lärarinnor  få  anställas  vid  småskolor, 
vid  mindre  folkskolor  och  vid  folkskolor  i  egenskap  af  biträ- 
dande. Staten  har  nämligen  ej  upprättat  bildningsanstalter 
för  ifrågavarande  lärare  och  lärarinnor.  Visserligen  kunna 
de  elever  vid  statens  folkskolelärareseminarier,  som  genom^ 
gått  andra  klassen  med  godkända  vitsord,  få  ett  afgångs- 
betyg,  som  berättigar  de  skoldistrikt,  som  anställa  dem  vid 
sina  skolor,  att  af  allmänna  medel  till  deras  aflönande  erhålla 
300  kronor  i  lönetillskott;  men  de  lärare  och  lärinnor,  som 
utgå  i  skolans  tjänst  från  andra  seminarieklassen,  äro  jäm- 
förelsevis mycket  få.  Det  ojämförligt  största  antalet  små- 
skolelärare  och  småskolelärarinnor  bildas  i  af  landsting,  af 
skoldistrikt  eller  af  enskilda  personer,  som  därtill  erhållit 
Kungl.  Maj:ts  tillstånd,  upprättade  och  underhållna  semina- 
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rier.  Under  sådant  förhållande  är  det  ju  klart,  att  man  ej 
kan  utfärda  påbud,  att  lärare  och  lärarinnor  vid  småskolor 
skola  vara  examinerade.  Det  kan  ju  när  som  helst  falla  dem, 
som  anordnat  ifrågavarande  seminarier,  in  att  stänga  dessa. 
H varifrån  skulle  man  då  få  examinerade  lärare  och  lärarinnor? 
Vill  man  hafva  ett  sådant  lagstadgande,  att  vid  småskolorna 
endast  få  användas  examinerade  lärare  och  lärarinnor,  till  stånd, 
då  må  man  ock  verka  för  att  staten  upprättar  ett  tillräck- 
ligt antal  seminarier  för  utbildande  af  sådana  lärare  och 
lärarinnor,  hvarom  här  är  fråga.  Huruvida  staten  bör  göra 
detta,  är  en  annan  fråga.  Visst  är  emellertid,  att  småskole- 
lärarinnebildningen, sådan  den  nu  är  anordnad,  ej  medför 
så  betydliga  kostnader,  som  den  skulle  göra,  om  staten  skulle 
öfvertaga  den.  Skäl  torde  man  hafva  haft  att  klaga  där- 
öfver,  att  den  icke  alltid  varit  så  god,  som  önskligt  varit, 
men  den  har  dock  på  sista  tiden  i  allmänhet  tagit  ett  steg 
framåt,  och  att  hoppas  är,  att  den  under  den  närmaste  fram- 
tiden skall  ej  obetydligt  förbättras. 

Men,  om  man  under  nuvarande  förhållanden  ej  kan  på- 
bjuda, att  endast  examinerade  lärare  få  användas  vid  små- 
skolorna, skulle  man  ju  kunna  stadga,  att  oexaminerade  lä- 
rare och  lärarinnor  få  användas  endast  då,  när  examinerade 
ej  finnas  att  tillgå.  Äfven  ett  sådant  stadgande  skulle  vi  ej 
gärna  kunna  förorda.  För  det  första  kan  det  nämligen  vara 
svårt  att  i  enskilda  fall  afgöra,  om  examinerad  lärare  kunnat 
anskaffas  eller  icke;  för  det  andra  skulle  det  kunna  blifva 
till  skada  så  väl  för  skolan  som  för  den  enskilde  läraren,  om 
han  skulle  lämna  sin  befattning,  så  snart  en  examinerad 
kunde  erhållas;  för  det  tredje  är  det  visserligen  icke  sagdt, 
att  icke  oexaminerade  lärare  och  lärarinnor  finnas,  som  sköta 
sina  tjänster  lika  tillfredsställande  som  examinerade.  För 
öfrigt  torde  hela  denna  sak  ej  hafva  den  betydelse,  som  man 
velat  tillmäta  den.  Erfarenheten  säger  ej,  att  examinerade 
lärare  och  lärarinnor  få  stå  tillbaka  för  oexaminerade.  Man 
har  ej  heller  anledning  att  befara,  att  sådant  i  framtiden 
skall  komma  att  inträffa.  Bästa  medlet  att  komma  därhän, 
att  erforderlig  tillgång  finnes  på  examinerade  lärare  och  lära- 
rinnor för  småskolan,  torde  vara  att  göra  skillnaden  mellan 
de   oexaminerade    och   de    examinerade   lärarinnornas   lön  så 
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stor,  att  däruti  ligger  en  maning  för  dem,  som  vilja  ägna 
sig  åt  skolans  tjänst,  att  genomgå  någon  bildningsanstalt, 
som  har  till  uppgift  att  bilda  sådana  lärare  och  lärarinnor, 
hvarom  vi  här  handla. 

Carl  K — n. 


9. 


.  Anteckningar  om  Linköpings  folkskolelärareseminarium 

för  läsåren  1851—1853. 

Då  det  möjligen  kan  vara  af  något  intresse  att  lära 
känna  ett  och  annat  om  våra  äldre,  mer  anspråkslösa  semi- 
narier, får  en  f.  d.  elev  från  ofvannämnda  läroverk  härmed 
framlägga  därom  några  mest  nr  minnet  tecknade,  obetydliga 
blad  med  den  naturtrohet,  som  kan  vara  möjlig  efter  mer 
än  40  års  förlopp. 

Seminariets  lokal,  lärare,  lärotid,  lärokurs  m.  m. 

Seminariet  stod  i  närmaste  samband  med  den  s.  k.  Ljung- 
stedtska  friskolan,  som  utgjorde  stadens  folkskola  för  gossar. 
Denna  skolinrättning  underhölls  genom  afkastningen  af 
en  storartad  donation  af  framlidne  generalkonsuln  Anders 
Ljungstedt,  som  för  en  friskola  för  gossar  i  förening  med  en 
teknisk  skola  i  sin  fädernestad  år  1818  donerade  80,000  kr. 
och  sedermera  ökade  donationen  med  55,512  kr.  Denna  folk- 
skola sattes  i  verksamhet  år  1824,  och  12  år  senare  inrätta- 
des i  förening  med  densamma  en  söndagsskola  för  stadens 
gesäller  och  lärlingar.  Vid  den  tid,  som  här  är  i  fråga,  hade 
denna  skolinrättning  sin  lokal  i  ett  stort  tvåvånings  trähus 
med  skolrum  i  öfre  våningen  och  bostadsrum  i  den  nedre 
för  föreståndaren.  Till  lägenheten  hörde  en  rymlig  gårds- 
plan och  en  tämligen  stor  trädgård.  På  samma  gårdstomt 
fanns    ock  ett  envånings  trähus,  som  var  upplåtet  till  lokal 
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för  Seminariet  och  innehöll  en  någorlunda  rymlig  lärosal,  en 
gymnastiksal  och  ett  par  mindre  boningsrum.  Hela  lägen- 
heten, söm  låg  tämligen  sidländt,  hade  detta  tarfliga,  nästan 
torftiga  yttre,  som  ofta  nog  utmärkte  våra  skollokaler  i 
äldre  anspråkslösa  tider. 

Seminariet  begynte  sin  verksamhet  år  1843  och  inrym- 
des i  nu  antydda  lokal.  Ofvannämnda  folkskola  var  tillika 
seminariets  öfningsskola.  Seminariets  föreståndare,  dess  andre 
lärare  och  dess  sånglärare  voro  gemensamma  lärarekrafter 
för  bägge  läroverken.  Denna  anordning  gällde  ungefär  de 
första  20  åren  af  seminariets  tillvaro,  till  degs  att  in  på 
.  1860-talet  båda  läroanstalterna  helt  och  hållet  ombildades. 

Seminariets  föreståndare  och  folkskolans  hufvudlärare 
var  Johan  Wistrom,  född  1798,  student  1820,  prästvigd  1824. 
Han  tjänstgjorde  som  präst  i  olika  församlingar  till  år  1836, 
då  han  anställdes  vid  Ljungstedtska  friskolan.  Efter  att 
hafva  aflagt  pastoralexamen  år  1843,  förordnades  han  tillika 
såsom  föreståndare  vid  det  då  nyinrättade  seminariet. 

Seminariets  andre  lärare  samt  lärare  i  några  ämnen  i 
folkskolan  var  Magnus  Vilhelm  Österdahl,  född  1819,  student 
.1837,  prästvigd  1842.  Han  tjänstgjorde  som  präst  till  år 
1847,  då  han  förordnades  såsom  lärare  vid  seminariet. 

Anders  Bersselius,  född  1798,  tjänstgjorde  åren  1812 — 
1848  vid  första  lifgrenadierregementets  musikkår  och. anställ- 
des tillika  såsom  Lärare  i  sång  vid  Ljungstedtska  friskolan 
1829  samt  vid  seminariet  1843. 

Lärarnes  tjänstgöringsskyldighet  för  vecka: 

Wistrom:  A  seminarium  3  timmar  i  pedagogik  och  meto- 
dik samt  välskrifning;  ledning  af  seminarieelevernas  prakti- 
ska öfningar  och  hvad  som  i  öfrigt  ålåg  honom  såsom  före- 
ståndare. I  folkskolan  24  t.,  i  söndagsskolan  2:  t.  =  29  tim- 
mar jämte  öfriga  här  antydda  åligganden. 

Österdahl:  A  seminarium  28  t.,  i  folkskolan  10  t.,  i 
söndagsskolan  It.  ==  39  timmar. 

Berssélius:  A.  seminarium  3  t.,  i  folkskolan  4 1.  =  7  timmar. 

Lärafnes  löneförmåner  för  år,  sådana  de  voro  under  första 
hälften  af  1850-talet: 

Wistrom:  för  seminarium  450.  rdr,  för  folkskolan  870  rdr 
jämte  tillräckliga  bostadsrum  för  familj  samt  nyttjanderätt 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg-  1897.  6 
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till  trädgården,  för  söndagsskolan  150  rdr  =  1.470  rdr  jämte 
bostad  och  naturaförmåner. 

Österdahl:  för  seminarium  350  rdr,  för  folkskolan  330 
rdr  jämte  bostadsrum  för  ungkarl  =  680  rdr  jämte  husrum. 

Bersselius:  för  seminarium  150  rdr,  för  folkskolan  187  V* 
rdr  =  3371/*  rdr. 

Omkring  år  1850  erhölls  den  förstärkning  i  lärarekrafter, 
att  uteslutande  för  folkskolan  anställdes  en  seminariebildad 
lärare  med  namn  af  »underlärare».  Dennes  tjänstgörings- 
skyldighet var  i  folkskolan  24  t.,  i  söndagsskolan  2  t.  =  26 
timmar  i  veckan;  hans  årslön  250  rdr.1 

Hvad  som  härvid  mest  faller  i  ögonen  är  pastor  Öster- 
dahls öfver  höfvan  stränga  tjänstgöring  mot  en  så  ringa  lön. 
De  gamla  seminariernas  lärare  hugnades  dock  från  senare 
delen  af  1850-talet  med  i  någon  mån  ökade  löneförmåner. 
Så  t.  ex.  åtnjöt  från  omkring  1860  seminarieföreståndaren  i 
•Hernösand  1,500  rdr  och  andre  läraren  därstädes  1,000  rdr  i 
årlig  lön* 

Läsåret  vid  Linköpings  seminarium  begynte  med  höst- 
terminen, och  vid  vårterminens  slut  hölls  af  gångsexamen. 
Höstterminen  räknades  från  den  24  augusti  till  den  8  decem- 
ber och  vårterminen  från  den  10  februari  till  den  6  junir 
dock  något  olika  under  olika  år.  Timmar  i  veckan:  4  dagar 
å  6  ti  och  2  dagar  å  5  t.  =  34  timmar. 

Läsetid  i  folkskolan:  10  månader  årligen.  Timmar  i 
veckan:  4  dagar  å  7  t.,  2  dagar  om  3  å,  4  t.  =  34  &  36 
timmar. 

Läsetid  i  söndagsskolan:  3  timmar  kl.  7 — 10  på  söndags- 
-morgriarna  under  folkskolans  årliga  läsetid.  > 

Kändt  är,  att  på  1840-talet  elever  utexaminerades  från 
seminarierna- efter  ett  läseårs  eller  ännu  kortare  kurs.  (Jfr 
A.  Oldbergs  »Handbok  i  pedagogik  och  metodik»;  l:a  ttppl. 
«idd.  171  *öch  175.)  Men  redan  före  1850  hade  man  vid  Lin- 
köpings seminarium  skärpt  fordringarna,  så  Ätt  kursen  i  re^ 
gelå-  vår  tvåårig  och  eleverna  delades  i  två  årsklasser,  dock 
s&i   att*  dessa  på   de  flesta  lärotimmar  undervisades-  gemen- 

:■  ••"  _.J"i 

'.'::!  v*#e8sar  o$b  några,  ändra  uppgifter  öro  hämtade  ur  »Matrikel  fört*Linkö- 

ngs  jfitifts  orgelnig  ter,  kantorer  och  skollärare  >  af  J.  Tjellanderi Linköping 

■iU  Förkortningen'  rdr  när  orvan  betyder  riksdaler,  riksgäld  =  kronor.    . 
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samt  i  samma  rum  och  af  samme  lärare.  Detta  var  tydli- 
gen en  nödfallsutväg,  som  måste  vidtagas,  emedan  lön  sak- 
nades för  ytterligare  en  lärarekraft.  Man  ordnade  saken  på 
det  sätt,  att  första  klassens  uppgift  för  lärostunden  tillika 
var  repetition  för  andra  klassen,  och  att  andra  klassens 
uppgift  utgjorde  en  förberedelse  i  ämnet  för  första  klassen. 

Under  de  12  åren  1843 — 1855  hade  omkring  280  elever 
blifvit  utexaminerade  från  seminariet  i  Linköping,  alltså  i 
medeltal  ungefär  23  årligen.  Men  dels  i  följd  af  kursens 
förlängning,  dels  i  följd  af  större  svårighet  än  "förut  för  ut- 
examinerade elever  att  erhålla  skolplatser,  minskades  elev- 
antalet efter  hand  och  var  nu  omkring  30  eller  ungefär  15  i 
hvardera  klassen,  dock  något  olika  för  de  olika  åren. 

Vi  veta,  att  kring  denna  tid  högst  få  lagstadganden 
för  seminarierna  funnos.  Både  domkapitlen  och  seminarier- 
nas föreståndare  hade  i  många  fall  fria  händer  att  handla 
efter  bästa  öfvertygelse.1  Så  t.  ex.  ankom  till  seminariet 
en  eller  annan  redan  utexaminerad  elev  och  anhöll  att  få  på 
nytt  och  för  ett  läsår  åter  blifva  lärjunge  för  att  förvärfva 
sig  ökad  insikt  och  öfning  samt  möjligen  erhålla  bättre 
vitsord  i  nytt  afgångsbetyg.  Seminarieföreståndaren  biföll 
sådana  ansökningar,  ehuru  möjligen  efter  samråd  med  inspek- 
tor  eller  domkapitlet.  Äfven  kom  ansökan  från  en  skol- 
läraredotter att  få  genomgå  seminariekuiteen.  Frågan  under- 
ställdes domkapitlet  och  bifölls.  I  några  ämnen  erhöll  hon 
enskild  undervisning  men  bevistade  ock  seminarium  tillsam- 
man med  de  manliga  eleverna  och  utexaminerades  slutligen 
i  vanlig  ordning. 

Vid  denna  tid  inträffade,  liksom  nu,  att  en  eller  annan 
inträdessökande  icke  antogs  såsom  elev  på  grund  af  bristande 

1  Att  domkapitlen  erforo  behof  af  särskilda  stadgar  för  seminarierna 
utöfver  de  i  folkskolestadgan  bestämda,  visar  sig  af  de  reglementen  för  semi- 
narierna i  Stockholm  och  Uppsala,  hvilka  i  aftryck  meddelas  å  sid.  170— 
176  i  Oldbergs  Pedagogik  och  metodik.  Om  sådant  reglemente  Upprättats 
äfven  för  seminariet  i  Linköping,  är  mig  obekant,  men  visst  är,  att  åtskilliga 
anordningar  vid  detta  seminarium  icke  öfverensstämde  med  föreskrifterna  i 
ofvannämnda  reglementen,  hvilka  likaledes  å  sin  sida  förete  olika  stadganden. 
Antydda  skiljaktigheter  i  seminariernas  anordning  lära  väl  i  större  eller  mindre 

"mån  hafva  ägt  ram,  tills  Kongl.  Maj:ts  nådiga  reglemente  för  folkskolelärare- 
iseminarierna  i  riket  den  &1  mars  1862  och  det  ännu,  viktigare  förnyade 
seminariereglementet  den  1  december  1865  icke  blott  bragte  enhet  seminarierna 

'  emellan  utan  oék  föranledde  deras  fallständiga  omorganisation.  * 


84      N:r  9.     ANTBCKN.  OM  LINKÖPINGS  FOLKSKOLELÄRARESEMINARIUM. 

kunskaper  vid  inträdespröf ningen.  Det  var  därför  vanligt, 
att  blifvande  inträdessökande  någon  tid  förut  genomgick  en 
förberedande  kurs  för  någon  folkskolelärare  i  hembygden.  — 
Inträdespröfningen,  som  ägde  rum  vid  höstterminens  början 
—  vid  början  af  vårterminen  mottogos  icke  begynnare  — , 
förrättades  af  seminarieföreståndaren;  och  denne  höll  noga 
på  de  inträdesfordringar,  som  då  gällde,  nämligen  §  5 
mom.  4  i  folkskolestadgan  af  1842. 

Flyttning  från  första  till  andra  klassen  ägde  icke  rum 
vid  första  läsårets  slut  utan  vid  början  af  den  följande  höst- 
terminen, sedan  samtliga  kvarstående  elever  i  första  klassen 
undergått  en  rätt  allvarlig  flyttningspröfning  inför  pastor 
Österdahl.  En  eller  annan  kunde  därvid  bli  underkänd  ooh 
sålunda  kvarsittare  i  första  klassen.  Att  elever  i  andra 
klassen  underkändes,  var  väl  mindre  vanligt,  men  exempel 
härpå  förekom  dock. 


Om  den  teoretiska  undervisningen  ooh  om  undervisningen  i 

öffcingsämnena. 

Morgonbön  och  bibelläsning.  Under  de  första  5  dagarna 
i  veckan  förrättades  morgonbön  i  folkskolesalen  gemensamt 
för  seminarieelever  och  folkskolebarn.  Sedan  pastor  Wiström 
på  slaget  8  intagit  katedern  och  tystnad  inträdt,  uppläste 
den  för  veckan  praktiserande  seminarieeleven  en  psalmvers, 
h vilken  omedelbart  därpå  sjöngs  af  hela  skaran  med  ledning 
af  monokord,  som  vanligen  kallades  »psalmodikon»,  hvilket 
spelades  af  någon  bland  de  kunnigare  folkskolegossarne.  Därpå 
lästes  den  vanliga  morgonbönen:  Jag  tackar  dig,  Gud  o.  s.  v. 
jämte  Fader  vår  och  välsignelsen  af  någon  bland  de  äldre 
folkskolegossarne,  som  då  hade  sin  plats  vid  sidan  af  kate- 
dern. Vidare  sjöngs  åter  en  psalmvers.  —  Då  bönen  sålunda 
var  slutad,  gingo  seminarieeleverna  till  sin  gemensamma 
lärosal  i  andra  byggningen.  Där  infann  sig  omedelbart 
pastor  Österdahl,  som  ur  något  evangelium,  och  detta  i  följd, 
uppläste  en  kort  afdelning  och  höll  däröfver  en  enkel  för- 
klaring. Härvid  plägade  eleverna  anteckna  ett  och  annat, 
ty  vid  den  följande  dagens  morgonstund  hade  de  att  redogöra 
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för  hvad  som  den  föregående  dagen  blifvit  läst  och  förkla- 
radt.  På  lördagsmorgnarna  åter  samlades  eleverna  omedel- 
bart i  seminariets  sal,  då  pastor  Österdahl  själf  förrättade 
bön  samt  därefter  uppläste  och  förklarade  den  påföljande 
söndagens  text.  —  Bönen  och  bibelläsningen  jämte  upprop 
upptog  tiden  kl.  8 — 9. 

Kristendom  5  timmar  i  veckan. 

Läroböcker:  Luthers  och  Lindbloms  katekes  med  förkla- 
ring af  A.  Gr.  Sefström.  Falun  1845.  Valda  berättelser  utur 
den  Heliga  skrift,  efter  Johan  Hiibner  omarbetade  af  A.  J. 
Cnattingius.  8:e  uppl.  Sthlm  1844.  Anvisning  till  Bibelns 
kännedom  af  P.  Veländer  (användes  mindre  for  läxläsning, 
mer  som  handbok). 

Åt  katekesen  ägnades  3,  åt  bibliska  historien  2  timmar  i 
veckan.  Denna  undervisning  meddelades  på  ett  grundligt 
sätt,  och  hemuppgifterna  i  den  Sefströmska  katekesen  till- 
skyndade eleverna  ett  styft  arbete. 

Modersmålet  6  timmar  i  veckan. 

Läroböcker:  Svensk  rättstafningslära  af  C.  J.  L.  Alm- 
qvist. 9:e  uppl.  Norrköping  1847.  Lärobok  i  allmänna  och 
svenska  grammatiken  af  S.  J.  Filén.  5:e  uppl.  Jönköping 
1844.  Satslära  af  P.  E.  Svedbom.  l:a  upp.  Sthlm  1843. 
Läsebok  för  Sveriges  ungdom  af  P.  E.  Svedbom  var  den  enda 
bok,  som  seminariet  ägde  och  höll  eleverna  till  hända  på 
lärorummet  i  tillräckligt  antal  exemplar.  Bokförråd  till  ut- 
låning åt  eleverna  fanns  i  öfrigt  icke. 

Ungefär  hälften  af  timantalet  ägnades  åt  innanläsning, 
rättstafning  och  rättskrifning.  Första  klassen  öfvade  rätt- 
akrifning  till  en  början  genom  att  ur  öppen  bok  afskrifva 
öfningsstyckena  i  Almqvists  rättstafningslära.  Detta  var 
till  stor  del  hemarbete,  och  man  hade  att  efter  hand  uppvisa 
skrifböckerna  för  pastor  Österdahl,  som  med  säkert  öga  va- 
kade däröfver,  att  arbetet  var  riktigt  utfördt.  I  öfrigt  ut- 
fördes på  lärorummet  af  bägge  klasserna  skrifning  efter  upp- 
sägning, i  den  mån  tillfälle  därtill  erbjöds.  Säkerhet  i  rätt- 
skrifning främjades  ock  betydligt  hos  eleverna  genom  prak- 
tiken i  folkskolan,  då  de  hade  att  dels  öfva  skolbarnen  i 
utanstafning,  dels  granska  dessas  skriföfningar  efter  upp- 
sägning. 
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Formläran  och  satsläran  åter  voro  mer  »beniga»  ämnen 
för  elever,  af  h vilka  de  flesta  före  inträdet  på  seminarium 
saknade  skolunderbyggnad.  Mycket  blef  oss  dunkelt  till  in 
på  andra  läsåret.  Men  genom  sitt  sätt  att  äfven  härutinnan 
föra  oss  säkert  och  långsamt  framåt,  genom  trägna  öfningar 
i  resolvering  och  satsanalys,  lyckades  vår  äfven  i  detta 
ämne  väl  hemmastadde  lärare  att  småningom  bringa  oss  på 
den  rätta  stråten.  Genom  de  upplysande  och  talrika  exempel, 
som  inleda  hvarje  kapitel  i  Svedboms  statslära,  var  man  ock 
i  stånd  att  efter  hand  vinna  en  fast  grund  för  satsbyggnad 
och  interpunktion.  Klander  mot  denna  lärobok,  äfvensom 
mot  hela  Wurfska  åskådningssättet,  framträdde  visserligen 
snart  (se  t.  ex.  Läran  om  satsens  bildning  af  G.  V.  Syl- 
vander,  Sthlm  1856)  och  upprepas  ännu.  Detta  oaktadt  går 
Svedboms  satslära  igen  äfven  i  våra  nyaste  språkläror,  visser- 
ligen med  en  och  annan  förbättring  i  teorien  men  ofta  i  det 
fallet  sämre,  att  de  upplysande  exemplen  förekomma  i  alltför 
inskränkt  antal. 

Vid  innanläsning  i  Svedboms  läsebok  framställde  visser- 
ligen vår  lärare  esomoftast  frågor  öfver  det  lästa  styckets 
innehåll,  men  vikten  af  hvad  som  nu  kalläs  innehållsbehand- 
ling var,  om  jag  ej  misstager  mig,  icke  •  alls  beaktad 
vid  våra  läroverk  i  allmänhet  på  denna  tid.  Man  höll 
sig  då  vid  detta  ämne  förnämligast  till  trenne  moment: 
rätt-  och  välläsning,  grammatisk  resolvering  och  sats- 
analys. 

Uppsatsskrifning  förekom,  så  vidt  jag  minnes,  först  i 
andra  klassen  under  sista  terminen  och  med  ett  mindre  antal 
öfningar.  Med  en  blott  tvåårig  kurs  kunde  ej  härpå  ställas 
höga  anspråk.  Men  med  sin  ihärdighet  att  noga  fordra  re- 
digt och  godt  arbete  bragte  pastor  Österdahl  oss  därhän,  att 
vi  förmådde  interpunktera  tämligen  oklanderligt  och  stafva 
åtminstone  någorlunda  felfritt,  ehuru  en  och  annan  då  mer 
än  nu  kunde  komma  i  valet  och  kvalet  beträffande  t  eller  dt. 

Rakning  och  geometri  4  timmar  i  veckan. 

Läroböcker:  Räknekonsten  af  P.  A.  v.  Zweigbergk.  Geo- 
metri förenad  med  linearteckning  af  C.  M.  Lagerhamn.  Såsom 
undervisningsmateriel  ägde  seminariet  svart  tafl,a,  krita  och 
cirkel. 
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Drygaste  delen  af  den  anslagna  tid  to  ägnades  åt  räkning, 
återstoden  åt  geometri.  Under  räknelektionerna  upptogs 
en  del  af  tiden  därmed,  att  eleverna  räknade  hvar  för  sig  å 
skiffertafla  under  pastor  österdahls  trägna  uppsikt  och  ledning. 
I  öfrigt  dels  undervisade  läraren  växelvis  de  båda  klasserna 
£rån  svarta  taflan  om  nya  räknesätt  i  följd,  dels  fick  en  elev 
i  sänder  inför  läraren  redogöra  för  något  genomgånget  räkne- 
sätt, innan  honom  tilläts  att  öfvergå  till  ett  nytt  sådant. 
Räkning  var  ock  hemarbete.  Allmänt  genomgicks  af  Zweig- 
bergks  bok  till  och  med  alligationsr&kning;  somliga  elever 
medhunno  hela  boken.  Från  och  med  reg.  de  tri  löstes  upp- 
gifterna genom  analogi;  Nyströms  räknelära  var  visserligen 
nu  utkommen  men  icke  allmännare  känd.  Vi  räknade  så- 
lunda efter  »gamla  metoden».  Det  påstås  nu  af  mången,  att 
man  enligt  denna  metod  först  »inpluggade»  regeln  och  sedan 
öfvergick  till  lösningen  af  djthörande  uppgifter;  men  detta 
är  ej  sant.  Jag  kan  ej  minnas  mig  någonsin  hafva  läst  en 
regel  i  Zweigbergks  bok  såsom  en  minnesläxa,  men  väl  att 
jag  vid  början  af  nytt  räknesätt  haft  en  god  hjälp  af  den 
kortfattade  och  klara  teori,  som  samma  lärobok  innehåller. 
A  seminariet  öfvade  vi  för  det  mesta  shriftlig  räkning. 
Öftring  i  hufvudräkning  kom  oss  till  del  vid  de  praktiska 
öfningarna  i  folkskolan. 

Linearteckningskursen  i  Lager  hamns  lärobok  öfvades 
genom  teckning  än  på  skiffertafla,  än  på  papper.  Den  geo~ 
metriska  kursen  i  samma  bok  medhunno  vi  godt,  helst  som 
vår  lärare  väl  förstod  att  intressera  oss  äfven  för  detta  ämne. 

Geografi  och  historia  4  timmar  i  veckan. 

Läroböcker:  Geografi  af  I.  M.  Winge.  Stielers  mindre 
atlas.  I  allmän  historia:  I.  M.  Winges  minsta  bok  i  historia, 
de  25  första  sidorna.  I  svensk  historia:  den  historiska  af- 
delningen  af  A.  Oldbergs  hemskola,  andra  kursen.  Semina- 
riet höll  till  hända  endast  en  jordglob. 

Winges  geografi  i  sitt  dåvarande  skick  upptog  visser- 
ligen blott  67  sidor,  men  i  sin  registerartade  form  blef  den 
oss  seg  nog.  Ämnet  försvårades  äfven  däraf,  att  seminariet 
icke  ägde  en  enda  väggkarta,  ehuru  växelundervisningssäll- 
skapets  stora  karta  öfver  Skandinavien  jämte  andra  rätt 
goda  medelstora  kartor  då  voro  utgifna.    Sedan  dagens  läxa 
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blifvit  genomgången,  hade  vi  att  en  och  en  gå  fram  lill  lä- 
raren och  på  hans  karta  (Stielers  atlas)  Tedogöra  för  lftnder»: 
och  orters  läge. 

De  25  sidorna  allmän  historia  gjorde  läraren  för  oss  mer 
njutbara  genom  muntliga  tillägg,  så  att  denna  kurs  i  all 
sin  korthet  väckte  vårt  intresse.  Oldbergs  »förberedande  kur» 
i  svenska  historien»  var  för  sin  tid  god:  enkel  stil,  ett  urval 
af  hufvudhändelser,  skildrade  så  saftfullt,  som  en  lärobok  kan 
tillåta,  voro  egenskaper,  hvilka  gjorde  den  lätt  och  tilltalande» 
Vid  förhöret  af  läxorna  i  historia  tillhöllos  vi  att  samman-' 
hängande  redogöra  dels  med  bokens,  dels  med  egna  ord  för 
särskilda  af  delningar  af  uppgiften. 

Naturkunnighet  2  timmar  i  veckan. 

Lärobok:  Första  begreppen  i  populär  naturkunnighet  af 
Gr.  Thomée.  Sthlm  1845.  All  undervisningsmateriel  undan- 
tagande jordgloben  saknades. 

Drygaste  delen  af  tiden  ägnades  åt  den  fysikaliska  af* 
delningen  och  åt  läran  om  världsbyggnaden.  Grunddragen 
häruti  meddelades  oss  på  ett  intresseväckande  sätt  genom . 
god  undervisning,  stundom  beledsagad  af  teckning  på  svarta 
taflan.  I  läran  om  djur  och  växter  behandlades  förnämligast 
det  allmännaste  om  dem,  hvilket  ock  i  läroboken  är  bäst 
framställdt.  Det  speciella  om  släkten  och  arter,  hvilket 
läroboken  framställer  endast  i  registerform,  förekom  blott  i 
mindre  mån.  Denna  knapphändiga  behandling  af  natural- 
historien  berodde  synbarligen  icke  blott  på  fullständig  brist' 
på  undervissningsmateriel  utan  ock  på  saknad  af  en  lämplig 
lärobok.  Berlins  lärobok  utkom  första  gången  år  1852  och 
var  ännu  icke  allmännare  känd. 

Pedagogik  och  metodik  1  å  2  timmar  i  veckan. 

Handbok:  Skolmästarkonst  af  O.  E.  L.  Dahm.  Kalmar 
1846.  I  detta  ämne  undervisade  pastor  Wiström.  En  del  af T 
lärotimmarna  ägnade  han  åt  hvad  man  kan  kalla  skolhåll- 
ning  (om  växelundervisningsmetoden,  om  skoläns  ordnande 
m.  m.)  och  den  andra  delen  åt  genomgående  af  de  förnämsta 
afdelningarna  i  ofvannämndä  handbok.  Han  undervisade 
härvid  dels  frågande  öfver  de  oss  föresätta  styckena,  hvarvid 
han  ej  höll  noga  på  ordagrant  inlärande  af  handbokens  ordr 
dels  föredragande  af  hvad  som  rörde  ämnet,  hvarvid  han  ur 
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sin  mångåriga  erfarenhet  såsom  lärare  meddelade  det,  som 
knnde  lända  oss  till  framtida  gagn.  —  Äfven  lämnade  han 
handskrifna  exemplar  öfver  dels  en  liten  knrs  i  hufvudräk- 
ning,  dels  i  bokföring  för  folkskolan  (journal,  matrikel, 
examenskatalog  m.  m.),  hvilka  vi  hade  att  efter  hand  af- 
akrifva  och  på  ofvannämnda  lärostunder  nppvisa. 

Välskrifning  1  å  2  timmar  i  veckan. 

Äfven  häruti  undervisade  pastor  Wiström  och  var  därvid 
icke  mindre  intressant  än  såsom  lärare  i  pedagogik  och  me» 
todik.  Själf  hade  han  en  utmärkt  handstil  och  var  väl  för- 
trogen med  »Kalligrafiska  skrif metoden  med  tillhörande  plan- 
scher» af  T.  A.  v.  Mentzer  (utg.  1846).  En  del  af  tiden  äg- 
nade han  åt  allmän  undervisning  från  svarta  taflan,  hvarvid 
han  mästerligt  uppkonstruerade  bokstäfverna  både  i  lilla  och 
stora  alfabetet,  hufvudsakligen  efter  v.  Mentzers  nämnda  verk. 
Därjämte  öfvade  vi  välskrifhing  hvar  för  sig  på  lärorummet 
och  såsom  hemarbete.  Vid  uppvisning  af  skrifböckerna  hade 
pastor  Wiström  skarpt  öga  för  felen  och  var  outtröttlig  att 
verkställa  rättelser  och  undervisande  leda  oss  på  det  rätta 
spåret. 

Teckning  1  timme»  i  veckan. 

Lärare  pastor  Österdahl.  En  del  af  detta  ämne  behand- 
lades på  lektionerna  i  geometri,  därigenom  att  vi  dels  på 
skiffertafla,  dels  på  papper  genomgingo  linearteckningskursen 
i  den  geometriska  läroboken.  Därefter  fortsattes  med  teck- 
ning uteslutande  på  papper  och  efter  E.  Chiewitz'  handbok 
i  linearteckning,  med  20  tabeller  ritraönster.  Men,  som  tiden 
var  knapp,  medhunno  endast  somliga  elever  alla  tabellerna. 
Denna  teckningskurs  var  för  sin  tid  ganska  god.  De  sista 
tabellerna  upptaga  åtskilligt  ur  läran  om  byggnadskonsten 
och  om  de  antika  pelarordningarna.  Ritning  af  detta  sist- 
nämnda utfördes  med  hjälp  af  instrument. 

Gymnastik  2  timmar  i  veckan. 

Äfven  i  detta  ämne  öfvades  vi  af  den  mångkunnige 
pastor  Österdahl,  som  ook  härutinnan  lade  i  dagen  samma 
nit  och  allvar  som  i  öfriga  ämnen.  Seminariet  och  folksko- 
lan hade  gemensam  gymnastiksal,  försedd  med  stege,  stänger 
och  linor.  Under  vårterminen  fingo  stundom  elever  ur  andra 
klassen   turvis  leda  de  gymnastiska  öfningarna,  hvarigenom 
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de  i  detta  ämne  erhöllo  sin  praktiska  utbildning.  En  mindre 
del  af  dessa  öfningsstunder  ägnade  pastor  Österdahl  åt 
vår  teoretiska  undervisning  i  ämnet  efter  en  bok,  »Undervis- 
ning i  gymnastik  efter  Ling»  af  Gr.  Nybleeus,  första  delen, 
Lund  1847.  —  Visst  är,  att  vi  fingo  den  utbildning,  som  er- 
fordrades för  folkskolebarns  öfning  i  vanlig  enkel  gymnastik. 
Men  af  alla  folkskoleämnen  var  på  den  tiden,  gymnastiken 
det,  som  allmänheten  minst  ville  veta  af,  åtminstone  på 
landsbygden.  Denna  afgjorda  likgiltighet,  att  ej  säga  afvog- 
bet,  hos  allmogen  mot  gymnastiken  vållar,  såsom  bekant, 
ännu  i  dag  detta  öfningsämnes  tarfliga  ståndpunkt  i  ett 
stort  antal  af  landsbygdens  folkskolor. 

Sång  3  timmar  i  veckan. 

Lärare  Anders  Bersselius»  Minimikursen  var  att  kunna 
sjunga  psalmer  och  enkla  sånger  efter  sifferbeteckning  och 
förmåga  att  behandla  och  spela  psalmodikon  samt  att  känna 
det  allra  enklaste  af  sångläran.  Seminariet  ägde  intet  annat 
musikinstrument  än  psalmodikon.  För  inhämtande  af  sångens 
teori  läxläste  vi  en  stor  del  af  »Sånglära  för  sifferskrift  af 
prosten  m.  m.  Joh.  Dillner;  med  någon  förändring  af  And. 
Bersselius,  Linköping  1846».  Denna  bok  lämnar  en  före- 
ställning om'  både  den  teoretiska  och  praktiska  kunskap  i 
sång,  som  kom  de  elever  till  del,  hvilka  vid  inträdet  på  se- 
minariet saknade  kunskap  och  öfning  däri  men  ägde  sång* 
förmåga.  Sångläraren  var  en  varm  vän  af  den  Dillnerska 
siffermetoden  och  öfvade  oss  nitiskt  och  samvetsgrant  däruti. 
Med  klar  blick  för  då  rådande  förhållanden  sökte  han  bringa 
samtliga  elever  åtminstone  till  den  färdighet,  att  de  skulle 
kunna  uppöfva  barnen  i  förmåga  att  sjunga  efter  siffer- 
beteckning och  att  med  hjälp  af  det  enkla  instrumentet 
psalmodikon  »uttaga»  psalmmelodier  och  andra  lätta  sånger 
efter  sifferböcker,  som  vid  denna  tid  voro  allmänt  tillgängliga. 

Mer  än  hälften  af  elevantalet  bestod  emellertid  af  sådana, 
som  antingen  redan  aflagt  orgelnistexamen  eller  hade  före 
inträdet  på  seminarium  varit  elever  hos  någon  orgelnist  eller 
ock  vore  tjänstgörande  vid  någon  af  de  tvenne  musikkårer, 
som  voro  förlagda  i  Linköping,  Med  dessa  anställdes  sär- 
skilda sångöfningar  efter  noter,  ofta  flerstämmigt  och  med 
utförande   af  rätt   svåra   sångstycken,   t.  ex.  i  2:a  delen  af 
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Nordbloms  sångskola  eller  andra  musikverk.  Härvid  ledde 
läraren  sången  med  fiol.  Denna  seminariets  sångkör  räknade 
både  goda  och  väl  öfvade  röster  samt  täflade  med  framgång 
med  gymnasiets. 

Om  allt  detta  är  ej  annat  än  godt  att  säga.  Men  med 
sin  ifver  för  siffermetodens  och  psalmodikonspelningens  all- 
männa införande  i  folkskolorna  och  i  allmogehemmen  ansåg 
sångläraren  nödigt,  att  dessa  öfvade  musici  äfven  måtte 
grundligt  genomgå  ofvannämnda  minimikurs.  Detta  hade 
ock  för  dem  varit  med  god  vilja  ganska  lätt.  Men  i  ung- 
domlig obetänksamhet  gåfvo  de  psalmodikon  spenamnet 
»humla»,  och  sångläran,  som  är  hållen  i  form  af  frågor 
och  svar,  fick  heta  »Berssélii  katekes».  Denna  deras  ring- 
aktning förledde  dem  någon  gång  till  hvarjehanda  nojs  under 
sånglektionerna,  h  vilket  smärtade  den  fromsinte,  åldrige 
läraren. 

En  lyckligare  tid  äfven  för  sång  och  musik  har  numera 
inträdt  vid  våra  seminarier.  Siffersystemet  är  säkerligen 
allestädes  utbytt  mot  notsystemet  och  psalmodikon  mot  orgel 
och  piano.  Detta  oaktadt  torde  medgifvas,  att  ofvannämnda 
sångkurs  för  våra  äldre  seminarier  var  väl  afpassad  efter  då 
rådande  tidsförhållanden.  Intet  instrument  är  billigare  att 
anskaffa  och  lättare  att  handtera  än  psalmodikon.  Detta 
användes  på  den  tiden  i  de  flesta  eller  kanske  alla  folksko- 
lor och  spriddes  snart  till  hemmen.  Skolbarnen  lärde  sig 
lätt  att  spela  därpå  och  »taga  ut»  dels  psalmmelodier,  dels 
andra  sånger,  satta  i  sifferskrift.  Grenom  skolbarnen  öfver- 
fördes  detta  enkla  instrument  till  hemmen,  där  det  sannolikt 
numera  allmännast  förekommer  såsom  en  »nyckel»  till  okonst- 
lad sång.  Villigt  må  erkännas  det  framsteg,  som  sången 
numera  vunnit  i,  folkskolorna  dels  genom  lärarepersonalens 
större  undervisningsförmåga,  förvärfvad  genom  en  längre 
seminariekurs,  dels  genom  ofta  i  folkskolorna  förekommande 
orgel  för  sångens  ledning;  men  å  andra  sidan  bör  man  ej 
underskatta  prosten  Dillners  och  hans  själsfränders  nitiska 
bemödanden  att  med  ringa  medel  verka  framgångsrikt  för 
enkel  sång  i  svenska  hem. 
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Detta  om  seminarieelevernas  teoretiska  undervisning  oGh 
öfningar.  Så  vidt  jag  förstår,  var  anordningen  däraf  i  det 
hela  så  god,  som  enligt  rådande  förhållanden  kunde  låta  sig 
göra.  En  olägenhet  faller  i  ögonen,  nämligen  att  de  tvenne 
elevklasserna  undervisades  i  de  flesta  ämnen  samtidigt  af 
samme  lärare.  Och,  så  vidt  bekant  är,  gjorde  ingen  af  höga 
vederbörande  på  hela  1850-talet  något  allvarligt  försök  att 
af  riksdagen  utverka  anslag  för  ytterligare  en  seminarie- 
lärare i  ändamål  att  genomföra  den  förbättring,  att  de  två 
elevklasserna  måtte  åtnjuta  undervisning  på  hvar  sitt  sär- 
skilda  klassrum. 

Uttryckligen  må  anmärkas,  att  det  nu  sagda  gäller 
blott  ett  enda  seminarium,  nämligen  Linköpings.  Säkerligen 
voro  åtskilliga  anordningar  vid  andra  seminarier  olika  på 
denna  försöks-  och  öfvergångstid,  under  hvilken  lagbestäm- 
melserna för  dessa  läroverk  voro  få.  Att  antydda  olikhet 
förefanns,  framgår  ganska  tydligt  af  A.  Oldbergs  handbok  i 
pedagogik  och  metodik,  hvilken  visserligen  utförligast  lämnar 
besked  om  seminariet  i  Uppsala  men  äfven  meddelar  ett 
och  annat  om  det  i  Stockholm. 

Om  seminarieelevernas  praktiska  utbildning  för  lärarekallet. 

Denna  viktiga  del  af  lärokursen  leddes  af  seminarie- 
föreståndaren och  utfördes  i  Ljungstedtska  friskolan,  som 
här  korteligen  må  kallas  folkskolan.  Till  sitt  förfogande 
ägde  den  en  större  lärosal  och  tre  mindre  sådana.  Den  var 
i  hufvudsak  en  växelundervisningsskola.  Lärjungarne  voro 
uteslutande  gossar,  öfver  200  till  antalet.  Från  omkring  år 
1850  var  denna  skara  i  de  flesta  ämnen  delad  i  tre  afdel- 
ningar  (underaf delade  i  klasser  och  cirklar),  nämligen  1)  be- 
gynnarne,  som  undervisades  i  stafning  och  renläsning  i  en 
särskild  mindre  sal,  2)  mellanafdelningen,  den  talrikaste,  i 
den  stora  salen,  och  3)  öfre  afdelningen  (vanligen  kallad  19:e 
klassen),  som  i  de  flesta  ämnen  undervisades  i  en  tredje 
mindre  lärosal.  Dessa  afdelningar  hade,  ehuru  med  någon 
inskränkning,  hvar  sin  lärare,  nämligen  begynnarne  förnämli-- 
gast  underläraren,  mellanafdelningen  dels  pastor  Wiström, 
dels  underläraren,  och  öfre  afdelningen  dels  pastor  Wiström 
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dels  pastor  Österdahl,  hvilka  här  omväxlande  undervisade 
gossarne  omedelbart  under  de  timmar,  när  dessa  ej  hade  ge-* 
mensam  öfning  med  mellanafdelningen  (t.  ex.  i  skrifning) 
eller  tjänstgjorde  därstädes  såsom  monitorer. 

I   den   lägre   afdelningen   och  i   mellanafdelningen  voro 
gossarne  för  stafning  och  innanläsning,  för  läxförhör  och  del- 
vis för  räkneöfningar  ordnade  utefter  väggarna  i  s.  k.  cirklar 
med  8  till  12  gossar  i  hvardera  samt  med  hvar  sin  »monitor», 
som   antingen   var  någon  kunnigare  kamrat  eller  ock  någon 
seminarieelev.  På  sina  bestämda  timmar  voro  härvid  närvarande 
än  pastor  Wiström,  än  underläraren,  hvilka  dels  öfvervakade det 
hela,  dels  själfva  undervisade  i  någon  cirkel  eller  mindre  af  del- 
ning.   Enligt  tidens  sed  stafvades  mycket,  i  vissa  fall  alltför 
mycket,  på  växelundervisningssällskapets  bekanta  tabeller;  men 
i  cirklarna  öfvades  ock  annan  innanläsning  än  på  nyssnämnda 
tabeller,  dels  i  särskild  läsebok,  mest  den  af  Cnattingius  ut- 
gifna,    dels   i   katekesen   och  bibliska  historien  såsom  förbe- 
redelse till  utanläsning.    Vid  denna  innanläsning  framställ- 
des, sedan  gossarne  läst  ett  mindre  stycke  flera  gånger,  frå- 
gor  att   af  dem   besvaras.    Denna  senare  öfning  var  för  de 
praktiserande   seminarieeleverna   af  stort  gagn.    Den  kunde 
ock   ofta   rätt   väl   skötas  af  de  kunnigaste  skolgossarne,  af 
hvilka    somliga   närmade   sig   konfirmationsåldern   och   voro 
tämligen  hemmastadda  i  sina  stycken  efter  flerårig  skolgång. 
—  Begynnarne  öfvade  stafning  och  innanläsning  uteslutande 
i  cirklarna  på  sitt  särskilda  rum  och  med  ledning  af  moni- 
torer ur  mellanafdelningen  samt  med  uppsikt  af  underläraren. 
I  mellanafdelningen  (stora  salen)  öfvades  åtminstone  en  timme 
i  veckan,   under   det  gossarne  sutto  i  långbänkarna,  allmän 
innanläsning   ur  Nya   testamentet  såsom  läsebok  och  under 
föreståndarens,  underlärarens  eller  den  för  veckan  praktiserande 
seminarieelevens  •  ledning,  hvarvid  dessa  äfven  framställde  frå- 
gor rörande  innehållet  af  det  flera  gånger  lästa  stycket. 

Välskrifmng  öfvade  begynnarne  och  mellanafdelningen 
gemensamt  i  stora  salen,  jag  vill  minnas  en  timme  dagligen. 
Början  skedde  i  den  väl  inrättade,  närmast  katedern  stående 
sandbänken,1   i   hvilken   imder   en  monitors   ledning  grund- 

1  Som  bekant  är,  tillhörde  sandb&nken  åtminstone  våra  »torre  växel - 
nndervisningsskolor.     Den  var  dock   icke   allestädes   inrättad  på  bästa  a&Ét. 
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formerna  och  lilla  alfabetet  inöfvades.  Därefter  fortsattes 
en  kortare  tid  med  skrifning  på  skiffertafla  och  snart  på 
papper,  till  det  mesta  i  af  T.  A.  v.  Mentzer  utgifna  billiga 
skrif böcker  med  ett  par  tryckta  rader  skrifstil  på  hvafje 
sida.  Härvid  sutto  gossarne  på  långbänkarna,  öf ningen  öf- 
vervakades  noga  af  pastor  Wiström.  Underläraren  hade 
sysselsättning  nog  med  att  formera  gåspennorna  åt  barnen, 
ett  besvär,  som  för  våra  dagars  lärare  är  okändt.  Pastor 
Wiström  åter  gick  än  omkring  och  granskade  arbetet  i 
bänkarna,  än  framkallade  han  en  mindre  afdelning  i  sänder 
för  att  granska  dess  skrifböcker.  Var  skrifboken  tämligen 
fri  från  fläckar  och  vittnade  arbetet  om  omsorgsfullt  ut- 
förande, så  fick  gossen  en  vänlig  blick  eller  ett  uppmunt- 
rande ord;  men  visade  boken  vårdslöshet  och  slarf,  vankades 
för  den  felande  bestraffning  i  fullt  mått  efter  förtjänst.  Så 
väl  genom  god  undervisning  som  medelst  lock  och  pock  dréf 
han  detta  ämne  så,  att  gossarne  efter  hand  tillägnade  sig  en 
i  det  hela  god,  icke  sällan  utmärkt  handstil. 

Materiel  för  räkneundervisningen  utgjordes  af  1)  kulor  af 
trä,  ett  eller  flera  tiotal  uppträdda  på  järntrådar,  2)  ett  an- 
tal svarta  taflor  vid  salens  långväggar  för  skriftlig  räkning, 
3)  en  stor  svart  tafla  i  hvarje  lärorum,  4)  i  stora  salen  en 
stor  svart  tafla,  uppdelad  i  110  rutor  och  med  siffrorna  0— 
<>109  satta  i  bestämd  ordning;  med  denna  tafla  såsom  åskåd- 
ningsmedel öfvades  ofta  additions-  och  subtraktionsserier. 
(Jfr  Handbok  i  aritmetiken  af  J.  Bäckman,  I,  Sthlm  1862, 
sid.    6 — 10.)    Härtill   kommo   dels   ett   antal   på   papp   upp- 

Sandbänken  i  Ljungstedska  folkskolan  var  af  bästa  slag  genom  sin  väl 
konstruerade  sandstrykare,  sannolikt  en  förbättring  af  pastor  Wiström.  Ut- 
efter ena  kanten  af  strykbrädet  var  anbragt  en  trärulle,  dels  med  tvenne 
jämnlöpande  ringformiga  fördjupningar  tvärt  öfver,  dels  med  fastgjorda  grofva 
metalltrådar,  som  gingo  något  snedt  eller  i  spiral  utefter  dess  hela  längd. 
När  strykbrädet  fördes  framåt  for  att  jämna  sanden,  följde  rullen  med  och 
anbragte  på  sandytan  ett  snedt  rntnät,  likt  det,  som  sedermera  förekommit  i 
de  bekanta  snedrutade  skrifböckerna  (rektor  Sandbergs  m.  fl.),  ehuru  i  större 
skala.  Hed  ledning  af  detta  rutnät  i  sanden  hade  begynnarne  lätt  nog  att 
forma  lilla  alfabetets  bokstäfver.  Pastor  Wiström  hade  ock  för  sandbänken 
utarbetat  en  särskild  förskrift,  som  upptog  i  mindre  skala  samma  Ttrtnät 
som  i  sandbänken  men  med  det  tillägg,  att  grofva  punkter  voro  utsatta  på, 
de  förnämsta  linjerna  i  rutorna  eller  på  de  snedt  uppåt  x>ch  nedåt  gående 
räta  Jinjerna,  där  bokstafsformerna  skulle  tangera  de  förra  eller  åtfölja  de 
senare.  Antydda  punkter,  som  utsattes  olika  för  olika  bokstäfver,  hade  be- 
gynnaren  att  först  utsätta  &  rutnätet  i  sanden  och  d&rpå  skrifvä  den  ifråga- 
varande bekstaf  ven.  ..        ; 
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fodrade  räknetäbeller,  dels  räkneböcker,  mest  L.  Gr.  Lindes. 
-Räkneöfningarna  i  cirklarna  eller  med  afdelningar  sittande 
på  bänkarna  leddes  dels  af  underläraren,  dels  af  praktise- 
rande seminarieelever,  dels  af  monitorer.  Pastor  Wiström 
åter  tog  någon  afdelning  på  15 — 20  gossar  med  jämngod 
räknekunskap  ut  i  ett  särskildt  skolrum  och  än  pröfvade 
deras  insikt  i  något  genomgånget  räknesätt,  än  undervisade 
dém  i  ett  nytt.  Härvid  voro  en  eller  flera  seminarieelever 
närvarande  såsom  åhörare.  Med  stor  enkelhet  undervisade 
han  därvid  dels  medelst  hufvudräkningsuppgifters  fram- 
ställande, dels  skriftligen  från  svarta  taflan.  På  höstter- 
minerna hade  han  vanligen  med  sig  ett  antal  äpplen  (en 
del  af  fruktskörden  i  trädgården  uppoffrade  han  för  detta, 
ändamål),  hvilka  han  använde  såsom  åskådningsmedel,  i 
synnerhet  vid  bråkräkning.  Mot  timmens  slut  delade  han 
ut  äpplena  åt  de  »snälla»  gossarne  såsom  uppmuntran;  men,, 
var  någon  känd  såsom  försumlig  och  lat,  fick  denne  stundom, 
upptuktelse,  ty  ofta  nog  var  rottingen  med.  Nästa  räkne- 
timme  undervisade  pastor  Wiström  i  en  annan  afdelning 
o.  s.  v.  hela  skolan  igenom.  På  detta  sätt  fördes  gossarne 
framåt  äfven  i  detta  ämne  och  tillägnade  sig  efter  hand 
god  kunskap  i  räkning. 

De  egentliga  ämnena  voro:  för  begynnarne  stafning  och 
renläsning,  skrifning  i  sand  och  på  skiffertafla,  hufvudräk- 
ning,  mest  med  kulor,  jämte  sifferskrifning;  —  för  mellan- 
af delningen  fortsatt  stafning  och  innanläsning,  välskrifning 
■på  papper,  katekes  och  biblisk  historia,  räkning,  vanligen  hela 
tal  och  sorter,  trägen  utanstafning  såsom  förberedelse  för 
rättskrifning,  som  öfvades  efter  särskilda  dikteringstabeller. 

Folkskolans  öfre  afdelning  åter  stod  i  vissa  fall  framför 
sin  tid.  Undervisningen  dftr  sköttes  nära  nog  så,  som  i  3;e 
och:  4:e  klasserna  af  våra  dagars  folkskolor,  i  det  att  lä- 
rårne,  omväxlande  Wiström  och  Österdahl,  undervisade  alla 
gossarne  omedelbart  så  väl  i  kristendoin,  som  här  till  det 
mesta  var  repetition,  som  ock  i  öfrigä  s.  k.  medborgerliga 
ämnen,  hvilka  föga  kunde  ofvas  genom  monitorer.  Dock  är 
att.  märka,  att  denna  af  delnings  gossar  dels  öfvade  vissa, 
ämiien  gémeftsamt  med  mellanafdelningen  i  stora  salen,  dels 
Trade  ätt  i  tur  tjänstgöra  såsom  monitorer  i  densamma,  , 
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Sådan  var,  i  korthet  antydt,  den  öfningsskola,  däT  vi 
erhöllo  vår  praktiska  utbildning.  Den  synes  i  sina  hufvud- 
drag  hafva  stått  nära  öfningsskolan  för  seminariet  i  Upp- 
sala, nämligen  Prins  Frans  Gustaf  Oscars  folkskola,  sådan 
denna  beskrifves  af  Oldberg,  ehuru  äfven  betydliga  skilj- 
aktigheter förefunnos. x 

Samtliga  seminarieelever  hade  att  vissa  timmar  i  veckan 
och  under  pastor  Wiströms  tillsyn  och  ledning  än  åhöra 
undervisningen,  än  att  undervisa  i  olika  ämnen  i  egenskap 
af  monitorer  i  de  talrika  cirklarna,  såsom  här  of  van  blifvit 
antydt.  Dessa  praktiska  timmar  voro  till  antalet  färre  för 
första  än  för  andra  klassens  elever.  Därjämte  hade  eleverna 
i  andra  klassen  det  åliggandet  att  i  tur  och  under  en  hel 
vecka  hvardera  närvara  vid  undervisningen  i  stora  salen 
och  deltaga  i  ledningen  och  öfvervakandet  af  skolarbetet 
därstädes.  Härmed  fortsattes  hela  läsåret.  När  hvar  och 
en  i  klassen  fullgjort  sin  praktiska  vecka,  började  turen  på 
nytt.  Dessa  profveckor  voro  en  god  öfningstid  och  ådrogo 
seminarieeleven  icke  litet  hufvudbry  så  väl  beträffande  dis- 
ciplinens tillbörliga  uppehållande  som  ock  att  »regera»  hela 
skolan.  Detta  senare  skedde  i  hufvudsak  efter  den  »arbets- 
och  tempoordning»,  som  Dahm  upptager  i  sin  Skolmästar- 
konst,  sid.  223 — 228.  Dock  må  erkännas,  att  pastor  Wi- 
ström  uteslöt  en  del  där  af  såsom  mindre  nödig. 

Folkskolan  eller  seminariets  nu  omtalade  öfningsskola 
var,  så  vidt  jag  kan  bedöma,  väl  ordnad  och  skött  efter 
den  tidens  sätt,  hvarjämte  seminarieelevernas  praktik  så  om- 


1  Det  blefve  för  vidlyftigt  att  närmare  anföra  dessa  skiljaktigbeter. 
Dock  må  anmärkas,  att  våra  växelundervisningsskolor  voro  ganska  olika  till 
sin  anordning,  så  att  blott  några  bnfvnddrag  voro  för  dem  gemensamma. 
De,  som  intressera  sig  för  detta  ämne,  hänvisas  till  följande  arbeten,  hvilka 
ännu  torde  åtminstone  i  den  antikvariska  bokhandeln  vara  tillgängliga: 

Gerelius  J.  A.,  Det  Brittiska  eller  Lancasterska  uppfostringssystemet. 
Sthm  O.  Grahn  1820.     112  s.    8:o  jämte  3  planscher. 

Svensson  JP.  JB„  Berättelse  om  Bell-Lancasterska  undervisningssätten. 
Sthm  S.  Haeggström  1819.    43  s.    8:o. 

Af  samme  författare:  Praktisk  handledning  för  växelnndervisningeii  i 
folkskolor.    Sthm  Z.  Haeggström  1823.    134  s.    8:o. 

Oldbergs  Pedagogik  och  Dahms  Skolmästarkonst  äro  fornt  nämnda. 

Schmiat  A.  N.,  Pedagogiska  anteckningar  under  besök  vid  åtskilliga 
Utländska  folkundervisnings  verk.  Sthm  P.  A.  Norstedt  &  Söner  1841. 158.  s>  8:o. 

Är  synnerligen  upplysande  angående  tyska  seminarier  och  .folkskolor  på 
1830-talet.  - 
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sorgsfullt  sågs  till  godo,  som  förhållandena  medgåfvo.  — 
Det  kan  visserligen  anmärkas,  att  läraren  var  nog  sträng  i 
sin  folkskola  och  med  kroppsaga  bestraffade  icke  blott  svårare 
utan  stundom  äfven  obetydligare  förseelser  af  gossarne;  men 
stränghet  tillhörde  i  större  eller  mindre  mån  den  tidens  både 
folkskolor  och  lägre  lärdomsskolor. 

Såsom  of  van  har  blifvit  antydt,  var  Ljungstedtska  fri- 
skolan förbunden  med  en  söndagsskola  för  stadens  gesäller, 
lärlingar  och  annan  manlig  ungdom.  Den  hölls  under  skol- 
tiden hvarje  söndagsmorgon  kl.  7 — 10,  och  undervisningen 
ombesörjdes  af  folkskolans  lärare  Wiström,  Österdahl  och 
underläraren.  Pastor  Wiström  öppnade  skolan  med  morgon- 
bön kl.  7,  h varefter  undervisningen  fortgick  till  kl.  8  med 
räkning,  till  kl.  9  med  välskrifning  och  till  kl.  10  med  sven- 
ska språket  och  rättskrifning.  Elevantalet  var  ganska  stort 
och  eleverna,  bland  hvilka  många  ej  förut  deltagit  i  någon 
skolkurs,  synnerligen  ordentliga  och  flitiga.  Denna  skol- 
kurs  blef  till  väsentligt  gagn  äfven  för  seminarieelever- 
nas praktik.  Andra  klassens  elever  hade  nämligen  att  på 
första  timmen  kl.  7 — 8  på  söndagsmorgonen  inställa  sig,  då 
pastor  Wiström  anförtrodde  hvar  och  en  af  dem  att  under- 
visa i  räkning  hvar  sin  grupp  af  10  å  12  elever.  Den  an- 
visade gruppen  fick  samma  elev  behålla  på  nämnda  timme 
hela  terminen  igenom  och  var  ansvarig  för  sina  lärjungars 
framsteg.  Mot  terminens  slut  hade  hvar  och  en  seminarie- 
elev att  med  sin  grupp  inför  pastor  Wiström  redogöra  för 
det  uppnådda  resultatet.  Denna  timme  var  den.  enda,  då  vi 
hade  tillfälle  att  undervisa  samma  lärjungar  i  följd  och  för 
en  längre  tid. 

Examina  och  betyg. 


'• . 


Examina  ägde  rum  vid  vårterminens  slut  -Och  upptogo 
tvenne  dagar.  Första  dagen  hölls  teoretisk  af gångfiB- '  och 
årsexamen  samtidigt  å  ett  och  samma  rum  föft.t  i  de  flesta 
ämnen  af  pastor  Österdahl  och  ungefär  på  ännu  öfligt  sätt. 
Andra  dagen  hölls  praktisk  afgångsexamen  istora  folkskole- 
aalen  och  under  ledning  af  pastor  Wistrpm,  h varvid  exa- 
minanderna  hade   att   undervisa   olika  cirklar  i  då  för  tilL- 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.     1897.  i 
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fallet  förelagda  dika  ämnen,  men  dessa  uppgifter  förelades 
dem  icke  på  förhand  till  beredelse. 

Stiftets  åldrige  biskop  J.  J.  Hedrén  bevistade  examina 
åtminstone  någon  stund  och  syntes  intresserad  icke  minst  af 
geometrien.  Seminariets  inspektor,  lektorn  i  grekiska  språ- 
ket vid  gymnasium  J,  F.  Johansson,  ver  städse  närvarande 
och  den  egentlige  examensledaren;  till  sist  plägade  han  hålla 
ett  »vältaligt  och  hjärtligt  afslutningstal. 

(De  afgångsbetyg,  vi  erhöllo,  voro  i  allt  väsentligt  liifea 
lydande  med  det  formulär,  som  förekommer  i  Oldbergs  Pe- 
dagogik och  metodik,  sid.  164  och  165;  dock  voro  betygs- 
gradationerna  endast  trenne,  nämligen  berömlig,  med  beröm 
godkänd  och  godkänd.  Hvad  som  mest  utmärker  dessa  äldre 
seminariebetyg  i  motsats  till  de  nuvarande  är,  att  de  inne- 
höllo  särskildt  praktiskt  betyg  för  hvarje  läro-  och  öfnings- 
ämne  och  att  tre  olika  betyg,  samma  som  de  nyssnämnda, 
kunde  meddelas  för  flit  och  uppförande. 

Ett  och  annat  om  seminarieelevernas  enskilda  lif. 

De  flesta  voro  fattiga,  få  burgna,  färre  förmögna.  För  de 
fattiga  var  det  lyckligt, .  att  hyra  för  rum  jämte  lefnadskost- 
nader  voro  vida  billigare  än  nu.  Hela  lefnadssättet  var  ock 
vida  enklare  än  i  våra  dagar.  Med  små  anspråk,  och  då  två 
bodde  i  samma  .rum  samt  höllo  sig  med  eget  sänglinne,  blef 
kostnaden  för  hyra  och  städning  knappast  1  krona  i  veckan 
för  hvardera.  De  flesta. hade  »kistmat»  .från  hemmen,  h vilken 
jämte  mjölk  användes  för  morgon  och  kväll.  Så  lefde  äfven 
många  gymnasister,  till  och  med  söner  från  burgna  prästhus. 
Middag  efter  råd  och  lägenhet  lagade  vanligen  hyresvärdin- 
nan.  På  särskilda  matställen,  ej  af  det  allra  sämsta  slaget, 
kunde  man  spisa  middag  för  6  kronor  i  månaden.  Under 
sådana  enkla  förhållanden  blef*  det  möjligt  äfven  'för  de 
fattiga*  att  draga  sig  fram.  Stipendier  -utdelades  vid  hvarje 
vårtermins  slut,  högst  å  75  kronor,  och  voro  för  de  béhöf- 
vande  en  väsentlig  hjälp. 

Att  besöka  källare  var  naturligtvis  förbjudet.  Så  vidt 
jag  vet,  ägde  -sådant  ej  heller  rum.  Jag  påminner  mig  en- 
dast,  att   jag   och   de   flesta   kamraterna  voro  ute  på  nöjen 
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tre  gånger  under  de  två  läsåren.  Skollof  hade  vi  ytterst 
sällan;  men  med  anledning  af  något  trängande  hinder  för 
pastor  Österdahl  åtnjöto  vi  under  första  vårterminen  i  maj 
månad  ett  par  dagars  lof.  På  morgnarna  af  dessa  dagar 
höllo  vi  till  i  en  skogsbacke  utom  staden  och  roade  oss  med 
sång,  bollslagning  och  att  »hoppa  bock»;  vår  förtäring  vid 
dessa  nöjen  utgjorde  endast  kaffe.  När  vi  slutat  sista  vår- 
terminen vid  seminariet  och  kamratkretsen  skulle  brytas, 
samlades  vi  sista  aftonen  och  tillbragte  några  timmar  i 
sftmma  skogsbacke  under  samspråk,  sång  och  måttligt  för- 
tärande af  punsch,  hvarefter  vi  återvände  hem.  Detta  var 
allt  af  större  förlustelser.  Eljest  plägade  maji  emellanåt 
samlas  i  små  sällskap  hos  någon  kamrat,  samspråka  och 
röka  en  pipa  tobak.  Fullständig  nykterhet  torde  ej  hos  alla 
varit  rådande,  men  rykten  om  onykterhet  voro  ytterst  säll- 
synta. Under  nu  ifrågavarande  år  förekom  ej,  så  vidt  jag 
känner,  någon  allvarlig  förseelse  härutinnan.  De  flesta  ma- 
nades till  ordentlighet  af  brist  på  medel,  alla  af  brist  på 
tid  till  förströelse. 

En  annan  omständighet  manade  ock  till  nykterhet.  Vi 
minnas,  att  på  1840-  och  1850-talen  en  liflig  nykterhets- 
rörelse spred  sig  öfver  vårt  land,  och  många  föreningar  i 
sådant  syfte  bildades.  I  Linköping  fanns  vid  denna  tid  äf- 
veu  en  nykterhetsförening,  hvilkens  hufvudman  var  grefve 
Hanypus  Mörner,  f.  d.  landshöfding  i  Västernorrlands  län. 
Under  en  af  lektionerna  i  pedagogik  meddelade  oss  pastor 
Wiström,  att  en  nykterhetsförening  fanns  i  staden,  att  nya 
medlemmar  mottoges,  och  att  flera  seminarieelever  under 
föregående  åren  ingått  i  densamma.  Man  hade  endast  att 
på  tid,  som  han  närmare  uppgaf,  anmäla  sig  hos  grefve 
Mörner  för  anteckning.  Men  pastor  Wiström  uppmanade 
oss  -ipke  direkt  att  ingå  i  nykterhetsföreningen.  Han  med- 
delade oss  i  stället,  att  han  icke  ingått  däruti.  »Ty»  —  så 
ungefar  föllo  hans  ord  —  »jag  är  rädd  för  att  utsätta  mig 
för  löftesbrott.  Jag  kan  t.  ex.  få  besök  af  någon  gammal 
god  vän.  Det  kunde  inträffa,  att  vi  tillsamman  förtärde 
något  glas  af  någon  spritdryck.  Men  därmed  blefve  jag 
ljöftesbrytjare,  ifall  jag  tillhörde  en  nykterhetsförening.»  Nu 
8a*   att   märka,   att  hvar  och  en,  som  kände  pastor  Wiström 


v 
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både  till  hans  yttre  och  till  hans  karakter,  säkerligen  med- 
gifver,  att  han  ingalunda  var  hängifven  åt  spritdrycker 
utan  högst  sannolikt  förde  ett  mer  nyktert  lefverne  än  en 
eller  annan  medlem  af  någon  nykterhetsförening.  Detta 
hans  öppenhjärtiga  meddelande  karakteriserar  honom.  Det 
ökade  vår  vördnad  för  denne  faderlige  vän,  som  ville  främja 
vårt  bästa  utan  att  lägga  band  på  vår  frihet.  Emellertid 
läto  somliga  elever  anteckna  sig  såsom  medlemmar  i  nykter- 
hetsföreningen, hvilket  i  sin  mån  stärkte  ett  godt  upp- 
förande i  denna  punkt.  —  Nykterhetssträfvandena  på  denna 
tid  åsyftade  egentligen  fullständig  afhållsamhet  från  bruket 
af  brännvin.  Andra  sprithaltiga  drycker,  som  den  stora  all- 
mänheten föga  kände  eller  begagnade,  omnämndes  sällan 
såsom  förkastliga.  Och  egendomligt  var,  att  nykterhets- 
vännerna rent  af  ifrade  för  bruket  af  öl.  Nu  anlades  i 
Sverige  de  första  bajerska  ölbryggerierna.  Den  första  bier- 
lokalen  i  Linköping  öppnades  vid  denna  tid  och  besöktes 
äfven  af  medlemmar  i  nykterhetsföreningen. 

Många   elever   voro    flitiga.     En   visade    afgjord   lättja, 
var  stundom  stum  eller  trotsig,  då  han  skulle  göra  reda  för 
sin   uppgift,    men   i    öfrigt   en   kvick   och   munter  upptågs- 
/  makare.    Hans    enda   förtjänst   var  en  mycket  god  handstil. 

Han  syntes  förnämligast  sakna  ihärdighet  och  god  vilja,  ty 
anlagen  voro  icke  underhaltiga.  För  en  tid  lämnade  han 
seminariet  men  lär  sedan  hafva  återkommit,  skött  sig  bättre 
och  aflagt  afgångsexamen.  En  annan  hade  mer  än  vanligt 
klena  anlag  men  var  säkerligen  bland  de  allra  flitigaste. 
Eörst  efter  flera  års  vistelse  vid  seminarium  kunde  han 
aflägga  en  tämligen  underhaltig  afgångsexamen.  Somliga 
elever  hade  förut  ägnat  sig  åt  musik  och  ämnade  efter  se- 
minariekursens genomgående  aflägga  orgelnistexamen.  Dessa 
plottrade  bort  nog  många  fristunder  med  spelning,  hvar- 
igenom  deras  hemarbete  med  läsning  mer  eller  mindre  efter- 
sattes. En  eller  annan  hyste  ock  den  vid  denna  tid  täm- 
ligen vanliga  föreställningen,  att  en  orgelnist-  och  klockare- 
befattning vore  det  mest  ef tersträf  van  värda;  seminariekursen 
borde  dock  genomgås,  emedan  skollärarebefattningen  allt- 
mer förenades  med  de  förra  och  blef  ett  slags  bihang  till 
dessa,  ehuru  af  ringare  anseende.    Dylik  åskådning  af  saken 
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verkade   hos   en  del  ljumhet  för  flitigt  arbete  på  seminarie- 
kursen. 

På  det  hela  taget  var  det  dock  någorlunda  väl  beställdt 
med  både  flit  och  uppförande  hos  seminariets  elever  under 
dessa  år.  De  flesta,  som  utexaminerades,  blefvo  folkskole- 
lärare, många  tillika  orgelnister  och  klockare,  några  få  an- 
togo  andra  tjänster  eller  återgingo  till  privatlifvet.  Alla 
hafva,  så  vidt  jag  kunnat  följa  dem,  blifvit  redbara  med- 
borgare. Flera  hafva  aflidit;  bland  dem,  som  lefva  ännu, 
äro  de  flesta  pensionerade  folkskolelärare. 

J.  Bäckman. 


10. 

Är  hågen  för  lek  och  idrott  verkligen  i  aftagande  hos 

vårt  folk? 

Några  iakttagelser  af  C.  Norlander. 
(Med  författarens  medgifvande  ur  Tidskrift  i  Gymnastik  1896.) 

För  att  kunna  gifva  ett  något  så  när  exakt  svar  på  detta 
spörsmål,  fordras  en  ganska  stor  erfarenhet  och  noggrann 
kännedom  om  hithörande  förhållanden. 

Vid  följande  försök  till  utredning  och  behandling  af  frå- 
gan, vågar  jag  därför  förutskicka  den  anmärkningen,  att 
jag  dels  i  egenskap  af  gymnastiklärare  vid  universitet,  semi-* 
narium  och  högre  läroverk,  dels  såsom  gymnastikofiicer  och 
ledare  af  infanteri  volontär  skolans  å  Karlsborg  kroppsöfningar 
samt  slutligen  och  ej  minst  såsom  utöfvande  ledningen  och 
tillsynen  öfver  Norra  Skånska  inf. -regementets  liknande  öf- 
ningar  många  år  i  följd  haft'  rikligt  tillfälle  att  grundligt 
sätta  mig  in  i  densamma. 

Då  jag  således  anser  mig  äga  befogenhet  att  yttra  mig  i 
ämnet,  framläggas  härmed  mina  erfarenhetsrön. 
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Förhållandena  te  sig  helt  olika  vid  landets  högre  under- 
visningsanstalter eller  i  allmänhet,  om  jag  så  får  sägar,  inom 
de  bättre  lottade  klasserna  mot  hvad  som  förekommer  ibland 
själfva  folket. 

Vid  allmänna  läroverken  och  universiteten  m.  fl.  lik- 
ställda bildningshärdar  är  utan  tvifvel  påståendet,  att  »vår 
ungdom  glömt  bort  leken»,  till  vis»  grad  berättigadt.  Där 
lekes  for  litet.  Men  så  vidt  jag  kunnat  uppfatta  anledningen 
till  detta  missförhållande,  ligger  den  icke  i  bristande  Imt  hos 
ungdomen,  åtminstone  beträffande  den  yngre  delen  däraf,  utan 
är  den  en  naturlig  följd  af  osunda  skolförhållanden,  framför- 
allt af  brist  på  tid  och  rum  till  lekens  utöfvande. *  Lär- 
jungarne  i  de  nedre  klasserna  leka  mycket  och  gärna  på  fri- 
stunderna; men  i  den  mån,  som  ökad  läxläsning  inskränker 
ledigheten  och  en  omogen  känsla  af  »eget  värde»  i  de  högre 
klasserna  börjar  göra  sig  gällande,  afvänjas  pojkarne  från 
hvad  som  i  deras  ögon  nu  torde  förefalla  som  »barnsligheter». 

Det  är  först  från  gymnastiklärarnes  och  därefter  af 
andra  för  vår  ungdoms  väl  intresserade  personers  sida  med 
kraft  och  skärpa  ofta  framhållet,  att  dessa  missförhållanden 
inom  skollifvet  måste  undaairödjas;  tillfälle  och  plats  böra  be- 
redas till  lek,  och  lärarne  måste  intressera  sig  för  att  upp- 
lifva  och  att  genom  öfning  underhålla  lusten  för  frilufts- 
rörelser. 

Vid  universiteten,  där,  som  bekant,  nästan  obunden,  frihet 
råder,  måste  hågen  för  kroppsöfningar  i  allmänhet  uppehållas 
på  frivillighetens  väg.  Det  är  en  ytterst  svår  uppgift  att 
hör  nå  något  i  ögonen  fallande  resultat,  enär  en  mängd  fakto- 
rer verka  hindrande,  hvarom  utanför  stående  ej  kunna,  äga 
tillräcklig  kännedom. 

Det  återstår  mycket  att  göra,  innan  den  nyss  frigifh-e 
skolynglingen,  den  trägne  examensläsande  eller  den  af  nöje* 
upptagne  studenten  kommit  till  full  insikt  af  sansade  kropps- 
rörelsers fysiska  och  moraliska  gagn.  Men  det  arbete,  som 
nedlagts  hittills,  har  dock  ej  varit  fruktlöst,  och  mycket 
tyder  på  att  saken  skall  gå  än  vidare  framåt  i  den  rätta 
riktningen. 


1  Härom  anmärker  Törngren  i  »Fria  Lekar»  redan  1878. 
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Såsom  en  nutida  i  afgjordt  negativ  riktning  gående  or- 
sak till  vår  bildade  ungdoms  delvisa-  olust  för  kroppsrörelser 
i  allmänhet  och  idrott  i  synnerhet*  tvekar  jag  icke  att  med- 
räkna det  afskräekande  och  tillbakahållande  inflytande,  som 
det  moderna  exklusiva  sportväeendet  utöfvat  med:  farliga, 
skadliga  och  ofta  löjliga  öfverdriffcer  i  form  af  mästerskaps* 
täflingar,  fester,  rekordslagningar,  vadhållningar  och  h varje- 
handa, snobberi. 

För  att  bota  ett  ondt,  håglöshet  och  slapphet,  har  en 
del  »ungdomsvänner»,  måhända  i  god  afsikt  men  med  miss- 
riktadt  intresse- och  ensidig  fackkunskap,  bristande  erfarenhet 
och  omdöme,  tillgripit  ett  annat  ännu  skadligare  ondt  i  form 
af  artificiella  retmedel  till  hälsovidrig  och  i  många  andra  hän- 
seenden osund  sport.  Och  fråga  är,  om  ej  det  redan  började 
bakslaget  häremot  hotar  att  bland  den  stora  allmänheten 
verka  ovilja  och  afsmak  äfven  för  den  gyllene  medelvägen,  den 
förnuftigt  och  allmänt  mänskligt  i  vårt  land  drifna  kropps- 
öfhingsmetoden,  som  i  sig  innesluter  äfven  fria  lekar  och 
idrottsöfningar,  och  som  visat  sig  kunnai  skapa  både  hälsa 
och  lefnadsglädje. 

På.  den  sportmässiga  förkonstlade  vägen  skall  man  aldrig 
<nå  vårt  folk,  man  må  söka  intala  sig  själf  och  andra  mot- 
satsen med  än  så  granna  fraser.  Med  alla  dessa  s.  k.  »idrotts* 
sträfvanden»,  hvari  såsom  en  röd,  tråd  framlyser  mer  eller 
mindre  illa  dold  ovilja  mot  vår  nationella  gymnastik,  vinnes 
på  sin  höjd  utbildandet  af  ett  fåtal  olika  slag  af  specialister, 
uppträdande  inför  ett  betalande,  stundom  hasardspelande 
publikum,  sannerligen  icke  till  gagn  för  egen  hälsa,  fast- 
mera med  sjuklighet  och  kroppsskador  i  tämligen  säkert 
perspektiv. 

Men  detta  tillvägagående,  uttrycket  för  en  snart  sagdt 
pervers   offentlighetsmani,1   är  icke  idrott  i  den  mening,  man 

1  Om  så  påfordras,  kan  jag  anföra  en  rik  samling  till  mitt  förfogande 
stående  program  från  åtskilliga  frivilliga*  > gymnastik-  och  idrottsklubbars» 
fester  och  föreställningar  af  både  sorglig  och  parodisk  art,  men  tagna  på 
fullt  allvar  af  deras  utöfvare;  och  visande,  hnrn  dessa  af  våra  sportifrare  i 
scen  satta  »sträfvanden  för  nationen»  väl*  på  vägen  utföre  »till  folket»  ur- 
artat till  de  vildaste  och  råaste  folknöjen,  hart  när  otroliga.  Men  allmän- 
heten behöfver  »piggas  npp»  med  allt  mer  och  mer  rafflande  saker;  annars 
infinner  den  sig  ej  på  de  kostbara  »idrottsplatserna»  (!),  och  våra  driftiga 
moderna  sportauktoriteter  (?)  bafVa  ej  annan  råd  än  att  gifva- efter  för  den 
af  dem    själf  va  framkallad»  förvildande  smakriktningen;    Och*  alla  dessa  nt- 
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tänkt    sig   denna    såsom    ett   af  medlen    till   hela  vårt  folks 
lekamliga  och  andliga  lyftning. 

Sportmetodens  färdighetssträfvande,  drifvet  till  ytterlig- 
het, måste  döma  sig  själf  och  är  redan  dömdt. 

Skall  man  nå  själf  va  massan  af  folket  och  få  den  med 
sig,  måste  man  använda  naturliga,  sunda  och  okonstlade  för- 
faringssätt, och  ingenting  är  mera  tacksamt;  ty  hos  vårt  folks 
ungdom  finnes  ännu  dess  bättre  både  lust  och  förmåga  att  leka 
och  öfva  idrott  efter  fädrens  gamla  sed,  och  det  behöfs  blott, 
att  man  tager  vara  på  denna  lust  och  leder  den  i  de  rätta 
spåren,  i  vårt  folks  egen  anda.  Och  detta  bör  enligt  min  me- 
ning ske  först  och  främst  i  folkskolorna,  hvilkas  lärare  här- 
för skola  göras  skickliga  vid  seminarierna;  vidare  erbjuder 
sig  ett  osökt  tillfälle  vid  beväringsrekrytmötena  och  arméens 
öfriga  skolor  samt  inom  landets  folkhögskolor  och  —  hvarför 
ej?  —  inom  våra  skytteföreningar. 

Jag  skall  nu  framlägga  hvad  som  redan  visat  sig  vara 
utförbart,  i  hopp  att,  där  det  ej  redan  skett  och  där  det  be- 
finnes  lämpligt,  vinna  efterföljare. 

Vid  det  seminarium,  där  jag  är  anställd,  hafva  särskilda 
lekkurser  årligen  anordnats  vissa  timmar  under  vår  och  höst 
och  ett  ej  ringa  förråd  gamla  och  yngre  lekar,  företrädesvis 
sådana,  som  kunna  anordnas  med  billiga  och  enkla  medel 
af  hvarje  utexaminerad  skollärare,  inlärts  för  att  af  honom 
i  hans  blifvande  lärareverksamhet  tillgodogöras.  Har  han 
eljest  god  vilja  och  upptagas  hans  sträfvanden  välvilligt  af 
vederbörande,  något  som  hittills  nästan  alltid  varit  fallet, 
bör  han  ej  sakna  tillfälle  att,  sålunda  förberedd,  inöfva  och 
sprida  leken  bland  folkets  barn. 

Vid  nyss  tilländagångna  vårtermins  slut  anordnades  i  sam- 
band med  afslutningen  i  gymnastik  inför  allmänheten  å  en 
större  lekplan,  som  från  och  med  i  år  ställts  till  Lunds 
seminariums  förfogande,  en  förevisning  af  åtskilliga  lekar 
samtidigt  inom  alla  fyra  klasserna. 

Försöket  vann  odeladt  erkännande  och  visar,  att  både  de 
lekande  och  åskådare  kunna  hafva  stort  och  sant  nöje  af  de 
enklaste  anordningar  utan  ringaste  bismak  af  osund  sport. 

växter  gå  stundom  under  falsk  flagg  som  »gymnastik  och  idrott».    I  sanning 
ett  nytt  bevis  på  »språkets  makt  of  ver  tanken»! 
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Inom  arméens  uppfostringsanstalter  och  kanske  företrädes- 
vis på  beväringsrekrytmötena  är  det  om  möjligt  ännu  tack- 
sammare att  arbeta  på  detta  område. 

På  bevärings-  (och  äfven  stamrekryt-)  mötena  inom  det 
regemente,  jag  tillhör  (inf.-regementet  n:r  24),  har  jag  såsom 
agymnastikkapten»  en  följd  af  år  tillvägagått  med  afseende 
på  lek  och  idrott  på  följande  sätt.  Till  en  början  lekes  fri- 
villigt efter  slutade  öfningar  for  dagen  ute  på  fältet  under 
ledning  af  någon  af  befälet;  och  trots  8  timmars  dagsarbete 
har  det  aldrig  varit  någon  svårighet  att  samla  deltagare 
när  fotboll,  långboll  eller  andra  lekar  och  idrottsöfningar l 
satts  i  gång,  för  att  med  lif  och  lust  i  den  vackra  sommar- 
aftonen på  den  k  präktiga,  obegränsade  lekplatsen  fortfara, 
tills  tapto  går  och  kallar  till  hvila  efter  dagens  ansträng- 
ningar. 

Så  småningom  har  på  detta  sätt  ett  ganska  stort  antal 
lekledare  från  alla  kompanierna  kunnat  inöfvas,  hvilka  seder- 
mera taga  hand  om  och  undervisa  öfriga  kamrater. 

Mot  mötets  slut  har  någon  gång  till  utbyte  mot  gymna- 
stik och  dess  idrottstillämpningar  under  kompanigymnastik- 
officerarnes  befäl  genomgåtts  med  alla  värnpliktige  ett  antal 
lekar  att  af  dem  spridas  i  hemorten. 

Dessa  försök  med  seminarister  och  beväring  hafva  krönts 
med  mycket  godt  resultat,  och  det  är  en  verklig  tillfreds- 
ställelse att  erfara,  som  jag  ofvan  påpekade,  att  vår  allmoge 
både  lean  och  vill  leka,,  blott  den  får.  Med  glädje  har  jag 
funnit  att  ännu  öfvas  bland  folkets  barn  på  landet  en  mängd 
gamla  lekar;  så  t.  ex.  kan  åtminstone  i  Skåne  hvarenda 
bonddräng  spela  vår  präktiga  långboll,  möjligen  något  olika 
den,  som  öfvas  i  andra  provinser.  Många  i  lekböcker  upp- 
tagna springlekar,  boll-  och  kastlekar  har  jag  hos  allmogen 
återfunnit,  och  jag  har  kunnat  genom  beskrifningar  från  yng- 
lingarne själfva  till  och  med  öka  det  upptecknade  förrådet 
af  goda  svenska  folklekar,  hvarpå  sannerligen  ej  är  någon  brist. 

Många  moderna  idrottsifrares  och  sportsmäns  obevisade 
påståenden  och  djärfva  axiomer  har  jag,  under  detta  mitt 
årligen  upprepade  umgänge  med  vår  kärnfriska,  härdiga  all- 
moge, funnit  fullständigt  komma  på  skam. 

1  Lekmaterial  bekostas  af  lägerkassan. 
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Utan  att  behöfva  påverkas,  af  några  själfgjorda  auktori- 
teters svulstiga*  idrottsföredrag*  och  långrandiga  hypoteser 
om  »idrottens  blommor»,  det  är  uttydt:  individuella  täflingar 
(dessa  idrottsblomster  förefalla  onekligen  en  snrala  giftiga, 
då  de  visat  sig  framkalla  både  död  oeh  lidanden),  utan  att 
eggas  vare  sig  genom  i  ögonen  fallande*  sportkostymer,  vin- 
kande pokaler,  medaljer,  tidningsreklamer  eller  festtal  för 
att  gifva  luft  åt  inbördes  beundran  gör  hvar  oeh  en  ätt 
bästa  för  sakens  egen  skull  oeh  för  den  tillfredsställelse,  lefcen 
i  oeh  för  sig  skänker. 

Se  och  hör  den  glädje,  som  tager  sig  uttryck  i  strålande 
blickar,  jublande  rop  och  åtbörder  för  exempelvis  en  så  enkel 
sak,  som  att  en  afdelning  besegrat"  en  annan  i  dragkamp, 
eller  att  en  vacker  lyra  fångats  just  i  rätta  ögonblicket  och 
på  det  riktiga  sättet,  eller  att  ett  kompani  vunnit  några 
points  öfver  ett  annat  i  en  grupptäflan*  och  man  skall 
otvunget  erkänna  sanningen  häraf. 

Min  bestämda  öfvertygelse,  grundad-  på  erfarenhet,  är, 
att  på  ofvan  anförda  eller  liknande  sätt  skola  vi  få  folket 
med  oss.  Inom  hela  landet  kan  sålunda*  spridas  kännedom 
om  idrottens  verkliga  uppgift  och  innebörd  samt  åt  densamma 
färvärfvas  allmänhetens  sympatier;  s«unma  allmänhet,  bvaraf 
mången  nu,  dårad  af  fagert  snack,  tror  sig  uppmuntra  »idrott» 
(kanske  närmast  något  sportgeschäft),  när  den  betalar  sin 
entré  för  att  till  och  med  »vid  sia&bord*  skåda  några;  in-  och 
utländska  rekordslående  amatörers,  varietéprestationer,  nfir 
den  skänker  bidrag  till  prispokaler,  eller  när  den  spelar  på 
totalisator.  Må  vårt  folk  förskonas  från  dylikt  förnedrande 
narrspel! 

Få  begrepp  hafva  visat  sig  mera  tänjbara  än  »idrott».  Än 
blir  den  allra  obetydligaste  lek  eller  öfiring,  sådan  man  dag^ 
ligen  kan  se  den  i  våra  skolor,  förvandlad1  till  en*  anmärknings- 
värd produkt  af  uthållighet,  kraft  och  vighet  m.  m.,  när  några 
sportens  s.  k.  »förgångsmän»  värdigas  frivilligt  taga  den  om 
hand;  än  åter  är  det  endast  det  rätt  konstmässiga;,,  huru  en- 
sidigt och  öfverdrifvet  det  än  utföres,  som  är  pris värdt  såsom 
sport,  likgiltigt  af  hvilken  beskaffenhet  eller  till  hvilkea  ut- 
sträckning en  rörelse  eller  öftiing  företages;  H&r  variera»  i 
det  oändliga,  och  ofta  är  endast  modet  (»la  mode»)  den  bestäm- 
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mande  faktorn.  Människokroppens  behof  af  sund  utveckling 
-feges  vid  desssr  tillfällen  sällan  eller  aldrig*  i  verkligheten 
med  i  räkningen,  ehuru  man  nog6  försöker  blanda  upp  gycklet 
med  några  quasi  pedagogiska  och  hygieniska  fraser  i  före- 
drag  och  tryckalster.  Man'  tyckes  tro*  att  allt  är  välbeställdt, 
blott  man  på  ett  eller  annat  sätt  rör  sina  lemmar  efter  »all* 
möjlighetens*  princip! 

Jag  vet  nu  väl,  att  man  härvid  möter  mig  med  att 
»detta  kommer  ingen  vid,  det  är*  vår  privatsak;  det  sker  på 
ftivillighetens  väg»  o.  s.  v.  Jag  vågar  emellertid,  som  jag 
tror  på  goda  skäl,  vara  af  motsatt  mening. 

Först  må  påpekas,  att  det  mest  själfuppoffraude  frivilliga 
arbete  blir  kländervärdt,  när  det  bevisligen  går  i  skef  och 
skadlig  riktning,  och  att  det  ej  är  våra  motståndares  privata 
utan  offentliga  verksamhet,  som  beröres;  och  allt,  som  upp- 
träder offentligt,  måste  ock  underkasta  sig  offentlig'  kritik. 
Vidare,  när  man  i  tal  och  skrift  prisar  eller  låter  prisa:  ofVan 
anförda  åtgöranden;  när  man  därigenom  medvetet  eller  omed- 
vetet förvillar  allmänhetens  uppfattning;  när  man  dessutom 
vädjar  till  dess  offervillighet,  ja,  spelpassion  för  att  hålla  den 
dyrbara  grannlåten-  för  det  lilla  fåtalet  uppe;  när  man  arbe- 
tar mot  vår  fosterländska  metods  prineiper  oek  intressen  i  ut- 
ländsk eller  kosmopolitisk  anda;  när  man  söker  göra  propa- 
ganda i  denna  samma  riktning  inom  arméen  och  skolorna, 
då  angår  saken  en  och  hvar,  som  vet  bättre  och  kan  om- 
sätta sitt  vetande  i  praktiken.  Det  är  dessutom  helt  enkelt 
härvidlag  en  plikt,  framför  allt  för  statens  gymnastiklärare, 
att  bekämpa  allt,  som  vill  ställa  sig  hindrande  i  vägen  för 
det  stora  målet,  hela  vårt  svenska  folks  uppfostran  på  foster- 
ländsk grund  till  hälsa,  kraft  och  harmoni. 

I  fråga  om  idrott  gäller  kanske  mera  än  på  något  annat 
område,  *Låt  detta  vara  detta!*  och  ej  såsom  nu  ett  sväfvande 
begrepp,  hvars  benämning  allt  efter  omständigheterna  gifves 
åt  i  verkligheten  mot  hvarandra  stridande  företeelser  och 
uppfattningar,  hvaraf  endast  en  kan  vara  den  riktiga  och 
rationella.  —  Den  moderna  osvenska  uppfattningen  bör  där- 
för för  misstags  undvikande  benämnas  sport 

Af  detta  sakförhållande  kan  emellertid  förklaras,  hurusom 
vi,  hvilka  af  plikt  och  öfvertygelse  arbeta  mot  denasu  idrottens 
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vrångbild,  af  sportsvärmare  stämplas  såsom  »motståndare  till 
idrott»  (!),  under  det  vi  själfva  vågat  hysa  den  blygsamma 
uppfattningen,  att  de,  som  sträfva,  hvad  i  deras  förmåga 
står,  för  att  göra  alla  landets  barn  delaktiga  af  en  pröfvad 
fosterländsk  kroppsuppfostringsmetod,  hvari  äfven  lek  och 
idrott  till  väsentlig  grad  ingå,  hafva  rätt  att  fordra  att 
räknas  till  just  idrottens  sanna  vänner,  såsom  vi  själfva  redan 
göra  det. 

I  denna  egenskap  och  på  grund  af  den  erfarenhet,  som 
vi  äga,  kunna  vi  intyga,  att  där  lek  och  idrott  ligga  nere, 
där  är  det  tillfälle  till  dessa  öfningar,  som  saknas  för  vår 
ungdom;  men  hågen  härför  skall  visa  sig  vara  densamma  som 
i  gamla  tider,  så  snart  våra  uppfostringsanstalter  inrätta  sig 
med  afseende  härå,  när  de  gifva  tid  och  rum  för  leken,  och 
i  den  mån  som  intresset  för  detta  viktiga  uppfostringsmedel 
blir  allmänt  bland  lärare  och  uppfostrare.  Detta  fordrar 
emellertid,  att  gymnastiklärarne  allt  framgent  arbeta  i  samma 
riktning  i  sin  egenskap  af  naturliga  målsmän  för  denna 
angelägenhet;  detta  skola  de  helt  visst  göra,  och  därmed 
bör  all  fruktan  för  ungdomens  obekantskap  med  lämpliga 
lekar  komma  att  skingras.  För  vinnande  af  en  sådan  fram- 
gång hoppas  och  tro  gymnastiklärarne  på  ett  godt  samarbete 
icke  allenast  sinsemellan  utan  med  alla  andra  skolans  ämnes- 
och  öfningslärare.  Landet  i  sin  helhet  och  dess  ungdom 
skola  däraf  draga  oberäknelig  nytta! 


11. 

Folkskoleförhållanden  1884  och  1894. 

En  jämförelse,  grundad  på  Bidrag  till  Sveriges  officiella  statistik.    Sthlm  1896. 

Ur  det  rika  material  för  bildandet  af  ett  omdöme  om 
folkskoleväsendets  utveckling  i  vårt  land  under  decenniet 
1884—1894,  som  Berättelse  om  folkskolan  för  år  1894,  utarbe- 
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tad  i  kungl.  ecklesiastikdepartementet,  erbjuder,  vilja  vi  här 
meddela  hvad  oss  synes  mest  ägnadt  att  intressera  tidskrif- 
tens läsare.  Innehållet  i  ofvannämnda  berättelse  är  förde- 
ladt  på  sex  kapitel. 

Ur  det  tredje  kapitlet,  som  har  till  rubrik  »allmänna 
folkskolorna:  deras  arter  och  antal  m.  m.»,  vilja  vi  här  först 
meddela  en  tabell,  som  innehåller  en  jämförelse  mellan  anta- 
let folkskolor,  mindre  folkskolor  och  småskolor  åren  1884 
och  1894: 


Skolor. 


1884. 


1894. 


Folkskolor: 
Fasta : 
Med  1  lärare  eller  lärarinna  i  läseämnen 
Med  flera  lärare  eller  lärarinnor  i    d:o 

Flyttande: 

På  2  stationer 

På  3        >         

På  flera  än  3  stationer 

Mindre  folkskolor: 

Fasta 

Flyttande 

Småskolor : 

Fasta 

Flyttande 

Samtliga^  folksk olor . 

>        mindre  folkskolor 

»        småskolor 

Summa 


3,102 
275 

630 

184 

37 

573 

468 

2,660 
1,983 


4,228 
1,041 
4,643 


9,912 


3,455 
48Ö 

637 

93 

5 

829 
567 

3,331 
1,621 


4,670 
1,396 
4,952 


11,018 


Af  förestående  tabell  framgår  vid  jämförelse  med  år 
1884,  att  hela  antalet  fasta  skolor  under  tioårsperioden  vuxit 
från  6,610  till  8,095  samt  att  hela  antalet  flyttande  skolor 
däremot  aftagit  från  3,302  till  2,923.  Med  afseende  på  de 
flyttande   folkskolorna   är   att  märka,  att  de  5,  som  år  1894 
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flyttade  jpå  flera  ,ftn  3  stationer*,  alla  flyttade  på  4,  samt  att 
år  1884  iftmnos  3A  folkskolor,  som  .flyttade  på  4  statiqner  och 
3  på  5. 

Rörande  antalet  skolhus  och  skolträdgårdar  lämnar 
följande  tabell  en  rött  intressant  jämförelse  mellan  åren  jl884 
ooh  1894: 


Skolhus  och  skolträdgårdar. 

Skolhus : 

Egna 

Förhyrda  eller  hyresfritt  upplåtna 

Summa 
Skolträdgårdar 


1884. 


1894. 


6,911 
2,928 


9,839 


2,160 


8,071 
3,165 


H^aB 


2,046 


Om  man  antager,  att  alla  dessa  skolträdgårdar  tillhörde 
fasta  folkskolor,  hvilkas  hela  antal  år  1894  utgjorde  3,935, 
så  följer  däraf,  att  sagda  år  52  %  (mot  64  %  år  1884)  af  de 
fasta  folkskolorna  voro  försedda  med  särskild  för  undervis- 
ningen ordnad  skolträdgård.  Minskningen  i  skolträdgårdarnas 
antal  från  år  1884  till  1894  är  antagligen  endast  -skenbar  och 
beroende  på  noggrannare  primäruppgifter  0Gh  större  sträng- 
het vid  deras  bearbetande.  Berättelsen  lämnar  längre  ftrem 
i  samma  kapitel  en  speciell  undersökning  om  skolträdgårdarna, 
hvilken  vi,  följande  framställningens  gång  i  berättelsen,  också 
längre  fram  i  denna  uppsats  skola  meddela  våra  läsare  in 
exteneo. 

Lönetillskott  för  den  »fortsatta  undervisningen*  utgingo 
för  år  1894  af  statsmedel  till  551  skoldistrikt  för  925  s.  k. 
»fortsättningsskolor*;  motsvarande  tal  för  år  1884  voro  384 
och  647. 

(Bidrag  till  beredande  af  undervisning  i  slqjd  utgingo 
för  år  ,18ftt  af  statsmedel  till  981  »koldistrikt  iför  1,887  skolor; 
motsvarande  -tal  för  1884  voro  378  och  589. 

.Jämförelse  mellan  antalet  skolor  i , hela  riket  åren  ,1884 
<*oh   1894,   fördeladt  -på  100  □  -rkilometar,  «amt .  antalet  sfeol- 
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(listritt,    fbnieladt    på  .landsbygd    ech    stöder,  m.  m.,  lämnar 
oss  följande  tabell: 


Skolor. 

Skoldi strikt,]    sättnings- . 
skolor,    ! 

Skoldistrikt,       Skolor, 

SL'*"         ""d' 
n.i.  1  *  8  1  H  S 

som  erhållit  atatsbidrag 
for  den  fortsatta  under- 
visningen. 

aom  erkftllit  atatabldrag 
för  nadertisning  i  slöjd. 

788      137      911       70     1,565     322 
519  |    128  |  350  I    28   |    489 1   100 


1 1894  jll,018|  2,68  j  22,6  I  504  1    47   i 
1884 1  9,912]  2,44  j  2M  I  345  I    89  j 

I  föregående  berättelse  bar  omnämnts,  att  några  få  fall 
iöretunmts,  då  ett  skoldistrikt  saknat  egentlig  folkskola. 
Ar  1861,  för  livilket  år  detta  ämne  för  första  gången  gjorts 
till  föremål  för  undersökning  (berättelsen  för  1884,  sid.  T), 
ägde  sagda  förhållande  rum  vid  7  skoldistrikt,  belägna  i  4 
särskilda  lan.  Yid  början  af  år  1893  saknades  egentliga  folk- 
skolor i  tre  af  dessa  skoldistrikt,  alla  belägna  i  Jämtlands 
län;  men  under  årets  lopp  inrättades  sådana  i  två,  hvaremot 
ett  skoldistrikt  (en  kapellförsamling  med  911  invånare)  ännu 
år  1894  -endast  hade  en  flyttande  mindre  folkskola  och  två 
flyttande  -småskolor. 

Antalet  skoldistrikt  i  hela  riket  uppgick  år  1894  till 
2,383,  hvaraf  å  landsbygden  2,291  och  i  städerna  (förutom  2 
till  landsbygden  räknade)  92. 

Angående  de  fasta  och  de  flyttande  skolornas  procenttal 
få    vi    veta,    att    för  landsbygden  voro  dessa  1894  respektive 

72.4  och  27,6, -för   städerna  .99,6  och  0,4  samt  for  hela  riket 

73.5  och  26,5. 


'Här   meddela    vi    ofvanomnämnda   speciella  undersökning 
mi  skolträdgårdarna,  hvilken  synes  oss  förtjäna  att  uppmärk - 
f  alla  vänner  <till  våra  folkskolor. 
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Redan  genom  1842  års  folkskolestadga  föreskrefs,  att,  så 
vidt  sig  göra  lät,  borde  vid  folkskola  »ett  lämpligt  jordland 
ställas  till  skollärarens  disposition,  dels  till  brukning  för 
eget  behof  af  jordfrukter,  dels  för  att  lämna  tillfälle  till 
undervisning  i  trädplantering  och  trädgårdsskötsel».  Helt 
naturligt  är,  att  uppställandet  af  dubbelt  syftemål  för  det 
till  lärarens  disposition  ställda  jordlandet  på  många  ställen 
—  kanske  de  flesta  —  medförde  den  följden,  att  det  första 
af  de  båda  syftemålen  blef  så  öf ver  vägande  tillgodosedt,  att 
det  blef  ganska  klent  beställdt  med  tillfället  till  undervis- 
ning. Direkta  uttalanden  därom  finnas  äfven  i  några  af  de 
»berättelser»,  som  för  åren  1867  och  1868  afgåfvos  af  folk- 
skoleinspektörerna. »Efter  öfvervägande  af  de  upplysningar 
och  förslag»,  som  inspektörernas  berättelser  för  nämnda  år 
innehöllo,  särskildt  äfven  med  afseende  på  undervisningen  i 
trädgårdsskötsel  och  trädplantering,  anbefallde  Kungl.  Maj:t 
genom  cirkulär  af  den  15  oktober  1869  domkapitlen  anmoda 
skolråden  att  tillse  bland  annat,  att  af  det  jordland,  som 
jämlikt  folkskolestadgan  bör  vid  skolan  finnas,  »den  del,  som 
är  afsedd  till  skolträdgård,  noga  afskiljes  från  den  del  af  jord- 
landet, som  är  upplåten  åt  läraren  till  brukning  för  eget 
behof;  samt  att  skolträdgården  ändamålsenligt  ordnas,  på  det 
att  barnen  där  må  kunna  erhålla  nödig  undervisning  och 
öfning  i  trädgårdsskötsel  och  trädplantering».  Samma  före- 
skrifter hafva  sedermera  influtit  dels  i  folkskolestadgan,  dels 
i  stadgandena  om  lärarnes  löneförmåner.  Men  man  finner 
likväl  af  det  ofvan  (sid.  110)  meddelade,  att  de  redan  år  1869 
uppställda  principerna  ännu  icke  lyckats  göra  sig  allestädes 
gällande. 

På  icke  få  ställen,  hvarest  h varken  skolträdgård  eller 
för  läraren  afsedt  jordland  omtalats,  uppgifves,  att  under- 
visning i  trädgårdsskötsel  och  trädplantering  meddelats.  På 
somliga  af  dessa  torde  planteringsland  af  ena  eller  andra 
slaget  i  verkligheten  finnas  trots  primäruppgifternas  tystnad 
i  detta  hänseende,  och  således  skulle  väl  äfven  ofvan  (sid.  110) 
uppgifna  antal  af  skolträdgårdar  vid  en  fullständig  under- 
sökning vinna  någon  tillökning.  På  andra  ställen  åter  torde 
undervisningen  försiggå  uteslutande  teoretiskt  eller  m.  a.  o. 
endast   efter   bok.  —  Någon   undervisning   i    ämnet   har  icke 
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omtalats  vid  en  stor  del  af  de  fall,  då  planteringslandet  upp- 
gifvits  vara  gemensamt  för  lärarens  behof  och  för  barnens 
undervisning,  samt  ej  heller  vid  icke  få  af  de  fall,  då  skol- 
trädgård uppgifvits  finnas;  men  förhållandet  är  måhända  på 
sina  ställen  endast  skenbart.  Däremot  har  sådan  undervis- 
ning uppgifvits  förekomma  på  åtskilliga  ställen,  hvarest  en- 
ligt primäruppgifterna  väl  jordland  för  läraren  men  ingen 
skolträdgård  förefunnits.     —     —    —    —    —    —    —    —    — 

Resultatet  af  den  undersökning,  för  hvilken  nu  redo- 
gjorts, måste  anses  såsom  föga  tillfredsställande  eller  rent 
af  nedslående,  vare  sig  man  fäster  afseende  vid  primärupp- 
gifternas beskaffenhet  eller  vid  den  ställning,  som  ifråga- 
varande undervisningsämne,  hvars  stora  betydelse  af  flera 
anledningar,  som  ej  behöfva  här  framhållas,  ligger  i  öppen 
dag,  hittills  lyckats  vinna  vid  folkskolorna.  I  förra  hän- 
seendet äro  de  fall,  då  den,  som  lämnat  eller  nedskrifvit  upp- 
giften om  skolträdgårdens  storlek,  påtagligen  alldeles  icke 
fäst  någon  betydelse  eller  tanke  vid  det  angifna  talet  eller 
vid  den  använda  ytenheten,  så  många,  att  man  tvekar,  om 
det  är  möjligt  att  på  det  hittills  använda  sättet  erhålla  på- 
litliga primäruppgifter.  I  senare  hänseendet  må  erinras  därom, 
att  det  visat  sig,  att  flertalet  folkskolor  alldeles  sakna  skol- 
trädgårdar, samt  att,  där  sådana  finnas,  de  i  de  flesta  fall 
äro  alldeles  för  små  att  kunna  nöjaktigt  motsvara  sitt  ända- 
mål. Man  bör  likväl  för  att  rättvist  bedöma  förhållandena 
ihågkomma,  att  ifrågavarande  undervisningsämne  mer  än 
något  annat  möter  stora  svårigheter,  äfven  om  man  frånser 
många  skoldistrikts  fattigdom  samt  föräldrarnes  och  möjligen 
andras  likgiltighet  eller  afvoghet.  Bland  dessa  svårigheter 
har,  dels  ofta  eljest,  dels  äfven  i  sammanhang  med  insändan- 
det af  statistiska  uppgifter  eller  af  upplysningar  därtill,  fram- 
hållits, att  vid  inrättandet  af  en  ny  skola  valet  af  plats  vä- 
sentligen bestämmes  af  bland  annat  markens  prisbillighet, 
medan  föga  eller  alls  intet  afseende  fästes  vid  möjligheten 
att  där  framdeles  inrätta  en  skolträdgård,  något,  som  seder- 
mera befinnes  vara  antingen  omöjligt  eller  endast  verkställ- 
bart  genom  öfverdrifvet  stora  omkostnader.  Att  barnens 
ferier  infalla  under  den  tid,  då  skolträdgården  kräfver  kanske 
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de  mesta  och  viktigaste  arbetena,  hvilka  ej  billigtvis  kunna 
påläggas  skolläraren,  åtminstone  icke  utan  skälig  ersättning, 
utgör  en  säkerligen  ytterst  ofta  förekommande  svårighet, 
hvilken  likväl  genom  en  lämplig  fördelning  af  skolträdgårdens 
alster  troligen  skulle  kunna  öf ver  vinnas,  medan  därjämte  för- 
äldrarnes  intresse  för  saken  lifvades.  —  Den  långsamma  ut- 
veckling, som  nu  ifrågavarande  undervisningsämne  vunnit, 
blir  särskildt  anmärkningsvärd,  om  den  sammanställes  med 
den  raska  utvecklingen  vid  ett  annat  och  vida  yngre,  näm- 
ligen slöjdundervisningen.  Men  förhållandet  torde  hafva  sin 
hufvudsakliga  förklaring  däruti,  att  det  senare  ämnet  åtnju- 
ter rikliga  understöd  från  staten,  landstingen  och  hushåll- 
ningssällskapen, medan  från  dessa  håll  föga  eller  intet  blifvit 
gjordt  för  det  förra,  ehuru  både  dess  ursprungliga  anord- 
nande och  fortsatta  ändamålsenliga  bedrifvande  torde  betunga 
skoldistrikten  på  ett  ganska  kännbart  sätt. 

Om  förändringar  i  antalet  af  lärare  och  lärarinnor  under 
ifrågavarande  period  upplyser  oss  följande  tabell,  hämtad  ur 
kap.  4,  som  handlar  om  lärarpersonalen. 


Lärare  och  lärarinnor. 


A)  I  läseämnen  (ensamt  eUer  i  förening  med  öf- 
ningsämnen  eller  hända  slöjder): 
I  folkskolor: 
Ordinarie : 

Lärare 

Lärarinnor 

Extra  ordinarie: 

Lärare 

Lärarinnor 

Biträdande : 

Lärare 

Lärarinnor 

I  mindre  folkskolor: 

Lärare 

Lärarinnor 


3,865 

4,474 

741 

1,393 

241 

88 

253 

235 

22 

26 

163 

336 

265 

245 

780 

1,152 
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Lärare  och  lärarinnor. 


I  småskolor: 

Lärare 

Lärarinnor  .    .    . 

I  samtliga  skolor: 

Lärare 

Lärarinnor  .    .    . 


511 
4,568 


340 
5,397 


Summa 

B)  Endast  i  Öfningsämnen  eller  handaslöjder: 

Lärare 

Lärarinnor 

Snmma 


4,904 
6,505 

5,173 
.   8,513 

11,409 

18,686 

288 
327 

367 
472 

615 


839 


Således  i  allmänhet  en  betydande  tillväxt.  Fästes  af- 
seende  endast  vid  undervisningen  i  läsämnena,  företer  lärar- 
personalen år  1894  vid  jämförelse  med  år  1884  en  tillökning 
af  2,277  personer  (20,o  %),  hvilken  till  allra  största  delen  faller 
på  lärarinnorna.  Då  man  åter  tager  i  betraktande  dem,  som 
undervisat  endast  i  öfningsämnen  eller  handaslöjder,  utgör 
tillökningen  224  (36,4  %). 

Kapitlet  V  i  berättelsen  handlar  om  lärjungarne.  Därur 
hafva  vi  hämtat  följande  tabell,  som  innehåller  jämförelse 
mellan  åren  1884  och  1894  angående  antalet  barn  af  7 — 14 
års  ålder,  som  åtnjutit  undervisning  i  olika  slag  af  skolor 
samt  i  hemmen. 


Barn  af  7 — 14  års  ålder,  som  under  året 
åtnjutit  undervisning  i: 


1884. 


1894. 


samtliga  folkskolor,  mindre  d:o  och  småskolor  . 

högre  folkskolor 

allmänna  läroverk  och  fackskolor 

skolor  för  abnorma  barn 

enskilda  skolor 

hemmen 

Snmma 


} 


616,230 
240 

11,582 

18,816 
41,725 


678,235 

215 

11,842 

889 

16,482 

29,504 


688,593 


737,167 
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Man  ser  således  vid  jämförelse  mellan  de  två  åren,  att 
antalet  barn  i  skolåldern,  som  undervisats  i  samtliga  folk- 
skolor, mindre  folkskolor  och  småskolor,  ökats  med  62,005, 
hvaremot  antalet  i  enskilda  skolor  minskats  med  2,334  och 
antalet  i  hemmen  undervisade  minskats  med  12,221. 

Af  en  annan  tabell  få  vi  veta,  att  antalet  barn  i  samt- 
liga fasta  skolor  ökats  med  101,719,  medan  antalet  i  samtliga 
flyttande  skolor  minskats  med  45,490,  och  att  således  för- 
hållandena härutinnan  förbättrats. 

Angående  antalet  barn  af  7 — 14  års  ålder,  som  under 
året  ej  åtnjutit  undervisning,  innehåller  följande  tabell  jäm- 
förelse mellan  åren  1884  och  1894. 


Barn  af  7 — 14  års  ålder,  som  under  året  ej 
åtnjutit  undervisning: 


efter  inhämtande  af  folkskolans  minimikurs  .    . 

efter  godkänd  afgångspröfning 

till  följd  af  sjukdom  eller  naturfel 

af  annan  anledning 

Summa 


35,371 


6,362 

7,754 

13,866 

26,952 

3,504 

3,222 

11,639 

14,422 

52,350 


Om  man  med  afseende  på  lärjungarnes  fördelning  mellan 
fasta  och  flyttande  skolor  frånser  Stockholms  stad  samt  Got- 
lands och  Malmöhus  län,  hvarest  ej  heller  några  flyttande 
skolor  finnas,  träffar  man  likväl  hos  de  öfriga  länen  så  stora 
skiljaktigheter,  att  t.  ex.  i  Uppsala  län  endast  0,5  %  och  i 
Södermanlands  län  0,8  %  år  1894  undervisats  i  flyttande  sko- 
lor, men  i  Kronobergs  län  80,4  %  Närmast  sistnämnda  län 
komma  Västerbottens  med  69,9,  i  flyttande  skolor,  Jämtlands 
med  64,4,  Värmlands  med  61,2,  Jönköpings  med  57,8,  Väster- 
norrlands med  45,4,  och  Norrbottens  med  40,6.  Anmärknings- 
värdt  är,  att  Kopparbergs  län  har  endast  6,9  samt  således 
lägre  procent  än  t.  ex.  Östergötlands  län  med  7,2,  Kristian- 
stads med  8,8  och  Skaraborgs  med  8,5.  I  hela  riket  är  för- 
hållandet mellan  fasta  och  flyttande  skolor  i  detta  hänseende  för 
år  1884  respektive  66,8  och  33,2  %  samt  för  år  1894  76,5  och  23,5  %. 

Vidare  finner  man  af  en  tabell,  att  den  största  lärar- 
personalen   i   förhållande  till  lärjungeantalet  träffas  i  Stock- 
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holme  stad  samt  Stockholms,  Gotlands  och  Kopparbergs  län. 
De  minst  gynnsamma  förhållandena  träffar  man  däremot  i 
i  Kronobergs  och  Blekinge  län. 

Vill  man  jämföra  landsbygd  och  städer  med  afseende  på 
medeltalen  af  lärjungar  på  hvarje  lärare  eller  lärarinna  i 
läsämnena,  erhåller  man  för  ifrågavarande  periods  slutar  det 
resultat,  som  framgår  af  följande  tabell: 


Lärjungar  i  medeltal  på  hvarje  lärare 
eller  lärarinna  i  läseämnen. 


Lands- 
bygd. 


Städer. 


Hela 
riket. 


I  fasta  skolor 

>  flyttande  » 

>  samtliga  > 


53 

58 


54 


45 
30 


45 


51 

58 


52 


I  berättelsen  för  år  1893  upptogs  för  första  gången  till 
bearbetning  en  särskild  punkt  rörande  barnen  i  skolåldern, 
nämligen  antalet  af  s.  k.  abnorma  sådana.  Nedanstående 
tabell  upplyser  om  antalet  abnorma  barn  i  hela  riket  vid 
1894  års  slut,  jämfördt  med  antalet  sådana  år  1893.  Barnen 
äro  grupperade  efter  vissa  kategorier,  som  ses  af  tabellen. 


1 

1 

o 

Ar. 

i 
i 

Skoldistrikt,  hvari  abnorma 

barn  uppgifvits  finnas. 

i 

Barn  vid  årets  slut  af  7 — 14  års  ålder,     1 
behäftade  med                            i 

ro 

ett  af  följande  lyten: 

B       1 
S!»:       ! 

B 

O: 

e 
g 

o 

crf- 

2 

**' 

p 
ö 

CD 
00 
OD 

O: 

ST* 
» 

m  a. 

n  ett  af  före- 
nnda  lvten. 

1894 
1893 

1,116 
1,079 

792 
75f) 

172 
163 

1,255 
1,152 

i 
i 

103 

114     ; 

2,322 
2,184 
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De  i  sista  specialkolumnen  upptagna  103  fallen  innefatta 
följande  förening  af  lyten: 

1)  Döfstumhet  och  blindhet 5 

2)  Döfstumhet  och  sinnesslöhet 76 

3)  Blindhet  och  sinnesslöhet 15 

4)  Döfstumhet,  blindhet  och  sinnesslöhet  .    .  7 

Summa  103. 


Kapitlet  6  afhandlar  folkskolornas  ekonomiska  förhållan- 
den, och  vi  vilja  därur  upptaga  följande. 

En  jämförande  öfversikt  af  vissa  till  folkskoleväsendet 
hörande  rikssummor  för  åren  1884  och  1894  lämnas  af  denna 
tabell. 


Skoldistriktens  tillgångar,  inkomster,  utgifter, 
skalder,   behållningar   eller   brister  och  dona- 
tionsbelopp. 


1884. 


1894. 


Debet. 

Tillgångar  vid  årets  början 

Inkomster: 
Räntor,  arrenden,  afkomst  af  donationer  o.  d 
Bidrag  af  skoldistrikten: 

Kontant 

Värdet  af  natnraprestationer 

Bidrag  af  staten 

>       >    landsting,  hushållningssällskap  eller 

andra  skoldistrikt 

Öfriga  inkomster 

Skuld  vid  årets  slut 

Summa 


Kronor. 
5,441,707 

288,146 

1  6,846,528 
3,099,850 

88,832 

396,586 

4,407,864 


Kronor.    , 
6,837,012  I 

323,630  | 

l 

8,619,439  ; 

1,037,629  i 

4,393,353 

i 
94,258 

305,191 

12,993,263 


20,569,513      34,603,775 
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■   Skoldistriktens  tillgångar,  inkomster,  utgifter. 
|  skulder,   behållningar   eller  brister  och  dona- 
tionsbelopp. 


1884. 


Kredit. 

Skuld  vid  årets  början 

Utgifter: 
För  lärares  och  lärarinnors  aflöning: 

Kontant 

Värdet  af  naturaprestationer 

För   de  till  skolorna  hörande  byggnader,  för 

skolplatserna  och  för  inventarier 

>  undervisningsmateriel 

Öfriga  utgifter 

Tillgångar  vid  årets  slut 

Summa 

Behållning     (öfverskott     af     »tillgångar     öfver 
skuld»)   eller  brist  (tvärtom)  vid  årets  slut  . 
Beloppet  vid  årets  slut  af  donationer  för  folk- 
skoleväsendet    


Kronor. 
4,049,742 


Kronor. 


12,734,215 


[    7,525,101 


1,829,751 

251,890 

1,384,390 

5,528,639 


8,834,962 
1,084,711 

2,356,130 

3yo,oöo 

2,256,560 

7,038,342 


20,569,513      34,003,775 


+  1,120,775 


3,603,652 


—  5,954,921 


4,706,426 


De  i  förestående  tabell  upptagna  statsbidragen  innefatta 
tre  skilda  hufvudposter,  nämligen  det  allmänna  lönetillskottet 
åt  lärare  och  lärarinnor,  lönetillskottet  för  den  fortsatta  under- 
visningen  och  bidrag  för  undervisningen  i  slöjd.  A  tabellen 
finner  man  likväl  ej  skilda  uppgifter  om  dessa  posters  storlek, 
ntan  endast  deras  summa;  fördelningen  ses  af  följande  tabell: 


Fördelning  af  statsbidraget. 

1884. 

i 

1894. 

Allmänna   lönetillskottet   m.    m.   åt   lärare  och 

Lönetillskott   för   den   fortsatta  undervisningen 
Bidrag  för  undervisning  i  slöjd 

Summa 

Kronor. 

3,016,717 
39,525 
43,608 

Kronor. 

4,195,459 

56,800 

141,094 

3,090,850 

4,393,353 
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För  undervisning  i  slöjd  utdelades  (1894)  statsbidrag  till 
1,887  slöjdskolor.  Bidraget  utgick  med  75  kr.  för  hvardera 
till  1,876  af  dessa  skolor  och  med  följande  lägre  belopp  till 
11,  hvarest  undervisningen  i  slöjd  fortgick  endast  under  mot- 
svarande mindre  delar  af  läsåret,  nämligen  med  56  kr.  25 
öre  till  1,  med  37  kr.  50  öre  till  7,  med  28  kr.  13  (eller  12) 
Öre  till  2  och  med  18  kr  75  öre  till  1. 


Slutligen  meddela  vi  följande  tabell,  som  med  jämförelse 
mellan  1884  och  1894  bland  annat  anger  för  huru  många 
ordinarie  lärare  och  lärarinnor  i  folkskolorna  i  hela  riket 
lönetilUkott    af  statsmedel  utgått  med  466  kr.  67  öre  för  år, 

motsvarande  kontant  aflöning  af  minst  700  kr. 


kr. 

Ordinarie  folkskole- 
lärare (lärarinnor),  för 
Ii  vilka  länetillskott  ut- 
»itt  efter  kontant  län 

-ill 
til 

Hela  ntgifts- 

beloppet  i   medel 

tal  pä 

II?; 

1  ° 
II 

%tå. 

i  medeltal  på  hvar- 
je  skoldistrikt. 

1894 1     4,430     1        80 
1884  ]     2,792             61 

241 

210 

Kronor. 

3,04 

2,37 

Kronor. 
20,67 
16,48 

Kronor. 
—  2,499 

+     474 

Kronor. 
1,975 
1,524    1 

Den  stora  tillväxt,  som  vid  jämförelse  mellan  åren  1884 
och  1894  utvisas  af  tabellens  l:a  och  2:a  kolumn,  beror 
väsentligen  därpå,  att  under  mellantiden  en  minimilön  af 
700  kr.  för  ordinarie  lärare  och  lärarinna  vid  folkskolor,  när 
de  i  denna  egenskap  oförvitligt  tjänstgjort  under  fem  år, 
blifvit  genom  kungl.  kungörelse  af  den  5  oktober  1891  lag- 
stadgad,  medan  förut  lönens  höjande  till  detta  belopp  berodde 
af  skoldistrikten. 
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Vi  bafva  härmed  lämnat  de  utdrag  ur  berättelsen,  hvilka 
beröra  frågor,  som  synts  oss  kunna  påräkna  ett  något  all- 
männare intresse.  För  fackmannen  lönar  det  väl  mödan  att 
taga  kännedom  om  berättelsen  i  dess  helhet. 

T.  K—r. 


12. 

Undervisningen  i  naturkunnighet  såsom  formellt 

bildningsmedel. 

Lektionsntkast. 

Yid  ett  föregående  tillfälle  hafva  i  denna  tidskrift  några 
tankar  uttalats  angående  sättet  att  göra  undervisningen  i 
naturkunnighet  i  folkskolan  fruktbärande  för  lärjungarnes 
formella  bildning.  (Se  3:e  häftet,  1893.)  Här  nedan  skola 
följa  några  utkast  till  lektioner,  utarbetade  i  öfverensstäm- 
melse  med  de  grundsatser,  som  då  uttalades. 

Ämnena  för  dessa  utkast  skola  väljas  blott  med  hänsyn 
därtill,  att  deras  åskådliggörande  icke  kräfver  några  sär- 
skilda dyrbarare  apparater  utan  blott  sådana,  som  hvarje 
lärare  med  god  vilja  kan  vara  i  stånd  att  anskaffa.  De  äro 
afsedda  för  folkskolans  högre  afdelning. 

Utkasten  komma  icke  att  vara  beräknade  för  lektioner 
af  bestämd  tidslängd,  vare  sig  hel  eller  half  timme,  utan  de 
äro  utarbetade  med  hänsyn  blott  till  hvad  behandling  ämnet 
i  och  för  sig  kan  anses  fordra  i  folkskolan,  oafsedt  om  där- 
till kräfves  en  eller  två  timmar. 

Som  ett  godt  medel  till  att  under  lektionens  gång  pröfva, 
huru  lärjungarne  fattat  det  genomgångna  och  för  att  ytter- 
ligare inskärpa  detsamma  bör  man  använda  sammanfattningar. 
Sådana  äro  därför  gång  efter  annan  gjorda.  Ännu  bättre 
vinnes  detta  mål  därigenom,  att  lärjungarne,  då  tillfälle  där- 
till kan  finnas,  få  försöka  att  skriftligt  återgifva  det  väsent- 
liga  af   lektionen  i  dess  helhet  eller  någon  dess  del.     Detta 
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kan  ske  antingen  som  hemuppgift  eller  som  tyst  öfning.  Om 
läraren  under  lektionen  väl  betonar  sammanfattningarna, 
komma  de  att  på  samma  gång  utgöra  ett  slags  disposition 
till  en  liten  uppsats  öfver  det  genomgångna  ämnet.  De  torde 
då  böra  uppskrifvas  på  svarta  taflan,  ehuru  stundom  i  något 
förkortad  form.  Ett  sådant  förfaringssätt  kommer  att  med- 
föra en  direkt  vinst  äfven  för  undervisningen  i  modersmålet. 
Emellertid  må  läraren  vid  rättandet  af  dessa  uppsatser  se 
företrädesvis  på  det  sakliga  innehållet  och  i  fråga  om  formen 
blott  rätta  verkliga  grofva  fel. 

Efter    själfva   lektionsutkastet    följer    här  nedan  en  plan 
till  en  dylik  uppsats. 


Lektionsutkast.     I. 
Värmets  ledning. 

o 

Åskådningsmaterial:  spritlampa  (eller  stearinljus),  ett 
profrör,  så  vidt,  att  en  termometer  kan  stickas  ned  däri, 
termometer,  ett  metallbleck  (eller  bredt  knifblad),  några  hagel, 
en  glasstång,  så  grof  som  en  mycket  grof  strumpsticka,  ett 
par  dylika  stickor  (eller  grof  metalltråd),  ett  stycke  koppar- 
tråd, så  smal,  att  den  lätt  kan  lindas  omkring  en  blyertspenna 
e.  d.,  en  koppar-  och  en  silfverslant,  ett  par  små  lådor,  vikta 
af  vanligt  skrifpapper,  ett  par  tyglappar,  vax  och  is. 

(Under  föregående  lektion  ha  barnen  fått  lära  något  om 
hur  värme  alstras  eller  framkallas:  genom  gnidning,  kemiska 
föreningar,  djurkroppens  lifsverksamhet  o.  s.  v.) 

För  en  stund  sedan  tog  jag  in  några  isbitar.  En  af  dem 
lade  jag  i  denna  glasbägare  och  ställde  den  i  kakelugnsnischen. 
Hvad  jag  gjorde  med  de  andra,  skall  jag  sedan  omtala. 

Hur  har  det  gått  med  isen  i  bägaren?  Hvad  behöfver  is 
för  att  smälta?  H varifrån  har  den  fått  värme?  Men  kakelugnen 
själf  är  ingen  värmekälla,  hvarifrån  har  den  fått  sitt  värme?  Jö, 
från  elden  i  eldstaden,  den  är  en  värmekälla.  Men  hvad  måste 
ha  skett  med  det  värme,  som  där  utvecklades,  eftersom  det  har 
kunnat  förvandla  isen  uppe  i  kakelugnsnischen  till  vätska? 
Värme  har  flyttat  sig  eller  rört  sig  från  eldstaden  till  isen. 
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För  några  veckor  sedan  var  marken  alldeles  betäckt  med 
snö?  Hvart  har  den  tagit  vägen?  Men  hvad  är  villkoret  för 
att  snö  skall  smälta  och  vatten  afdunsta?  Hvilken  värme- 
källa har  lämnat  allt  värme,  som  behöfs  därtill?  Men  du  har 
nog  hört,  att  solen  befinner  sig  på  millioner  mils  afstånd  frän 
jorden.  Har  kan  det  värme,  som  alstras  i  solen,  ha  något 
att  betyda  för  snöns  smältande?  Solens  värme  har  förflyttat 
eller  rört  sig  denna  långa  väg. 

Säg  mig  några  ex.  på  att  värme  flyttar  sig  från  ett 
ställe  till  ett  annat,  hvilka  du  själf  iakttagit  1 

Sammanfattning  1.  Hvad  fick  du  förra  lektionen  lära 
om  värmet?  Hur  det  uppkommer  eller  alstras.  Hvad  nytt 
har  du  nu  fått  lära  om  detsamma?  Värme  han  röra  sig  från 
ett  ställe  till  ett  annat. 

Då  värme  kom  från  eldstaden  till  isen  i  bägaren,  rörde 
det  sig  på  ett  annat  sätt,  än  då  solvärmen  kom  till  snön  på 
marken.  Värme  kan  således  röra  sig  på  mer  än  ett  sätt. 
Det  är  om  det  första  af  dessa  sätt,  som  vi  i  dag  skola  lära 
oss  något. 

Försök  1.  Ett  af  barnen  får  komma  fram  och  hålla  spetsen 
af  en  strumpsticka  i  ljuslågan.  Håll  fingrarna  omkring  3  cm. 
från  spetsen.  Hur  känns  det?  När  säga  vi,  att  en  kropp 
känns  varm?  Det  har  du  för  länge  sedan  fått  lära.  En  kropp 
känns  varm,  när  den  ger  värme  till  vår  kropp.  H varför  släpper 
du  strumpstickan?  Tala  om  hvad  du  känner,  då  du  håller 
handen  på  samma  plats  som  förut  men  utan  stickan!  Hvar- 
ifrån  kom  värmet,  som  brände  dina  fingrar?  Vi  förstå,  att  det 
måste  ha  kommit  från  lågan.  Men  nu  är  handen  lika  nära 
lågan,  och  intet  värme  kommer  till  den.  Hvad  var  det  då, 
som  gjorde,  att  i  förra  fallet  värme  kom  till  handen?  Det  var 
stickan  eller  rättare  sagdt  stålet  i  stickan,  som  fanns  mellan 
lågan  och  handen.  Hur  kom  således  här  värme  från  ett  ställe 
till  ett  annat?    Värme  rörde  sig  genom  stålet  i  stickan. 

Försök  2.  Ett  metallbleck  värmes,  en  silfverslant  lägges 
därpå.  Barnen  få  känna  på  slanten  och  med  ledning  af  det 
föregående  förklara,  hvarpå  det  beror,  att  deras  finger  känner 
något  varmt  eller  bränner  sig.  Lågan  har  uppvärmt  fingret, 
men  det  har  skett  därigenom,  att  dess  värme  har  rört  sig 
genom   blecket   och   slanten.     Slutsats   af  de  båda  försöken: 
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värme    kan    förflyttas    eller    röra    sig    genom    olika    slags 
kroppar. 

Försök  3.  Spetsen  af  en  strumpsticka,  vid  h vilkens  ena 
ände  några  hagel  på  förhand  medelst  vax  fastsatts  på  1  cm. 
afstånd  från  hvarandra,  hålles  i  lågan.  Barnen  iakttaga  och 
beskrifva  hvad  som  sker.  Hvad  var  det,  som  höll  fast  alla 
haglen?  Hvarför  förmår  vaxet  ej  nu  hålla  fast  dem?  Hvar- 
ifrån  kom  värmet,  som  vaxet  behöfde  för  att  smälta.  På 
hvilken  väg  kom  det?  Hvarför  föllo  ej  alla  de  små  kulorna 
ned  samtidigt?  I  hvilken  ordning  kom  värmet  till  dem? 
Försök  att  beskrifva,  hur  värmet  rört  sig.  (En  enkel  teck- 
ning på  svarta  taflan  göres  af  lär.  eller  af  ett  af  barnen  och 
begagnas  vid  förklaringen.)  Lågan 'har  uppvärmt  spetsen  af 
stickan,  den  har  uppvärmt  smådelarna  närmast  intill  sig,  de 
ha  uppvärmt  de  bredvid  liggande,  dessa  ha  uppvärmt  sina 
grannar,  och,  där  något  vax  kommit  i  beröring  med  stålet, 
har  äfven  det  fått  värme  och  börjat  smälta. 

Försök  4.  Vid  en  i  spiral  rullad  koppartråd  och  vid  en 
likadan  men  rak  tråd  fästes  litet  vax  på  samma  rätliniga  af- 
stånd (t.  ex.  2  cm.)  från  spetsen.  Sedan  hållas  båda  trådarna 
med  spetsen  i  lågan.  Lärjungarne  iakttaga  och  beskrifva 
hvad  som  sker.  På  den  raka  tråden  smälter  vaxet  och  dry- 
per ned  mycket  snart.  På  den  rullade  tråden  sitter  vaxet 
länge  oförändradt.  Barnen  få  göra  reda  för  orsaken,  hvarför 
vaxet  smälter  så  olika  hastigt,  fastän  det  i  båda  fallen  är 
lika  långt  ifrån  lågan :  värmet  har  i  ena  fallet  mycket  längre 
väg,  måste  uppvärma  många  fler  smådelar,  innan  det  kommer 
fram  till  vaxet.  Värmet  kan  således  flytta  sig  fram  blott 
genom  att  uppvärma  den  rullade  trådens  smådelar,  den  ena 
efter  den  andra. 

Slutsats  af  de  två  försöken :  värme  har  rört  sig,  därigenom 
att  den  ena  delen  efter  den  andra  af  en  mellanliggande  kropp 
har  uppvärmt  de  bredvid  liggande.. 

Sammanfattning  2.  Hur  har  värmet  vid  alla  dessa  för- 
sök förflyttat  sig  från  ett  ställe  till  ett  annat  (från  lågan 
till  handen,  till  haglen,  till  vaxet)?  Det  har  flyttat  sig  ge- 
nom en  mellanliggande  kropp  så,  att  dennas  smådelar  upp- 
värmts, den  ena  af  den  andra.  Detta  kallas,  att  värme  ledes. 
Värme   har   ledts   till    handen,   till  vaxet.     Omtala,  hvad  du 
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fått  lära  om  värmets  rörelse!  Värme  kan  röra  sig  från  ett 
ställe  till  ett  annat,  därigenom  att  en  mellanliggande  kropps 
smådelar  uppvärmas.     Detta  kallas  värmets  ledning. 

För  att  värme  skall  ledas  behöfves,  som  vi  sett,  en  kropp, 
som  leder  värmet.  Hvad  för  en  kropp  har  det  vid  dessa  försök 
varit?  Stålet  i  stickan,  kopparn  i  tråden.  Dem  benämna  vi  då 
ledare.  De  äro  sådana  ämnen,  som  man  kallar  metaller.  Vi  skola 
se  efter,  om  äfven  andra  ämnen  kunna  göra  tjänst  som  ledare. 

Försök  5.  Vid  en  glasstång  och  en  lika  grof  metalltråd 
af  järn  eller  koppar  (eller  den  ena  först  och  den  andra  sedan) 
fästes  på  lika  afstånd  från  spetsen  litet  vax.  Båda  hållas 
i  lågan.  Beskrif,  hvad  som  inträffar!  Jämför  dessa  båda 
kroppars  förmåga  att  leda  värme!  De  leda  båda  värme  till 
handen,  men  metallen  leder  värmet  hastigt,  glaset  leder  lång- 
sammare. Jämför  dessa  med  trä!  Vi  se  då,  att  träet  ännu 
långsammare  för  värmet.  Det  kan  brinna  nästan  invid  dina 
fingrar,  och  du  märker  mycket  litet  värme  därifrån. 

Därefter  upprepas  försök  2,  men  en  kopparslant  och  en 
silfverslant  läggas  bredvid  hvarandra.  Några  af  barnen  få 
känna  på  dem  efter  uppvärmningen.  Hur  hafva  de  ledt  vär- 
met? Silfret  kännes  varmare,  det  har  således  ledt  värme 
hastigare. 

Slutsats  af  de  närmast  föregående  försöken :  kroppar  leda 
värme  olika  hastigt. 

Nämn  de  kroppar,  vi  begagnat  vid  de  sista  försöken,  i 
ordning  efter  deras  förmåga  att  leda  värme  I  Silfver,  koppar, 
järn  (stål),  glas,  trä.  Af  dessa  leda  de  tre  första  värmet 
mycket  hastigare,  än  hvad  de  andra  båda  kunna  göra  det, 
men  glaset  leder  ock  värme  mycket  hastigare  än  träet.  De 
förra  kallar  man  goda  ledare,  ja,  man  skulle  kunna  säga  mycket 
goda.  Glaset,  kunna  vi  ock  säga  är  en  ganska  god  ledare, 
träet  åter  en  rätt  dålig  ledare. 

På  svarta  taflan  uppskrifvas  rubrikerna:  goda  ledare,  då- 
liga ledare,  och  de  nämnda  kropparnas  namn  sättas  därunder. 

Då  du  nyss  brände  dig  på  koppartråden  och  strump- 
stickan, kunde  du  ha  hindrat  värmet  att  så  hastigt  komma 
fram  till  fingrarna.  Hvad  slags  ledare  är  tyget  i  näsduken 
eller  någon  annan  tyglapp,  som  vi  kunde  användt  därtill? 
I  hvilket  sammanhangstillstånd  befinna  sig  alla  dessa  kroppar? 


126  N:r   12.      UNDERVISNINGEN  I  NATURKUNNIGHET. 

Tala  om,  hvad  du  fått  lära  om  de  fasta  kropparnas  förmåga 
att  leda  värme!  Somliga  fasta  kroppar  leda  värme  hastigt. 
De  äro  goda  ledare.  Andra  leda  värme  mycket  långsamt. 
De  äro  dåliga  värmeledare. 

Försök  6.  I  ett  profrör  lägges  en  så  pass  stor  isbit,  som 
man  kan  få  ner,  sedan  man  kringlindat  den  med  koppartråd 
eller  dylikt  för  att  få  den  att  under  försöket  ligga  kvar  på 
bottnen.  Vatten  påhälles,  och  profröret  hålles,  med  tillhjälp 
af  en  smal  pappersremsa  som  handtag,  med  sin  öfre  del  öfver 
en  låga.  Medan  man  afvaktar  vattnets  uppvärmning,  få 
barnen  göra  reda  för  orsaken  till  att  koppartråden  kring- 
lindades  (för  att  göra  isen  tyngre)  och  till  att  pappersremsan 
användes  (för  att  hindra  värme  att  komma  till  fingrarna. 
Hvad  slags  värmeledare  är  papper?)  En  termometer  nedsättes, 
och  värmegraden  i  rörets  öfre  och  nedre  de]  afläses  af  barnen. 
Vattnet  i  rörets  öfre  del  kan  vara  nästan  kokhett  och  i  den 
nedre  nära  fryspunkten.   Hur  leder  vatten  värmet?  Långsamt. 

Slutsats:  vattnet  är  en  dålig  värmeledare.  (Uppskrifves 
bland  de  dåliga  ledarna.) 

Försök  7.  En  af  de  båda  små  papperslådorna  fylles  med 
vatten  och  hålles  öfver  spritlågan.  Vattnet  börjar  snart 
sjuda  och  kan  t.  o.  m.  bringas  att  koka,  utan  att  papperet 
bränns.  Barnen  göra  reda  för  hvad  som  sker:  vattnet  be- 
höfver  värme  för  att  koka,  detta  får  det  från  lågan  genom 
papperet.  Den  andra  af  de  båda  lådorna  hålles  tom  öfver 
lågan.  Den  kolas  snart  eller  fattar  eld  och  brinner.  De  båda 
försöken  jämföras.  I  båda  fallen  kom  lika  mycket  värme  till 
papperet  från  lågan,  men  i  förra  fallet  syntes  ej  alls  på  papperet 
någon  verkan  af  värmet.  Hvad  måste  då  ha  skett  med  värmet? 
Hvad  fanns  det  i  lådan,  som  kunde  bortföra  värmet  från  papperet? 
Hvad  fanns  uti  den  andra  lådan?  Luft.  Hvad  kunna  vi  förstå  om 
luftens  förmåga  att  bortleda  värme,  eftersom  papperet  nästan 
genast  började  brinna?  Vi  ha  förut  sagt  om  vattnet,  att  det  är 
en  dålig  värmeledare,  men  om  vi  jämföra  luft  därmed,  hvad  få 
vi  säga  om  dem?  Jo,  luften  leder  värme  mycket  dåligt,  den 
leder  knappt  något  alls,  men  vattnet  leder  värme  något, 
fastän  långsamt.  (Om  tiden  medgifver,  bör  man  göra  lär- 
j ungarne  uppmärksamma  på  olikheten  i  de  båda  försök,  där 
vattnet  uppvärmts:  vid  det  ena  var  värmekällan  anbragt  upp- 
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till  vid  vätskans  öfre  del,  vid  det  andra  under  vätskan,  samt 
förklara,  hvilken  betydelse  denna  värmekällans  olika  plats  har 
vid  försöken.) 

Kom  och  håll  din  hand  invid  lågan!  (Handen  hålles  3 
ä  4  cm.  från  lågan.)  Hur  länge  kan  du  hålla  den  så  utan 
att  bränna  dig?  Finns  det  någon  kropp  mellan  handen  och 
lågan?    Hur  leder  således  luften  här  värmet? 

Slutsats:  luft  är  en  mycket  dålig  värmeledare. 

Då  vi  hört,  att  luft  är  en  så  dålig  värmeledare,  kunna 
vi  ock  förstå,  hur  de  kroppar  leda  värme,  som  innehålla  myc- 
ket luft.  Vi  ha  förut  nämnt  en  sådan:  trä.  Ett  stycke  trä 
är  fullt  med  små  håligheter,  som  äro  fyllda  med  luft.  Huru- 
dan värmeledare  är  ock  trä?  Ju  mera  luft  träet  innehåller, 
dess  mera  dålig  värmeledare  är  det.  Sågspån  är  ett  ämne,  som 
utgöres  af  fina  träsmulor,  som  ligga  löst  invid  hvarandra;  ganska 
mycket  luft  finnes  emellan  dem,  hurudan  ledare  är  då  sågspån? 

I  denna  yllelapp  lade  jag  före  lektionens  början  en  isbit, 
samtidigt  med  att  jag  lade  isbiten  i  bägaren.  Hur  har  det 
gått  med  denna  isbiten?  Den  är  nästan  alldeles  oförändrad, 
fastän  den  legat  i  det  varma  rummet.  Hvad  förstå  vi  då 
om  ylletygets  förmåga  att  leda  värme?  Det  beror  också 
därpå,  att  det  finnes  så  mycket  luft  instängd  mellan  dess 
smådelar.    Anteckna  alla  dessa  ledare  på  tan* an! 

Slutsats:  kroppar,  som  innehålla  luft,  äro  dåliga  värme- 
ledare. Hur  varma  dessa  kroppar  på  bordet  (brickan,  karaffi- 
nen,  papperet,  ylletyget  o.  s.  v.)  äro,  jämförda  med  hvarandra, 
kunna  vi  förstå,  då  vi  betänka,  att  de  alla  fått  lika  mycket 
värme  under  den  tid,  de  varit  här  inne  i  rummet.  Men  hur 
varma  kännas  de  väl?  Det  är  en  helt  annan  sak.  Kom  och 
känn  på  dem  med  handen!  Hur  kännas  de?  Hvilken  känns 
varmast?  Tyget.  Och  minst  varm?  Metallblecket.  H varpå 
beror  det?  Försök  att  förklara  det  med  tillhjälp  af  hvad  du 
förut  i  dag  lärt!  Metallen  är  en  god  ledare,  den  leder  bort 
värme  hastigt  och  afkyler  därigenom  handen.  Därför  känns 
den  kall.  Tyget  leder  bort  mycket  litet  värme,  kvarhåller 
således  det  mesta  af  handens  värme  och  kännes  därför  varmare 
än  metallen,  ehuru  båda  äro  ungefär  lika  varma.  Huru  varma 
äro  de  alla,  jämförda  med  handen?  Alla  äro  mindre  varma 
(kallare)  än  handen.     Hur  kännas  således  olika  slags  ledare, 
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när  de  äro  kallare  än  din  egen  kropp?  En  god  ledare  känna 
kallare  än  en  dålig.  Pröfva  då,  hvilket  af  dessa  båda  tyger 
(ylle  och  linne)  som  bäst  leder  värme! 

Försök  8.  En  slant  lägges  på  ett  papper,  som  hålles 
öfver  lågan  så  högt  upp,  att  det  icke  antändes.  Kom  och 
känn  på  papperet  och  slanten!  Hvilkendera  kroppen  känns 
varmast?  Men  papperet  mottager  först  värmet  från  lågan,  det 
borde  då  vara  varmare.  Hur  kan  det  då  komma  sig,  att 
slanten  känns  så  mycket  varmare?  Den  leder  hastigare  värme 
till  handen.  Hur  kännas  således  olika  slags  värmeledare, 
när  de  äro  varmare  än  din  egen  kropp?  En  god  värmeledare 
känns  då  varmare  än  en  dålig. 

Hur  kan  du  således  genom  att  beröra  kalla  kroppar  få 
veta  något  om  deras  förmåga  att  leda  värme?  Den,  som  känns 
kallast,  leder  värmet  bäst.  Och  om  du  berör  varma  kroppar? 
Den,  som  känns  varmast,  leder  värme  bäst;  den,  som  känns 
minst  varm,  är  den  minst  goda  värmeledaren. 

Sammanfattning  3.  Hvad  har  du  i  det  föregående  lärt 
om  den  hastighet,  hvarmed,  kroppar  leda  värme?  Kroppar 
leda  värme  olika  hastigt.  Hur  benämner  man  kropparna  med 
afseende  härpå?  De,  som  leda  värme  fort  och  väl,  kallas  goda 
värmeledare;  de,  som  leda  värme  långsamt  eller  nästan  alls  icke, 
kallas  dåliga  värmeledare.  Uppräkna,  hvilka  goda  och  hvilka 
dåliga  värmeledare  du  lärt  känna! 

Vi  skola  nu  tänka  efter,  af  hvad  nytta  denna  kropparnas 
olika  förmåga  att  leda  värme  kan  vara. 

Har  du  sett,  hvad  köksspisen  är  gjord  af?  Öfver  st  är  en 
järnplatta,  nedanför  kakel  af  samma  slag  som  de,  af  hvilka 
kakelugnen  är  gjord.  Hvilken  del  af  spisen  känns  varmast, 
då  elden  fått  brinna  en  stund?  Då  kan  du  säkert  ock  säga, 
hvarför  man  ej  har  hela  spisen  gjord  af  kakel?  Det  är,  för 
att  pannorna  ofvanpå  spisen  skola  hastigare  bli  varma.  Men 
hvad  slags  ledare  är  järn?  H vartill  användes  den  goda 
ledaren?  På  samma  sätt  kokkärl  af  koppar  i  st.  för  af  ler- 
gods o.  s.  v. 

Slutsats:  goda  ledare  användas  för  att  åstadkomma  hasti- 
gare uppvärmning  eller  afkylning. 

Vi  ha  redan  i  dag  sett,  hur  man  kan  för  en  kort  tid  för- 
vara  is.    (Genom  att  kringlinda  ett  stycke  ylletyg.)    Då  is 
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skall  förvaras  längre  tid,  omger  man  den  med  sågspån,  kol- 
stybb  o.  dyl.  Barnen  få  förklara  orsaken.  Porslinsknappen 
på  spisluckan,  handtaget  på  kastruller  och  stryklod  användas 
för  att  hindra  handen  från  att  för  starkt  uppvärmas,  liksom 
yllelappen  hindrade  isbiten  att  uppvärmas. 

Slutsats:  dåliga  ledare  användas  för  att  förhindra  en  kall  * 
kropps  uppvärmning. 

Du  har  förut  fått  lära,  h varifrån  den  lef vande  människo- 
och  djurkroppen  får  det  värme,  den  behöfver  för  att  lefva. 
Förbränningen  i  kroppen  alstrar  värme.  Kroppen  har  således 
själf  en  värmekälla.  Men  hvad  mena  då  vi,  när  vi  säga,  att  vi 
taga  på  en  rock  eller  en  päls  för  att  bli  varma.  Hur  varm  är 
rocken  jämförd  med  din  kropp?  Den  är  mycket  mindre  varm 
i  vanliga  fall.  Hur  kan  du  då  —  inte  blott  säga  utan  verk- 
ligen känna,  att  du  blir  varmare,  då  du  fått  den  på  dig? 
Den  är  en  dålig  ledare,  den  kvarhåller  din  kroppsvärme.  — 
Hvad  är  det,  som  gör,  att  de  vilda  djuren,  som  vistas  ute  i 
det  fria  både  natt  och  dag,  vinter  och  sommar,  kunna  uthärda 
den  starka  kyla,  som  vintertiden  råder  i  kalla  trakter?  Dägg- 
djurens päls  och  fåglarnas  fjäderklädnad  äro  dåliga  värme- 
ledare, ja,  de  höra  till  de  allra  dåligaste.  —  Du  vet,  att  på 
våren  framkomma  redan  tidigt  på  marken  en  del  blommor, 
såsom  blåsippans,  vårlökens  m.  fl.  Dessa  växter  skulle  ej 
kunna  blomma  så  tidigt,  om  ej  deras  rot  och  en  del  af  stam- 
men legat  kvar  i  jorden  under  vintern.  Hvad  är  det  då,  som 
gör,  att  de  ej  frusit  bort,  då  det  var  ända  till  20  grader 
kallt,  ja,  ännu  mer?  De  ha  haft  ett  varmt  täcke,  som  skyd- 
dat dem.  Hvilket  kan  det  vara?  Men  snön  känns  ju  kall, 
inte  kan  den  ha  skyddat  växterna!  Tänk  efter,  om  du  någon 
gång  vid  kälkåkning,  då  det  varit  riktigt  kallt,  har  känt 
med  bara  handen  på  stålmedarnå  på  kälken  och  sedan  på 
snön.  Stålet  kändes  så  kallt,  att  det  nästan  sved  i  finger- 
spetsarna, då  du  rörde  vid  det.  Orsaken  därtill  kan  du  för- 
klara, då  du  tänker  på  hvad  slags  värmeledare  stål  är.  Men 
tog  du  sedan  i  snön,  så  kändes  snön  nästan  varm.  Hurudan 
värmeledare  är  snön,  efter  som  den  känns  mindre  kall.  Hvar- 
för  den  är  en  dålig  värmeledare,  förstår  du  äfven,  om  du 
tänker  på  hvad  det  är,  som  finns  mellan  alla  de  små  fina 
snökorn,    hvaraf   snödrifvan    består.     Därför    att    snön  är  en 
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dålig  värmeledare,  håller  den  kvar  dét  värme,  som  finns  nere 
i  marken,  så  att  många  lefvande  varelser,  djur  och  växter, 
där  hållas  vid  lif. 

Slutsats:  dåliga  ledare  kvarhålla  värme,  förhindra  så- 
ledes  varma  kroppars  afkylning. 

Sammanfattning  4.  Goda  ledare  användas  för  att  åstad- 
komma hastigare  uppvärmning  eller  afkylning,  dåliga  ledare  an- 
vändas för  att  förhindra  kroppars  uppvärmning  eller  afkylning. 

öfverblick.  Om  hvad  har  du  i  dag  fått  lära  något?  Be- 
skrif,  hur  värme  rör  sig,  då  det  ledes!  Hvad  benämnes  det 
ämne,  h varigenom  det  ledes?  H vilka  olika  slag  af  ledare 
finns  det?  Gif  exempel  på  båda  slagen  I  Hur  kan  man  vid 
beröring  märka,  hvilka  som  äro  goda  eller  dåliga  ledare? 
Hvartill  användas  goda  ledare?  Hvartill  användas  dåliga  le- 
dare? Försök  att  till  nästa  lektion  taga  reda  på  något  annat 
exempel  på  användning  af  goda  och  dåliga  ledare  än  dem.  vi 
nu  nämnt! 

Plan  till  lektionsreferat. 
Värmets  ledning. 

Inledning.  Värme  kan  röra  sig  från  ett  ställe  till 
ett  annat. 

I.     Huru  värme  rör  sig  vid  ledning. 

A.  Värme  rör  sig  genom  en  kropp. 

B.  Därvid   uppvärmer    den    ena   delen   de  bredvid 
liggande. 

II.     Goda  och  dåliga  ledare. 

A.  Kroppar  ha  olika  förmåga  att  leda  värme. 

B.  Huru  de  benämnas  med  afseende  därpå. 
C.     De  vanligaste  goda  och  dåliga  ledare. 
1).    Huru  olika  ledare  kännas  vid  beröring. 

III.    Användning  af  goda  och  dåliga  ledare. 

A.  För  att  åstadkomma  uppvärmning  eller  afkyl- 
ning. 

B.  För  att  förhindra  uppvärmning  eller  afkylning. 

— r. 
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13. 

» 

Några  ord  om  förhållandena  i  den  engelska  folkskolan. 

I  förra  delen  af  det  århundrade,  i  hvilket  vi  lefva,  häm- 
tade vi  åtskilligt  från  England  rörande  så  väl  anordningen 
af  folkskolan  som  det  arbetssätt,  hvilket  i  denna  borde  an- 
vändas. Växelundervisningen,  som  hos  oss  vann  så  stor  sprid- 
ning, blef  nämligen  införd  från  nämnda  land.  Sedan  man 
genom  erfarenheten  funnit,  att  ifrågavarande  metod  ej  med- 
förde önskvärdt  resultat,  begynte  man  arbeta  på  att  gifva 
vår  folkskola  en  anordning,  som  lämpade  sig  efter  vårt  lands 
och  folks  säregna  förhållanden.  Samtidigt  härmed  började 
våra  folkskolemän  studera  det  förfaringssätt  vid  undervis- 
ningen, som  följdes  i  Tysklands  folkskolor,  och  att  arbeta  på 
dess  införande  i  vår  folkskola.  Följden  häraf  blef,  att  vi 
till  en  tid  efterapade  det  tyska  undervisningssättet  alltför 
mycket.  Småningom  hafva  vi  gjort  oss  fria  från  det  en- 
sidiga1 och  kritiklösa  efterapandet  och  kommit  till  en  viss 
själfständighet  äfven  i  metodiskt  hänseende.  Alltjämt  hafva 
vi  dock  följt  med  undervisningens  utveckling  i  andra  land 
för  att  kunna  tillägna  oss  det  goda,  till  hvilket  man  där 
kommit,  och  omdana  det,  där  så  finnes  lämpligt,  efter  våra 
förhållanden.  Under  dessa  bemödanden  hafva  på  senare  tid 
åtskilliga  af  våra  folkskolemän  gjort  folkskolan  i  Frankrike 
och  England  till  föremål  för  sina  iakttagelser.  Särskildt 
har  det  sätt,  hvarpå  man  i  det  sistnämnda  landets  hufvud- 
stad  sökt  åstadkomma  jämn  skolgång,  tilldragit  sig  mycken 
uppmärksamhet  och  vunnit  en  och  annan  förespråkare  bland 
våra  folkskolelärare.  Vi  hafva  därför  trott,  att  det  skulle 
vara  af  intresse  för  tidskriftens  läsare  att  få  del  af  det 
hufvudsakliga,  som  en  tysk  skolman,  hvilken  sommaren  1896 
studerade  folkskoleväsendet  i  London,  förtäljer  rörande  så 
väl  skolgången  som  andra  förhållanden  i  Londons  folkskolor. 

Skoltvång  finnes  visserligen  i  England  men  icke  pa 
grund  af  en  allmän  lags  bud  utan  till  följd  af  skoldistriktens 
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fria  beslut.    Skolåldern  räknas  från  början  af  det  sjette  till 
slutet  af  det  fjortonde  lefnadsåret.    Bestämd  intagningstid  i 
skolan    är   ej    föreskrifven.     Fyller   ett   barn   i    dag  sex  år, 
måste  det  i  morgon  göra  sitt  inträde  i  skolan.    Men  berätti- 
gadt    till   intagning   i    skolan    är    barnet,  så  snart  det  fyllt 
tre   år.    Att   åtminstone   föräldrarne   i   London  i  rikt  mått 
begagna   sig    af  denna   rätt,    bevisa  följande  tal.     Maj  1895 
uppgick   hela  antalet  barn  i  Londons  folkskolor  till  826,371. 
Dessa   voro   fördelade  uti  11  årsringar,  allt  eftersom  de  den 
31    mars   1895   hade  uppnått  det  tredje,  fjärde  o.  s.  v.  ända 
till   det   trettonde   lefnadsåret.     Till   de   båda   yngsta  af  de 
elfva   årsringarna  hörde  173,018  barn.  alltså  nära  en  femte- 
del  af  hela   antalet.     Orsaken,  hvarför  så  många  föräldrar 
skicka  sina  barn  till  skolan  redan  vid  tre  års  ålder,  är  den, 
att   skolan   också   är  en  vårdanstalt,  till  hvilken  de  kunna 
öfverlämna   barnen    och    därigenom   blifva   i    stånd  att  utan 
hinder  af  dem  ägna  sig  åt  de  sysselsättningar,  genom  hvilka 
de  förvärfva  sitt  bröd.    Den,  som  hör  namnet  »infant-schoob 
(barnskola),  känner   sig   tillfredsställd  vid  tanken,  att  detta 
ord  riktigast  bör  öfversättas  med  »vårdanstalt».     Däruti  be- 
drager han  sig  dock  fullkomligt.  Nej,  har  den  lille  engelsman- 
nen —  så  är  åtminstone  det  vanliga  förhållandet  bland  arbets- 
befolkningen  —  i  går  för  tredje  gången  firat  sin  födelsedag, 
börjar   han   i   dag   gå   i   skolan  i  ordets  verkliga  betydelse; 
han    sitter    där   fem  och  en  half  timme  dagligen  liksom  sin 
trettonårige   bror.    Att   bestämma   olika   skoltid  efter  olika 
åldersklasser    är  nämligen  någonting,  som  man  ej  vet  utaf  i 
England.  Liksom  den  tolf-  och  trettonårige  gossen  sitter  den  lille 
treårige  på  sin  skolbänk  och  lär  sig  att  läsa,  skrifva,  teckna, 
räkna  och  sjunga  (efter  bokstäfver  och  noter,  om  den  skola, 
till   hvilken    han    hör,    sträfvar   att  erhålla  det  högre  stats- 
bidraget).    Visserligen   låta   lärarinnorna  —  ty  i  alla  barn- 
skolor,   hvilka   äro    samskolor,    undervisa   endast    lärarinnor 
—  barnen  efter  hvarje  lektion  få  tillfälle  till  någon  kropps- 
rörelse,   men    under   lektionen   måste    de   små    sitta  alldeles 
stilla,    äfven   om    de    svssla   med  sådant  arbete,  som  hör  till 
»Kindergarten».     Barnen    måste   nämligen,    när   inspektions- 
dagen  kommer,  vara  vana  att  iakttaga  tadellös  hållning,  ty 
i  annat  fall  kommer  statsbidraget  att  minskas. 
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För  öfvervakandet  af  och  redogörelsen  för  skolgången 
har  skolans  öfverlärare  eller  rektor  ett  så  drygt  arbete,  att 
rektorn  vid  folkskolor  med  tolf  klasser  eller  därutöfver  ej 
meddelar  någon  undervisning  utom  vid  tillfällen,  då  kan  före- 
träder någon  lärare,  som  af  en  eller  annan  anledning  är 
hindrad  att  själf  sköta  sin  lektion.  Den  otroligt  omständliga 
bokföringen  öfver  skolbesök  tager  nämligen  en  stor  del  af 
hans  tid  i  anspråk.  För  detta  arbete,  som  har  så  stor  vikt 
för  beräknande  af  statsbidraget,  har  regeringsdepartementet 
utfärdat  de  noggrannaste  och  i  de  minsta  detaljer  ingående 
föreskrifter.  En  full  »närvaro»  beräknas  för  hvarje  barn, 
som  har  deltagit  i  undervisningen  två  hela  timmar;  en  half 
närvaro  anses  komma  det  barn  till  godo,  som  varit  med  vid 
skolarbetet  under  en  timme  och  tjugo  minuter.  Fyra  gånger 
dagligen  halkas  upprop  med  barnen,  nämligen  hvarje  för- 
och  eftermiddag  omedelbart  före  tidgränsen  för  den  fulla 
närvaras  och  likaledes  omedelbart  före  tidgränsen  för  den 
halfva,  närvaron.  Vid  det  första  uppropet  skall  man  be- 
gagna rödt  och  vid  det  andra  svart  bläck.  Lämnar  ett  barn 
'inder  undervisningen  skolan,  om  det  t.  ex.  blifvit  sjukt, 
måste  strax  beräknas,  om  man  kan  tillerkänna  det  en  hel 
eller  en  half  närvaro.  Grifvetvis  måste  i  sådana  fall  genast 
en  förändring  i  listan  på  de  närvarande  företagas.  Omedel- 
bart efter  hvarje  upprop  går  förteckningen  öfver  de  försum- 
liga till  rektorn,  hvilken  redan  före  slutet  af  skolarbetet  för 
dagen  från  de  särskilda  listorna  inför  anledningarna  om 
skol  försummelser  i  den  gemensamma  listan  och  därefter  ut- 
räknar summan  af  alla  barnens  »närvaro»  under  dagens  lopp. 
Ofver  dessa  förhållanden  skall  hvarje  vecka  berättelse  af- 
gifvas  till  skolstyrelsen. 

A  ena  sidan  är  departementet  på  sin  vakt,  för  att  icke 
statskassan  måtte  få  göra  några  utbetalningar  för  arbetstid, 
som  icke  blifvit  verkligen  begagnad;  men  å  andra  sidan  har 
skoldistriktet  stort  intresse  af  att  statsbidraget  ej  måtte  för- 
minskas genom  skolförsummelser.  Skolmyndigheterna  i  Lon- 
don sysselsätta  för  att  afvända  deniia  fara  en  hel  här  af 
»visitors».  Visitörn  hämtar  hvarje  fredag  —  om  lördagarna 
arbetas  ej  i  skolorna  —  från  de  skolor,  som  äro  anvisade 
åt     honom,     listorna     öfver    skolförsummelserna    under    den 
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gångna  veckan.  Därpå  besöker  han  de  försumliga  barnens 
hem,  gifver  föräldrarne  den  föreskrifna  varningen  och, 
därest  denna  har  blifvit  fruktlös,  anmäler  dem  till  be- 
straffning. 

Barn,  som  regelbundet  besökt  skolan,  kunna  erhålla  be- 
löning. Skolmyndigheterna  i  London  prägla  årligen  inånga 
tusende  medaljer.  Vid  slutet  af  skolåret  erhåller  ett  barn, 
som  ej  försummat  skolan  någon  dag,  en  bronsmedalj;  har 
det  under  två  år  ej  gjort  sig  skyldig  till  någon  försummelse, 
belönas  det  med  silfvermedalj,  och,  har  det  under  tre  år  ej 
varit  otillbörligt  frånvarande,  prydes  det  med  guldmedalj. 
Oafsedt  att  man  ej  bör  bibringa  barn  den  föreställningen, 
att  de  kunna  göra  anspråk  på  belöning,  därför  att  de  hafva 
fullgjort  sin  plikt,  klaga  lärarne  öfver  att  belöningssystemet, 
som  visserligen  är  verksamt,  ej  sällan  har  med  sig  obillig- 
het och  orättvisa.  Det  finnes  t.  ex.  ett  fattigt  barn,  som 
alltid  besöker  skolan  troget  och  med  glädje,  så  ofta  det  kan. 
Så  sjuknar  någon  i  dess  familj.  Föräldrarne  äro  mycket 
fattiga.  D#  hafva  måst  behålla  barnet  hemma  från  skolan, 
huru  mycket  detta  än  gråtit  däröfver,  ty  de  hafva  ej  kunnat 
reda  sig  utan  dess  hjälp.  Därmed  är  dess-  förhoppning  om 
en  medalj  borta,  under  det  ett  annat  barn,  som  gjort  sig 
förtjänt  af  en  risbastu,  äfven  om  det  försummat  endast  en 
half  timme,  kan  häfva  sig  öfver  sitt  äretecken. 

Rörande  skolhusen  i  London  meddelar  samme  skolman 
bland  annat  följande.  Skolhusens  byggnad  och  inredning 
hafva  alltsedan  1870  gjort  mycket  betydande  framsteg.  De 
skolhus,  som  äro  uppförda  före  nämnda  år,  äro  mestadels 
mycket  dåligt  inrättade,  ja,  en  del  af  dessa  äro  så  usla,  att 
de  i  sitt  nuvarande  tillstånd  omöjligt  skulle  kunna  fördragas 
i  Tyskland.  Skolborden  äro  mångenstädes  förskräckliga: 
sittbänkarna  äro  utan  ryggstöd,  bordplattorna  vågräta  och 
ofta  så  högt  ställda,  att  barnen  endast  med  möda  kunna 
lägga  armarna  på  dem.  Fönstren  hafva  ej  sällan  sådant 
läge,  att  ljuset  faller  in  bakifrån.  Märkvärdigt  är,  att  lä- 
rarne i  allmänhet  synas  vara  okunniga  om  vikten  däraf,  att 
ljuset  kommer  in  i  skolrummet  från  rätt  sida.  Äfven  i  skol- 
salar, i  hvilka  man  endast  genom  en  enkel  omställning  af 
skolborden  kunde  åstadkomma,  att  ljuset  f olle  in  från  vänster 
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sida,  kom  det  från  höger  eller  bakifrån.  Lärarne  syntes  ej 
ens  hafva  kommit  på  tanken  att  söka  afhjälpa  ölägenheterna 
af  att  ljuset  inkomme  från  orätt  håll. 

Ännu  förekommer  det  i  Londons  folkskolor,  att  flera 
klasser  undervisas  samtidigt  i  samma  rum.  I  ett  riktigt 
gammalt  engelskt  skolhus  finnes  det  en  stor  lärosal,  som  är 
beräknad  för  alla  klasserna.  Understundom  är  denna  delad 
i  flera  af  delningar  genom  tunna  förhängen,  som  äro  omkring 
två  meter  höga,  och  som  äro  fastade  på  en  järnstång.  För- 
hängena  kunna  skjutas  fram  och  tillbaka.  Genom  denna  an- 
ordning kunna  barnen  i  en  afdelning  ej  se  dem,  som  tillhöra 
någon  af  de  öfriga  afdelningarna.  I  ett  gammalt  skolhus, 
som  låg  i  hörnet  mellan  två  lifligt  trafikerade  gator,  fanns 
en  sal,  som  var  omkring  tjugo  meter  lång  och  tio  meter 
bred  samt  hade  alla  fönstren  på  ena  långsidan.  I  denna 
undervisades  af  fyra  lärarinnor  fyra  flickklasser  med  om- 
kring sjuttio  lärjungar  i  hvarje  klass.  Alla  flickorna  sutto 
med  ryggarna  vända  mot  fönsterväggen.  Under  det  ena 
lärarinnan  lät  barnen  läsa  i  kör,  lät  den  andra  sina  flickor 
bokstafvera  äfvenledes  i  kör;  en  tredje  sysselsatte  sina  med 
räkneöfningar;  äfven  dessa  öfningar  skedde  högt  och  i  kör. 
Omnibusar,  droskor  och  lastvagnar  på  båda  gatorna  gjorde 
larmet  än  mångsidigare. 

Af  ven  de  nya  skolhusen,  som  äro  väl  byggda  och  hafva  en 
förträfflig  inredning,  erinra  om  den  historiska  grund,  hvarpå 
de  äro  uppförda.  Merendels  ligga  i  dem  de  särskilda  klassrum- 
men rundt  omkring  en  stor  sal,  hvilken  användes  vid  gemen- 
samma andaktsstunder,  skolfester,  körsång  och  gymnastik. 

Men  i  allmänhet  skiljas  ej  de  särskilda  skolrummen  me- 
delst stenväggar  utan  af  manshöga  glasväggar,  hvilka  hvila 
på  en  grund  af  trä  eller  sten.  På  skilj  o  väggarn  a  äro  dörrar, 
så  att  mail  kan  komma  från  det  ena  rummet  till  det  ändra. 
Härigenom  vill  man  göra  det  lättare  för  rektorn  att  öf v  er- 
vaka  arbetet  och  ordningen  i  skolan. 

Engelska  folkskollagen  af  år  1870  bestämde,  att  en 
penningsumma,  hvars  storlek  hvarje  år  fastställes  af  parla- 
mentet, skulle  användas  till  folkskoleväsendet.  Bidrag  från 
denna  kassa  få  dock  utgå  endast  till  sådana  skolor,  som 
uppfylla    af   staten   bestämda  villkor.     Afgörandet  af  hvilka 
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skolor  hafva  fullgjort  villkoren  och  fördelningen  af  stats- 
bidragen mellan  dessa  läroanstalter  tillhör  drottningens 
kabinettsråd,  hvilket  för  detta  ändamål  har  bildat  en  sär- 
skild afdelning,  Education  Department.  Till  departementets 
hjälp  är  o  några  hundrade  skolinspektörer  till  hands.  Hvem 
som  vill  kan  inrätta  skolor  och  vid  dessa  anställa  lärare 
—  examinerade  eller  icke  examinerade  —  upptaga  skolafgifter, 
fastställa  läroplaner  och  läsordningar.  Staten  bryr  sig  ej 
därom.  Men  vill  den,  som  inrättat  skolan,  hafva  bidrag  af 
statsmedel,  då  måste  han  underkasta  sig  de  villkor,  staten 
föreskrifvit  för  erhållande  af  sådant.  Dessa  villkor  kunna 
förändras  hvarje  år,  om  så  anses  behöfligt.  Departementet 
genomser  hvarje  år  de  föreskrifna  villkoren,  och,  om  det  finnes 
någon  förändring  önskvärd,  inlämnar  det  förslag  därom  till 
parlamentet.  Grodkännes  detta,  utfärdar  departementet  en 
ny  förordning,  hvari  de  nya  villkoren  för  erhållande  af  stats- 
bidrag äro  upptagna. 

Hvarje  skola,  som  gör  anspråk  på  bidrag  af  statsmedel, 
måste  enligt  1870  års  skollag  hafva  en  föreståndare  eller 
styrelse,  som  är  ansvarig  för  att  de  för  erhållande  af  stats- 
bidrag föreskrifna  villkoren  uppfyllas.  För  de  skolor,  som 
anordnas  af  den  politiska  kommunen,  är  »Schoolboard»  den 
lokala  skolmyndigheten.  Hvarje  stad  och  på  landet  hvarje 
församling  bildar  ett  skoldistrikt,  som  för  sitt  skolväsen  väljer 
Schoolboard,  eller,  som  vi  kalla  det,  ett  skolråd.  Detta,  som 
består  af  fem  till  femton  medlemmar,  har  till  plikt  att  sörja 
ior  att  alla  barn  mellan  fem  till  fjorton  år  erhålla  undervis- 
ning. A  andra  sidan  är  skolrådet  berättigadt  att  upptaga 
en  skolskatt.  Härigenom  blir  det  svårt  för  skolor,  som  ej 
äro  anordnade  af  kommuner,  eller  som  ej  äro  grundade  på 
donationer,  att  reda  sig.  Måste  nämligen  husfadern  betala 
skolskatt,  är  det  svårt  att  förmå  honom  att  därjämte  betala 
afgift  för  barnen  i  en  skola,  som  skall  lefva  enbart  eller 
hufvudsakligen  på  elevernas  afgifter. 

Skolrådet  har  därjämte  makt  att  i  vissa  hänseenden  för 
distrikten  utfärda  förordningar,  som  hafva  kraft  af  lag.  Så 
kan  ett  skolråd  t.  ex.  inom  sitt  område  påbjuda  skoltvång. 
På  detta  sätt  har  skoltvång  blifvit  infördt  .  i  hela  Eng- 
land. 
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Storleken    af   det    statsbidrag,    som   kan  erhållas  till  en 

folkskola,  torde  i  medeltal  kunna  beräknas  till  15  kronor  30 

öre  för  hvarje  barn. 

Carl  K — w. 


14. 

Litteratur. 

Handledning  rid  bibelläsning:  i  skolan  af  Fredrik  Lundgren, 
seminarierektor.  II:  2.  Stockholm  1897.  P.  A.  Norstedt  &  Söners  för- 
lag.    79  sid.     Pris  85  öre. 

Detta  häfte  innehåller  en  »kort  utveckling  af  Jesu  bergspredikan 
för  bibelläsningen  i  folkskolan».  Framställningssättet  är  enkelt  och  i 
regeln  så  väl  afpassadt  för  barnens  ståndpunkt,  att  läraren  i  de  allra 
flesta  fall  bör  kunna  utan  någon  mera  tidskräfvande  bearbetning  an- 
vända boken  till  det  ändamål,  för  hvilket  den  är  af  sedd.  Såsom  ett 
bevis  härför  och  på  samma  gång  ett  prof  på  tonen  i  författarens 
framställning  vilja  vi  här  anföra  ett  stycke  ur  kapitlet  om  eden,  där 

tal  är  om  tanklösa  eder  och  svordomar. »Det  finnes  gossar,  som 

tycka,  att  det  är  manhaftigt  eller-  karlavulet  att  svärja.  Den  som 
tycker  så,  han  bedrager  sig.  Paulus  har  du  väl  läst  om;  var  icke 
han  en  karl?  Men  tror  du  han  plägade  svärja?  Att  svärja  är  icke 
manligt  utan  rått  och  ohyfsadt.  —  —  Stort  är  i  sanning  de  äldres 
ansvar  för  det  föredöme,  de  gifva  de  små.  Se  blott,  huru  små  gossar 
hungTigt  lyssna  till  de  äldres  råheter.» 

Korta  förklaringrar  till  Apostlagärningarna  af  Ake  Hassler. 
Örebro   1897.     59  sid.     Pris  50  öre. 

Häftet  innehåller  först  en  inledning  sid.  3 — 8,  som  i  allmänhet 
måste  anses  väl  fylla  uppgiften  att  förbereda  läsningen  af  bibelboken. 
Mot  dess  afslutning  må  dock  anmärkas,  att  omdömet  om  Apostla- 
gärningarna fått  i  följande  sats  ett  egendomligt  uttryck:  »Den  är  sär- 
deles underhållande,  med  lämplig  omväxling  af  berättande  och  be- 
skrifvande  partier.»  Fortsättningen  åter:  »Den  är  äfven  i  hög  grad 
lärorik  och  uppbygglig,  rik  på  gripande  tal,  viktiga  händelser  och  in- 
tressanta personligheter»,  underskrifva  vi  utan  någon  reservation.  För- 
klaringarna äro  helt  visst  närmast  afsedda  för  lärjungar  vid  de  all- 
männa läroverken  men  böra  äfven  vara  välkomna  för  folkskoleläraren 
vid  hans  beredelse  till  bibelläsning  i  sin  skola.  Särskildt  bjuder  det 
lilla  häftet  på  många  sakliga  upplysningar  i  sammanträngd  form. 
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Läsebok  för  småskolan  i  tre  kurser  af  Carl  och  Knut  Kast- 
man.    Stockholm  1897.     P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag. 

Första  kursen  168  sid.     Pris  inb.  50  öre. 

Andra  kursen  236  sid.     Pris  inb.  60  öre. 

Tredje  kursen  215  sid.     Pris  inb.  60  öre. 

Alla  tre  kurserna  619  sid.     Pris  inb.  1  kr.  60  öre. 

Härmed  hafva  vi  glädjen  att  anmäla  en  värdefull  tillökning 
i  vår  småskolelitteratur.  Ett  betydande  antal  lässtycken  äro  nya 
(d.  v.  s.  ej  hämtade  från  större  omarbetade  upplagan  (A)  af  Carl  och 
Knut  Kastmans  oillustrerade  läsebok  för  småskolan);  i  första  kursen 
62  af  120,  i  andra  83  af  180,  i  tredje  42  af  76.  Anmälaren  har 
visserligen  ej  ännu  haft  tid  att  göra  sig  fullt  förtrogen  med  denna 
rikhaltiga  läsebok  eller  i  enskildheter  jämföra  det  nya  arbetet  med  samma 
utgifvares  förutvarande  läsebok  för  småskolan,  men  deras  namn  borga 
för  att  urvalet  är  med  afseende  på  innehållet  gjordt  med  rik  sakkänne- 
dom och  fin  takt,  samt  att  de  särskilda  styckena  fått  sig  en  sådan  plats 
anvisad,  att  en  jämnt  fortskridande  stegring  med  hänsyn  till  inne- 
hållets svårigheter  blifvit  iakttagen  och  krafvet  på  lämplig  omväxling 
tillgodosedt.     Trycket  är  förträffligt  och  utstyrseln  i  öfrigt  god. 

Vi  torde  längre  fram  återkomma  till  denna  läsebok. 

Hufvudräkningskurs  för  folkskolan  af  A.  G.  Wihlander,  lärare 
vid  Stockholms  folkskolor.  Haft.  I — IV.  Hela  tal.  Talområdet  1— 
100.     Stockholm  1897.     P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris  50  öre. 

Ur  författarens  förord  detta: 

Hufvudräkningskursen  i  barnens  hand  behöfver  ingalunda  förtaga 
räkningen  dess  natur  af  hufvudräkning. 

Sångbok  för  skolam  Andra  delen.  Trestämmiga  sånger  utgifna 
af  O.  L.  Svensson,  sånglärare  vid  Göteborgs  folkskolor.  Stockholm 
1897.     P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.     223  sid.     Pris  1  kr.  60  öre. 

I  ett  föregående  arbete  af  samme  utgifvare  finnes  i  slutet  af  boken 
en  mindre  samling  trestämmiga  sånger.  Som  flera  lärare,  hvilka  under- 
visa mera  försigkomna  elever,  ansett  antalet  af  dessa  sånger  för  knappt 
tilltaget,  har  han  velat  med  detta  arbete  afhjälpa  den  påpekade  bristen. 
Boken  torde  komma  att  fylla  sin  uppgift  snarare  vid  allmänna  läroverk 
och  flickskolor  än  vid  folkskolor  i  allmänhet.  Där  förblifver  nog  ännu 
länge  den  enstämmiga  sången  så  godt  som  allenarådande. 

Bokens  utstyrsel  är  praktisk. 

Berättelse  om  folkskolorna  för  år  1894.  Denna  del  af  Bidrag 
till  Sveriges  officiella  statistik  utmärker  sig  för  stor  öfverskådlighet  och 
rikhaltigt  innehåll.  Särskildt  intressant  är  utredningen  af  frågan  om 
skolträdgårdarnas  antal  i  förhållande  till  antalet  af  fasta  folkskolor. 
För  fackmannen  finnes  här,  såsom  vi  redan  förut  i  detta  häfte  påpe- 
kat, mycket  att  tillgodogöra  sig. 

T.  K— v. 
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15. 

Ur  inspektörens   öfver  döfstumskolorna  ämbetsberättelse 

för  åren  1893—1895. 

Reglementen  äro  nn  upprättade  för  alla  undervisnings- 
distriktens döfstumskolor.  Enligt  dessa  äro  de  olika  di- 
striktens skolor  anordnade  på  följande  sätt: 

Manilla  döf stumskola  inom  första  distriktet  är  internat; 
undervisningen  är  anordnad  efter  skilda  metoder;  det  finnes 
nämligen  en  linje  för  lärjungar,  som  undervisas  efter  tal- 
metoden,  en  för  lärjungar,  som  erhålla  undervisning  enligt 
skrifmetoden,  och  en  för  de  lärjungar,  med  hvilka  man  med- 
delar sig  medelst  tecken. 

Andra  distriktets  skola  är  förlagd  i  Växjö,  där  ett  nytt 
skolhus  blifvit  uppfördt.  Skolan  är  internat,  och  undervis- 
ningen meddelas  på  tre  linjer  på  samma  sätt  som  i  Manilla 
döfstumskola. 

Tredje  distriktet  har  två  skolor:  en  i  Lund  och  en  i 
Karlskrona.  I  den  förra  undervisas  lärjungarne  efter  tal- 
metoden och  i  den  senare  efter  skrif-  och  teckenmetoden. 
Båda  skolorna  äro  internat. 

Fjärde  distriktets  skola  i  Vänersborg  är  anordnad  så- 
som inter-externat.  Undervisningen  meddelas  dels  efter  tal-, 
och  dels  efter  teckenmetoden. 

I  femte  distriktet  finnas  tills  vidare  två  skolor:  en  i 
Örebro  och  en  i  Gumpetan  uti  Grrafva  socken  i  Värmland. 
Örebroskolan  är  externat;  skolan  i  Grafva  åter  internat.  I 
den  förra  undervisas  efter  talmetoden,  i  den  senare  efter  tal-, 
skrif-  och  teckenmetoden. 

Sjette  distriktet  har  tills  vidare  tre  skolor,  nämligen  uti 
Bollnäs,    Falun   och  Uppsala.     Skolan  i  Bollnäs  är  internat, 
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skolan  i  Falun  inter-externat  och  skolan  i  Uppsala  externat. 
Till  Bollnässkolan  har  intagningsklassen  varit  förlagd;  isko- 
lans öfriga  klasser  har  undervisats  efter  skr if metoden.  Till 
Falun  hafva  de  barn  sändts.  för  hvilka  talmetoden  ansetts 
lämpligast.  I  Uppsala  har  undervisning  meddelats  efter  alla 
tre  metoderna. 

Sedan  det?  påbörjade  skolhuset  i  Gräfle  blifvit  färdigt, 
skola  skolorna  förläggas  dit. 

Sjunde  distriktets  skola  i  Hemösand  är  internat.  Under- 
visning har  meddelats  förnämligast  efter  talmetoden  men 
ock  något  efter  skrifmetoden. 

Undervisning  i  trädgårdsskötsel  har  sedan  år  1894  bör- 
jat meddelas  åt  gossarne  i  de  två  högsta  klasserna  vid  döf- 
stumskolari  i  Lund  under  april  och  maj  månader  åtta  tim- 
mar i  veckan.  Denna  undervisning  har  omfattat  samtliga  i 
en  köksträdgård  förekommande  vårarbeten,  såsom  bänksköt- 
sel, gräfning,  frösådd,  plantering  m.  m.  Vid  de  öfriga  sko- 
lorna har  sådan  undervisning  ännu  icke  börjat  meddelas, 
enär  lämpligt  jordland  härför  ännu  ej  blifvit  upplåtet  eller 
iordningställda 

I  anslutning  till  den  af  Kungl.  Maj:t  meddelade  läro- 
planen för  undervisningen  i  döfstumskolorna  hafva  bestämda 
lärokurser  i  de  olika  läroämnena  numera  så  godt  som  öfver- 
allt  blifvit  fastställda,  hvarigenom  ett  bestämdt  mål  blifvit 
satt  för  skolornas  verksamhet  i  intellektuellt  hänseende.  Här- 
vid har  Manilla  döf  stumskol  a  icke  blott  visat  vägen  utan 
också  uppdelat  den,  och  de  öfriga  skolorna  hafva  i  allmänhet 
begagnat  sig  af  de  gifna  anvisningarna.  Ingenstädes  hafva 
kurserna  i  de  olika  läroämnena  varit  större;  i  några  skolor, 
åtminstone  i  vissa  ämnen,  mycket  lika,  i  de  flesta  något 
mindre  än  de  vid  Manilla  och  i  ett  par  mycket  mindre. 

Undervisning  i  handaslöjd  och  handtverk  bedrifves  vid 
flertalet  af  skolorna  med  flit  och  omsorg.  Denna  undervis- 
ning förberedes  vid  skolan  i  Vänersborg  redan  uti  intag- 
ningsklassen  efter  den  s.  k.  kindergartenmetoden.  De  mind- 
re gossarne  erhålla  i  flera  skolor,  såsom  t.  ex.  i  Lund, 
undervisning  i  pedagogisk  snickerislöjd,  och  därefter  fördelas 
de  efter  olika  anlag  på  yrkesverkstäder.  Flickorna  öfvas  uti 
enklare    handarbeten,    såsom    sömnad,    strumpstickning,   lag- 
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ning,  märkning;  i  några  skolor  få  de  därjämte  handledning 
i  väfning  och  hvad  därtill  hör.  Härigenom  förberedas  de 
till  nyttig  verksamhet  och  själfförsörjning  efter  skoltidens 
slut.  Vid  skolan  i  Lund  har  på  sista  tiden  försök  gjorts 
med  införande  af  undervisning  äfven  uti  huslig  ekonomi  och 
särskildt  i  enklare  matlagning. 

Vid  slutet  af  år  1895  var  antalet  lärjungar  i  döfstum- 
skolorna  följande: 

I  första  distriktet 136 

»  andra  »  »  72 

»  tredje  »  » 133 

»  fjärde  »  »  128 

»  femte  »  »  72 

»  sjette  >  »  84 

»  sjunde  »  »  64 

Summa  689 

Därtill  kommo  i  de  enskilda  döfstumskolorna  46  elever» 
nämligen: 

Tysta  skolan  i  Stockholm 16 

Döfstumskolan   vid   Nya  varfvet  i  Gröteborg  30 
Uti  statens  anstalter  för  öfveråriga  döf stumma 
undervisades  i 

Vadstena 37 

Skara 43 

Bollnäs 41 

Summa  summarum  856 

Lärokursen  i  distriktskolorna  är  beräknad  för  åtta  år. 
Den  blir  dock  för  ej  så  få  elever  förlängd  med  något  eller 
några  år,  enär  de  på  grund  af  oförmåga  att  följa  med  vid 
undervisningen  nödgas  sitta  kvar  i  vissa  klasser. 

Åtskilliga  elever,  som  efter  vederbörlig  pröfning  befin- 
nas oemottagliga  för  undervisning,  utskrifvas  vanligen  efter 
ett  års  vistelse  vid  skolorna. 

För  att  i  någon  mån  bidraga  till  betryggandet  af  de 
döf  stummas  ålderdom  har  skolstyrelsen  i  tredje  skoldistriktet, 
efter  att  genom  nådiga  brefvet  den  12  maj  1892  hafva  er- 
hållit tillstånd  att  efter  gifna  bestämmelser  mottaga  och  för- 
valta  de   till   Blekinge   läns    döfstumskola  i  Karlskrona  do- 
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nerade  medel,  af  dessa  fonders  ränta  från  och  med  år  1893  ut- 
delat lifräntor  till  inom  Blekinge  län  födda  barn  samt  begynt 
att  för  frielever  ifrån  distriktet  insätta  medel  i  postsparbanken. 

Få  grund  af  den  goda  och  grundliga  utbildning  både  i 
teoretiskt  och  praktiskt  hänseende,  som  döfstumlärarne  nu- 
mera erhålla,  inträda  de  jämförelsevis  väl  förberedda  i  sitt 
kall.  Ehuru  åtskilliga  helt  visst  icke  hafva  gjort  sig  klart 
reda  för  motiven  för  valet  af  just  denna  lefnadsbana,  torde 
dock  de  flesta  beträda  den  af  inre  böjelse.  Gråfvorna  äro 
emellertid  äfven  på  detta  område  mycket  olika.  Under  det 
somliga  äro  liksom  särskildt  skapade  för  kallet  och  med 
glädje  och  framgång  arbeta  däruti,  visar  det  sig  snart  nog,  att 
andra  i  viss  grad  sakna  de  betingelser,  det  särskilda  intresse, 
den  duglighet  och  den  energi,  som  äro  nödvändiga  för  döfstum- 
läraren,  om  han  vid  undervisningen  skall  uppnå  ett  önsk- 
värdt  och  nöjaktigt  resultat.  Och  detsamma  är  förhållandet, 
då  det  är  fråga  om  tillsynen  öfver  eleverna  och  dessas 
sedliga  uppfostran.  För  många  lärare  och  lärarinnor  är 
denna  en  hufvudsak,  för  hvilken  de  lefva,  och  åt  hvilken  de 
med  glädje  utan  att  förtröttas  hängifva  sig.  Af  några  där- 
emot synes  denna  sida  af  deras  kallelse  icke  vara  lika  be- 
hjärtad.  Det  vitsord  bör  emellertid  gifvas  den  vid  döfstum- 
skolorna  anställda  lärarepersonalen,  att  den  på  några  undan- 
tag när  med  nit  och  skicklighet  i  undervisningen  förenar  ett 
hedrande  uppförande  och  samvetsgrant  söker  uppfylla  kallets 
ansvarsfulla  plikter. 

Undervisningen  bedrifves,  såsom  förut  angifvits,  efter  de 
tre  metoderna:  tal-,  skrif-  och  teckenmetod. 


16. 

Om  folkskoleväsendet  i  Holland. 

Ingen  får  i  regel  undervisa  i  en  holländsk  folkskola,  som 
ej  äger  intyg  om  förmåga  därtill  och  om  god  frejd.    Det  se- 
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nare  intyget  gifves  af  de  kommunala  myndigheterna.  Det 
förra  är  af  två  slag,  alltefter  den  omfattning  af  insikter, 
som  därigenom  bestyrkes.  De  lärare,  som  förvärfvat  det 
lägre  lärarebetyget,  kallas  ordinarie  lärare  (instituteurs  or- 
dinaires);  de  åter,  som  arbetat  sig  till  det  högre,  äro  aspi- 
ranter  till  föreståndarebefattningar  vid  folkskolor  (institu- 
teurs en  chef).  Vi  kalla  i  denna  uppsats  ordinarie  lärare  för 
lärare  af  andra  graden  och  lärare  med  den  högre  kom- 
petensen -för  lärare  af  första  graden. 

Lärarne  af  andra  graden  kunna  undervisa  uti  moders- 
målet (skrifning  och  läsning),  aritmetik,  fäderneslandets  hi- 
storia, geografi,  naturkunnighet,  sång  och  teckning  samt  dess- 
utom uti  gymnastik  och  handarbete  (lärarinnorna),  om  de 
hafva  aflagt  särskild  examen  i  de  två  sistnämnda  ämnena. 
Lärare  af  första  graden  kunna  meddela  undervisning  uti 
samma  ämnen  som  lärare  af  andra  graden  samt  därjämte 
uti  allmän  historia. 

För  bildande  af  lärare  vid  folkskolan  har  staten  grund- 
lagt och  underhåller  normalskolor.  Lärokursen  i  dessa  är 
beräknad  för  fyra  år.  Hvarje  klass  består  af  högst  tjugo 
elever. 

I  spetsen  för  en  normalskola  står  en  direktör  eller  di- 
rektris, allt  eftersom  skolan  är  afsedd  för  män  eller  kvinnor. 
Dessutom  äro  vid  hvarje  skola  anställda  minst  fyra  andra 
lärare.  Regeringen  utnämner  och  entledigar  lärare  vid  sko- 
lan, hvilka  utan  dess  medgifvande  ej  få  ägna  sig  åt  andra 
sysselsättningar. 

Direktören  (direktrisen)  öfvervakar  eleverna  så  väl  i  skolan 
som  utom  densamma.  Han  har  för  öfrigt  till  åliggande  att 
vaka  öfver  att  eleverna  uppfylla  sina  religiösa  plikter  i  en- 
lighet med  sina  föräldrars  vilja;  att  i  en  liggare  uppteckna 
sina  iakttagelser  rörande  deras  uppförande,  flit  och  framsteg 
samt  att  leda  undervisningen  i  öfverensstämmelse  med  lagens 
föreskrifter.  Hvarje  år  före  den  l:a  maj  bestämmer  direk- 
tören tillsamman  med  de  öfriga  lärarne  läroplanen  för  det 
följande  året.  Denna  är  så  anordnad,  att  de  särskilda  sko- 
lorna kunna  besökas  af  elever,  som  bekänna  olika  religioner. 
Läroplanen  skall  sändas  till  inspektören  i  det  distrikt,  hvar- 
till  skolan    hör,    och  denne  skall,  sedan  han  försett  den  med 
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sina    anmärkningar,    öfverlämna   den   till   vederbörande  mi- 
nister. 

Samtidigt  härmed  tillkännagifver  direktören  (direktrisen) 
i  tidningarna,  när  de,  som  önska  vinna  inträde  i  skolan, 
hafva  att  anmäla  sig  därtill.  För  inträde  fordras  att  hafva 
uppnått  det  femtonde  men  icke  öfverskridit  det  sjuttonde 
året.  Inträdessökande  skola  undergå  en  examen,  hvars  pro- 
gram är  uppgjordt  af  direktören  tillsamman  med  lärarne, 
och  hvilket  skall  godkännas  af  den  öf ver  ordnade -myndig- 
heten. Examen  skall  omfatta  de  ämnen,  som  förekomma  i 
folkskolan. 

Såsom  förut  är  omnämndt,  får  man  mottaga  endast  tjugo 
elever  i  hvarje  klass.  Då  ett  större  antal  har  nöjaktigt  ge- 
nomgått examen,  väljer  man  de  mest  framstående  till  elever 
i  skolan,  och  om  flera  synas  vara  likställda  med  hänsyn  till 
ådagalagda  insikter,  antager  man  till  elever  dem,  som  bo  i 
staden,  där  normalskolan  är  förlagd.  Normalskolorna  för 
män  äro  nämligen  icke  internat,  utan  eleverna  bo  i  staden  i 
de  hus,  som  direktören  anvisar  åt  dem.  Bostaden  anskaffas 
på  statens  bekostnad.  Normalskolorna  för  kvinnor  åter  äro 
internat,  i  hvilka  sålunda  eleverna  både  bo  och  hafva  sitt 
uppehälle.  Alla  eleverna  i  normalskolorna  erhålla  läroböcker 
för  intet. 

För  närvarande  finnes  det  i  Holland  sex  af  staten  under- 
hållna normalskolor,  nämligen  uti  Bois-le-Duc,  Gröningen, 
Haarlem,  Middelburg,  Dewenter  och  Maastricht.  Ar  1892 
gingo  i  dessa  skolor  439  elever,  af  hvilka  103  tillhörde 
öfversta  klassen.  Af  de  97,  som  detta  år  anmälde  sig  till 
afgångsexamen,  erhöllo  84  lärarediplom. 

Jämte  normalskolor  anordnar  staten  äfven  så  kallade 
normalkurser  för  bildande  af  lärare  och  lärarinnor.  De  äro 
likaledes  fyraåriga,  men  man  kan  vid  behof  förena  med  dem 
äfven  en  förberedande  klass.  Normalkurserna  äro  af  olika 
grader  alltefter  omfattningen  af  den  undervisning,  som  där 
meddelas.  I  normalkurser  af  första  ordningen  undervisas 
uti  folkskolans  alla  obligatoriska  ämnen  samt  därjämte  uti 
pedagogik,  matematik  och  ett  af  de  tre  språken,  franska, 
engelska  eller  tyska.  Kvinnor  få  dessutom  undervisning  i 
handarbeten.    Matematik   och   lefvande   språk   förekomma  ej 
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uti  normalkurser  af  andra  ordningen.  Ar  1892  funnos  AA 
normalkurser  af  första  ordningen  och  53  af  den  andra.  Uti 
alla  kurserna  tillsamman  deltogo  2254  elever,  af  h vilka  324 
det  året  erhöllo  lärarediplom. 

Normalskolorna  äro  verkliga  skolor,  som  hafva  en  be- 
tryggad existens.  Annat  är  förhållandet  med  normalkur- 
serna. De  äro  icke  organiserade  som  skolor.  De  äro,  såsom 
redan  namnet  säger,  icke  annat  än  kurser,  som  gifvas  af  lä- 
rare, hvilka  hafva  anställning  vid  någon  skola,  och  som  på 
förslag  af  distriktets  inspektör  utses  af  vederbörande  mi- 
nister bland  de  mest  dugande  af  lärarne  vid  offentliga  eller 
enskilda  skolor. 

Föreståndaren,  hvilken  likaledes  utses  af  ministern,  har 
ungefär  samma  åligganden  beträffande  både  ledningen  af  det 
hela  och  öfvervakandet  af  de  i  kursen  deltagande  eleverna 
som  direktören  vid  en  normalskola.  Föreståndaren  skall  där- 
jämte bereda  tillfälle  för  dem,  som  tillhöra  kursens  öfre 
klasser,  att  i  någon  skola  öfva  sig  uti  att  undervisa. 

Sökande  till  deltagande  i  en  kurs  bör  hafva  uppnått 
fjorton  års  ålder ;  dock  kan  han  mottagas  i  den  förberedande 
klassen  vid  fyllda  tolf  år.  Vid  ansökningen  om  deltagande 
i  kursen  böra  bifogas  åldersbetyg  samt  intyg  om  att  sökan- 
den inhämtat  folkskolans  kurs.  Hans  målsman  bör  dessutom 
intyga,  att  sökanden  bestämt  sig  för  lärarekallet.  Om  han 
uppfyllt  de  föreskrifna  villkoren,  får  han  aflägga  en  inträdes- 
examen,   som   omfattar   de  ämnen,  som  förekomma  i  folksko- 

o  ' 

lan.  Ådagalägger  han  vid  profvet  därtill  erforderliga  in- 
sikter, kan  han  vinna  inträde  i  någon  af  de  högre  klasserna. 
Direktörerna  vid  allmänna  och  enskilda  skolor  kunna  i 
sina  läroanstalter  mottaga  unga  personer  mellan  femton  och 
nitton  år  såsom  lärareelever.  I  allmänhet  hafva  dessa  just 
i  samma  skola  genomgått  folkskolekurser.  Man  kallar  dem 
volontärer.  De  böra  noga  skiljas  från  de  egentliga  lärare- 
eleverna. Dessa  senare  äro  unga  lärare,  som  ännu  ej  hafva 
någon  stadigvarande  plats,  men  som  skaffat  sig  tillfälligt 
arbete  i  en  skola  för  att  hafva  nyttig  sysselsättning.  De 
kunna  vid  behof  företräda  en  lärare,  som  af  en  eller  annan 
anledning  är  hindrad  att  själf  sköta  sin  befattning.  De  hafva 
intet  arfvode  för  sitt  arbete,  men  om  de  arbeta  vid  en  offentlig 
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skola,   kan   den   kommunala   styrelsen   gifva  dem  någon  er- 
sättning därför. 

Volontärerna  öfva  sig  i  skolan  uti  undervisningens  konst, 
men  de  få  på  inga  villkor  meddela  undervisning,  med  mindre 
än  att  en  examinerad  lärare  är  närvarande  i  skolrummet 
samt  öfvervakar  dem  och  gifver  dem  erforderliga  anvis- 
ningar. För  öfrigt  bereda  de  sig  på  sin  lärareexamen  under 
direktörens  ledning. 

Volontärerna  skola  efter  tre  månaders  vistelse  i  skolan 
erhålla  intyg  om  att  deras  uppförande  är  godt,  och  att  deras 
framsteg  äro  tillfredsställande.  I  annat  fall  få  de  icke  vara 
kvar  i  skolan.  Betyget  utfärdas  af  direktören,  som  lämnar 
det  för  underskrift  till  inspektören  i  det  område,  hvari  sko- 
lan ligger.  Nekar  denne  att  skrifva  under  betyget,  äger  di- 
rektören att  inom  fjorton  dagar  vädja  till  distriktets  in- 
spektör. Underskriften  är  nämligen  icke  endast  ett  legalise- 
rande af  intyget  utan  därjämte  ett  meddelande  af  rätt  att 
fortfarande  få  hafva  lärareelever  i  skolan.  H varje  år  bör 
lärareeleven  hafva  ett  nytt  intyg.  Genom  att  neka  utfärda 
ett  sådant  kan  direktören  tvinga  volontären  att  lämna  sko- 
lan. På  annat  sätt  har  den  förre  ej  rätt  att  afskeda  den 
senare. 

En  direktör,  som  mottager  en  volontär  utan  att  skrift- 
ligen underrätta  inspektören  därom,  eller  som  i  annat  fall 
ej  följer  hvad  lagen  föreskrifver  med  hänsyn  till  volontärers 
utbildning,  är  förfallen  till  högst  50  floriners  böter.  För- 
nyas förseelsen  inom  ett  år,  kan  straffet  blifva  antingen 
böter,  uppgående  till  100  floriner,  eller  suspension  på  fjorton 
dagar.  I  händelse  förseelsen  å  nyo  upprepas,  kan  suspensio- 
nen utsträckas  till  ett  år. 

o 

Volontärerna  äro  talrika.  Ar  1892  räknade  man  ej  mindre 
än  1620  uti  offentliga  skolor  och  770  uti  enskilda.  De  kvinn- 
liga äro  talrikare  än  de  manliga. 

Direktören  för  en  skola  erhåller  af  statsmedel  300,  250 
eller  200  floriner  för  hvarje  volontär,  som  han  utbildat,  allt 
eftersom  han  haft  honom  under  sin  ledning  i  fyra,  tre  eller 
två  år. 

Regeringen  lämnar  understöd  äfven  till  sådana  normal- 
kurser  för   utbildande   af  lärare,    som   blifvit  anordnade  af 
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kommuner  eller  af  enskilda.  För  eleverna  i  dessa  kurser 
gälla  samma  villkor  som  för  de  elever,  som  utbildas  af  direk- 
tören för  en  skola.  Kurserna  äro  organiserade  på  samma 
sätt  som  de  normalkurser,  hvilka  staten  inrättat  för  samma 
ändamål.  Lärare  af  första  graden,  hvilka  associerat  sig  för 
detta  ändamål,  undervisa  i  dessa  kurser  på  timmar,  under 
hvilka  de  äro  lediga  från  arbete  i  de  skolor,  vid  hvilka  de 
äro  anställda.  Så  väl  namnen  på  de  elever,  som  deltaga  i 
kurserna,  som  ock  dagen,  då  de  började  arbetet  i  dem,  skola 
tillkännagifvas  för  vederbörande  inspektör.  Denna  föreskrift 
har  sin  grund  däruti,  att  statens  bidrag  beräknas  efter  det 
antal  år,  som  eleven  deltagit  i  kursen.  Bidraget  uppgår 
nämligen1  till  500,  400  eller  300  florincr  för  hvarje  elev,  som 
får  lärarediplom,  allt  eftersom  han  erhållit  undervisning  i 
korsen  fyra,  tre  eller  två  år. 

Slutligen  understöder  staten  äfven  kommunala  och  pri? 
vata  normalskolor  på  vissa  villkor.  De  kommunala  normal- 
skolorna böra  uppfylla  samma  villkor  som  statens  normal- 
skolor. I  sådant  fall  kunna  de  få  bidrag  af  statsmedel  till 
ett  belopp,  som  motsvarar  hälften  af  deras  utgiftssumma, 
dock  får  statsbidraget  ej  öf verstiga  18,000  floriner  ft)>r  den 
egentliga  normalskolan  och  6,000  floriner  för  den  därmed 
förenade  öfningsskolan.  Endast  sådana  kommunala  normal- 
skolor få  statsunderstöd,  som  blifvit  inrättade  före  1889. 
Det  finnes  för  närvarande  tre  dylika  skolor:  en  i  Amsterdam, 
en  i  Leyden  och  en  i  Gröningen.  Ar  1892  funnos  i  den  första, 
som  erhöll  i  statshjälp  24,000  floriner,  154  elever.  Samma  år 
understöddes  skolan  i  Leyden,  som  hade  82  elever,  med  9,974 
floriner  af  statsmedel,  och  skolan  i  Gröningen  med  sina  44 
elever  mottog  i  statsbidrag  likaledes  för  nåmnda  år  6,890 
floriner. 

Som  villkor  för  att  privata  normalskolor  skola  erhålla 
statsunderstöd  är  bestämdt,  att  undervisningen  meddelas  i 
anstaltens  lokaler  af  lärare,  af  hvilka  åtminstone  några  skola 
vara  anställda  vid  skolan  och  ej  ägna  sig  åt  någon  verksamhet 
utom  densamma.  För  öfrigt  fordras,  att  undervisningen  om- 
fattar de  ämnen,  som  skola  förekomma  i  lärareexamen,  och  att 
den  meddelas  under  minst  tjugotre  timmar  i  veckan.  Under- 
visningen i  den  privata  normalskolan  kan  vara  konfessionell. 
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Är  1892  funnos  7  privata  normalskolor,  som  alla  voro 
konfessionella.  De  uppburo  i  statsbidrag  tillsammans  46,312 
floriner. 

Man  diskuterade  länge  öm  nyttan  att  gifva  statsbidrag 
åt  enskilda  institutioner  för  lärares  bildande:  normalskolor, 
normalkurser,  etc.  Motståndarne  till  dylika  statsbidrag  fruk- 
tade, att  alldeles  olämpliga  personer,  lockade  af  statsunder- 
stöden, skulle  ägna  sig  åt  utbildandet  af  lärare.  Därjämte 
fruktade  de,  som  talade  mot  statsunderstöden,  en  annan  fara. 
Hoppet  att  förtjäna  penningar  kunde  nämligen  föranleda  de 
dugligaste  att  med  försummande  af  sina  hufvudsakliga  plik- 
ter drifva  fram  till  lärarekallet  unga  personer,  som  syntes 
icke  alls  vara  lämpliga  därtill. 

Dessa  åsikter  tilltalade  ej  majoriteten.  Denna  ansåg,  att 
en  utbildning,  som  erhölles  hos  en  enkel  lärare  på  lands- 
bygden, ofta  vore  mera  praktisk  för  den,  som  skulle  blifva 
lärare  på  landet,  än  den,  som  vunnes  i  en  normalskola  uti  en  stor 
stad,  sålunda  uti  en  omgifning  helt  olika  den,  hvaruti  läraren 
efter  utbildningsåren  skulle  komma  att  vistas.  För  öfrigt 
höll  man  före,  att  fruktan  för  att  olämpliga  personer  skulle 
företaga  sig  att  utbilda  lärare  icke  vore  grundad.  Dylika 
försök  skulle  ej  medföra  önskad  framgång.  Inspektörerna 
hade  dessutom  tillräcklig  makt  för  att  stäfja  missbruket. 

Regeringen  söker  uppehålla  jämvikten  mellan  offentliga 
och  enskilda  läroanstalter.  Då  en  lärarekandidat  motsvarar 
lagens  kraf,  är  det  likgiltigt,  hvem  som  utbildat  honom. 
Hvem  det  än  må  vara,  som  har  gjort  arbetet,  förtjänar  han 
ersättning  därför. 

För  att  erhålla  diplom  som  lärare  af  andra  graden  fordras 
att  hafva  uppnått  18  års  ålder  och  att  anmäla  sig  till  lärare- 
examen, som  anordnas  åtminstone  en  gång  om  året  i  hvarje 
provins.  Sökanden  inlämnar  sin  ansökan  till  distriktets  in- 
spektör och  bifogar  denna  åldersbetyg  samt  intyg  om  frejd, 
utfärdadt  af  vederbörande  borgmästare  och  andra  trovärdiga 
personer,  samt  fem  floriner. 

Examensjuryn  är  sammansatt  af  provinsens  general- 
inspektör och  fyra  andra  inspektörer  —  vare  sig  i  ett  distrikt 
eller  i  ett  område  (arrondissement)  — ,  som  förordnas  af  mi- 
nistern. 
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Examen  omfattar  följande  ämnen:  modersmålet  (läsning, 
skrifning,  grammatik  samt  förmåga  att  i  tal  och  skrift  lätt 
och  noggrant  uttrycka  sina  tankar),  logik,  teckning,  räkning, 
geografi  med  betoning  af  fäderneslandets,  fäderneslandets 
historia,  naturkunnighet,  såhg  och  pedagogik. 

Den,  som  vill  aflägga  examen  för  att  erhålla  diplom  som 
lärare  af  första  graden,  måste  insända  till  vederbörande 
inspektör  jämte  ansökan  frejdbetyg,  diplom  som  lärare  af 
andra  graden  samt  därjämte  intyg  att  han  under  minst  två  år 
meddelat  undervisning  uti  en  offentlig  eller  enskild  folkskola 
eller  uti  en  abnormskola  antingen  som  lärare  eller  som  lärare- 
elev.    Anmälningsafgiften  uppgår  till  10  floriner.    . 

Examen  omfattar  modersmålet,  fäderneslandets  och  all- 
män historia,  geografi,  naturkunnighet,  teckning  och  peda- 
gogik. 

De,  som  äga  lärarediplom,  få  aflägga  examen  i  ett  eller 
flera  af  de  valfria  ämnen,  som  förekomma  i  folkskolan:  franska, 
tyska,  engelska,  matematik,  landtbrukslära,  gymnastik.  För 
hvart  och  ett  af  dessa  ämnen  erlägges  en  examensafgift  af 
fem  floriner. 

De,  som  icke  äga  lärarediplom,  kunna  få  aflägga  examen 
uti  gymnastik  och  teckning.  Därjämte  kunna  kvinnor  taga 
examen  uti  handarbeten.  Examen saf giften  är  två  floriner  för 
hvarje  ämne. 

Lärarediplom  är  icke  obligatoriskt  för  dem,  som  under- 
visa barnen  uti  endast  en  familj.  Det  är  icke  heller  före- 
skrifvet  för  dem,  som  utan  att  hafva  gjort  undervisningen 
till  sitt  yrke  känna  sig  hugade  att  för  intet  meddela  primär- 
undervisning. Dessa  personer  böra  dock  af  regeringen  erhålla 
tillstånd  att  undervisa.  Det  finnes  nämligen  kärleksfulla 
personer,  i  synnerhet  damer,  som  underkasta  sig  den  upp- 
offringen, att  de  antingen  undervisa  barn,  som  bo  i  en  kom- 
muns aflägsna  delar,  hvarest  skolor  saknas,  eller  i  en  afton- 
skola meddela  undervisning  åt  tjänare  och  arbetare.  För 
att  hafva  rätt  att  undervisa  i  folkskola  behöfver  icke  heller 
den  äga  lärarediplom,  som  kan  förete  erforderligt  intyg  om 
behörighet  att  meddela  undervisning  i  allmänt  läroverk 
eller  har  sådan  lärdomsgrad,  som  medför  rätten  att  anställas 
som  lärare, 
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Det  finnes  inga  enskilda  kommissioner  för  meddelande 
af  lärarediplom.  Alla  lärarekandidater  skola  aflägga  sin 
lärareexamen  inför  statens  kommissioner.  Detta  system  har 
hittills  icke  medfört  några  allvarsamma  svårigheter  beträf» 
fande  de  lärarekandidater,  som  utbildats  af  enskilda.  Examens- 
kommissionerna äro  stränga  mot  lärarekandidaterna,  antingen 
de  utbildats  i  offentliga  eller  enskilda  anstalter,  men  de  äro 
opartiska.  Protesterna  mot  deras  beslut  äro  ej  talrika,  och 
ehuru  direktörerna  för  de  enskilda  läroanstalterna  underkasta 
dessa  beslut  en  allvarlig  undersökning,  befinnas  i  allmänhet 
protesterna  icke  grundade. 

Frågan  om  anordnande  af  enskilda  examenskommissioner 
väcktes  för  någon. tid  sedan;  den  är  ännu,  ehuru  man  numera 
ej  sysselsätter  sig  mycket  med  den,  upptagen  på  det  katolska 
och  framför  allt  på  det  konservativa  partiets  program.  An- 
talet af  kandidater,  som  anmäla  sig  till  examen,  är  till- 
räckligt för  tillsättandet  af  de  lediga  platserna. 

Man  hör  ej  många  invändningar  mot  det  obligatoriska 
lärarediplomet.  Många  lärare  vid  enskilda  skolor  skulle  be- 
trakta sig  som  lärare  af  en  lägre  grad  i  jämförelse  med 
lärarne  vid  offentliga  skolor,  om  de  förra  ej  ägde  samma 
diplom  som  de  senare.  Däremot  förekommer  ej  så  sällan 
kritik  af  det  sätt,  hvarpå  själfva  examina  äro  anordnade. 
Många  säga,  att  de  borde  vara  mera  praktiska,  och  att  for- 
dringarna kunde  vara  olika  för  lärarne  på  landet  och  för 
lärarne  i  staden. 

År  1892  voro  vid  offentliga  skolor  anställda  9,126  lärare 
och  2,675  lärarinnor.  Vid  de  enskilda  skolorna  arbetade 
nämnda  år  2,893  lärare  och  1,896  lärarinnor. 

Lärarinnorna  sköta  i  allmänhet  de  lägre  klasserua  i  de 
skolor,  vid  hvilka  de  äro  anställda.  Dock  finnes  det  äfven 
lärarinnor,  som  stå  i  spetsen  för  skolor,  vid  hvilka  både 
lärare  och  lärarinnor  tjänstgöra. 

Folkskolelagen  skiljer  hemundervisning  från  skolunder- 
visning. Med  den  förra  menas  en  undervisning,  som  meddelas 
åt  högst  tre  familjers  barn  tillsamman  uti  ett  af  dessa  fa- 
miljers hem.  All  annan  undervisning,  vara  sig  att  den  med- 
delas i  skolor,  fattighus,  sjukhus,  asyler,  korrektionshus  eller 
andra  motsvarande  inrättningar,  anses  med  hänsyn  till  till- 
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lämpning  af  folkskolelagen  för  skolundervisning.  Tre  känne- 
tecken angifvas  för  att  skilja  folkskolorna  från  allmänna 
läroverken:  elevemas  ålder,  undervisningens  mål  samt  framför 
allt  de  i  skolan  förekommande  läroämnena. 

Det  är  för  öfrigt  genom  uppgift  å  de  läroämnen,  hvari 
undervisning  meddelas,  som  lagen  definierar  folkskolan.  Vissa 
af  dessa  ämnen  äro  obligatoriska,  andra  valfria. 

Uti  de  obligatoriska  ämnena  måste  undervisning  medde- 
las i  alla  skolor,  som  väja  hafva  understöd  af  statsmedel. 
Dessa  äro:  läsning,  skrifning,  räkning,  elementen  till  det 
holländska  språket,  det  allmännaste  af  fäderneslandets  historia, 
det  allmännaste  af  geografien,  grunddragen  af  naturkunnig- 
het, sång,  teckning,  gymnastiska  öfningar  (men  från  dessa 
öfningar  befrias  barnen,  om  föräldrarne  önska  det),  nyttiga 
handarbeten,  såsom  stickning,  sömnad  o.  d.  Valfria  läro- 
ämnen äro:  elementen  till  franska,  tyska  eller  engelska  språ- 
ket, grunddragen  till  allmänna  historien,  algebra,  jordbruks- 
lära, gymnastik  samt  prydnadsarbeten,  såsom  knyppling  o.  d. 

I  kommuner,  där  allmänt  läroverk  finnes,  nöjer  man  sig 
i  allmänhet  med  de  obligatoriska  läroämnena.  Få  sin  höjd 
tillägger  man  de  första  grunderna  till  franska  språket,  enär 
kännedom  om  dessa  är  erforderlig  för  barn  af  tolf  års  ålder, 
som  vilja  söka  inträde  uti  ett  allmänt  läroverk. 

Folkskolorna  äro  antingen  offentliga  eller  enskilda.  Sko- 
lor, som  äro  inrättade  och  underhållas  af  stat  eller  kommun, 
äro  offentliga,  de  öfriga  enskilda. 

I  regel  kan  endast  staten  understöda  enskilda  skolor. 
Kommunerna  kunna  bevilja  dem  direkt  eller  indirekt  hjälp 
endast  i  de  fall  och  under  de  villkor,  som  äro  uttryckligen 
föreskrifna  i  lagen.  Kommunerna  kunna  dock  bevilja  åt  barn, 
som  besöka  enskilda  skolor,  belöningar  för  deras  ihärdighet 
och  flit. 

Skoltvång  finnes  ej  uti  Holland;  till  och  med  undervis- 
ningstvång förekommer  där  ej  numera,  ehuru  landet  räknar 
talrika  anhängare  af  den  åsikten,  att  undervisningen  borde 
vara  obligatorisk,  och  ehuru  hela  det  liberala  partiet  synes 
hafva  upptagit  nämnda  åsikt  på  sitt  program. 

Frågan  om  skoltvång  var  föremål  för  behandling  åren 
1878  och  1889.    Det  förstnämnda  året  stannade  det  vid  för- 
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beredände  åtgärder,  men  det  sistnämnda  lades  frågan  fram 
för  riksdagen  (generalstaterna).  Men  majoriteten  uttalade 
sig  mot  skoltvång,  dock  med  uttalande  af  nödvändigheten  att 
vidmakthålla  de  beslut,  som  år  1878  blifvit  fattade  för  främ- 
jande af  regelbunden  skolgång. 

Den  opposition,  som  den  liberale  ministern  år  1878  lade 
i  dagen  mot  propositionerna  om  obligatorisk  undervisning, 
berodde  ej  på  fientlighet  mot  själfva  grundsatsen,  att  skol- 
gången bör  vara  obligatorisk.  Tvärt  om  menade  regeringen, 
att  staten  ägde  rätt  att  straffa  den  familjefar,  som  icke  gifver 
sina  barn  någon  undervisning,  ty  försummandet  af  denna 
faderliga  plikt  är  lika  skadligt  för  staten  som  för  barnet. 
Men  en  betänklighet  hejdade  den.  Regeringen  ville  nämligen 
icke  göra  någon  inskränkning  i  föräldrarnes  frihet  att  skicka 
sina  barn  i  en  skola  efter  deras  val,  allra  minst  under  en 
tid,  då  oppositionen  mot  den  konfessionslösa  skolan  var  syn- 
nerligen häftig.  Verkligheten  har  visat  sitt  herravälde  öfver 
den  teoretiska  rätten.  Rättigheten  att  föredraga  den  skola, 
som  mest  öfverensstämmer  med  egna  idéer,  synes  hafva  varit 
ett  fåfängt  ord  uti  de  kommuner,  som  ej  hafva  enskilda  skolor. 
Föräldrar  hafva  varit  tvingade  att  sända  sina  barn  uti  en 
konfessionslös  skola,  ehuru  de  hafva  ansett,  att  det  •  enda 
rätta  är,  att  skolan  är  konfessionell.  Därjämte  fruktade 
regeringen,  att,  om  den  förfore  utan  skonsamhet,  motståndet 
mot  den  offentliga  skolan  skulle  ökas. 

En  lag  kan  medföra  obligatorisk  undervisning  endast  i 
det  fall,  att  lagen  är  ett  uttryck  för  folkmedvetandet.  Det 
är  nödvändigt,  att  i  folkmedvetandet  det  straff,  till  hvilket 
föräldrar,  som  ej  låta  undervisa  sina  barn,  dömas,  anses  som 
en  rättvis  aga  för  deras  försummelse. 

Slutligen  hade  en  dylik  lag  i  Holland  ej  kunnat  på  den 
tiden  tillämpas.  År  1878  voro  nämligen  skollokalerna  ej  till- 
räckliga och  lärarne  alltför  få.  ■       ,      .         . 

Under  sådana  omständigheter  föreslog  ministern  endast 
åtgärder  för  att  främja  skolbesöken.  Dessa  åtgärder  fingo 
kvarstå  i  1889  års  lag.  Men  man  försökte  då  att  få  den 
bestämmelsen  intagen  i  lagen,  att  föräldrar  och  målsmän 
skulle  vara  förpliktade  att  låta  gifva  sina  barn  primärunder- 
visning i  enlighet  med  i  lag  gifna  föreskrifter.    Den  dåvarande 
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regeringen  satte  sig  emot  detta  förslag,  emedan  den  ei  ville 
vara  med  om  införande  af  obligatorisk  undervisning.  Den 
betraktade  nämligen  denna  som  en  kränkning  af  föräldra- 
makten, som  en  farlig  utvidgning  af  statens  makt,  hvilken, 
liksom  all  annan,  borde  vara  begränsad  och  i  minsta  möjliga 
mån  inkräkta  på  föräldrars  rättigheter.  Antagandet  af 
obligatorisk  undervisning  skulle  dessutom  medföra,  att  offent- 
liga skolor  måste  anordnas  i  kommuner,  uti  hvilka  ej  funnos 
några  friskolor.  Regeringen  ville  hellre  se  slut  på  skol- 
striden  än  att  grundligare  låta  undersöka  en  så  svårlöst 
fråga.  Den  förklarade  slutligen,  att  den  ej  ägde  tillräckligt 
material  för  att  gifva  frågan  en  rationell  lösning.  För  öfrigt 
öfverdrefve  man  ofta  antalet  på  de  barn,  som  saknade  under- 
visning; man  inräknade  med  orätt  bland  dem  en  mängd  barn, 
som  af  en  eller  annan  anledning  besökte  skolorna  oregelbundet 
eller  endast  under  en  kort  tid. 

G-enom  att  betrakta  'förhållandena  på  nära  håll  kunde 
man  finna  tre  hufvudanledningar  därtill,  att  barnen  finge 
antingen  alldeles  ingen  eller  endast  ringa  undervisning: 
l:o)  Barns  anställning  vicl  fabriker.  Men  medelst  lagstift- 
ningen ville  man  sörja  för  att  detta  missbruk  förebyggdes. 
Lagen  af  den  5  maj  1889  förbjöd  ock  att  använda  barn  vid 
arbete  före  12  års  ålder.  2:o)  Barns  deltagande  i  landtbruks- 
arbeten.  Detta  var  och  är  ännu  hufvudorsaken  till  oregel- 
bunden skolgång  i  landsbygdens  skolor.  Vissa  skolor,  som 
äro  under  vintern  talrikt  besökta,  äro  under  sommaren  nästan 
alldeles  tomma.  Detta  hinder  för  jämn  skolgång  är  så  myc- 
ket svårare  att  besegra,  som  åtskilliga  kommunala  styrelser 
synas  gynna  barnens  arbeten  och  ingenting  göra  för  att 
främja  regelbundna  skolbesök.  3:o)  Många  föräldrars  vana, 
stundom  berättigad,  men  som  man  i  allmänhet  måste  beklaga, 
och  som  man  måste  så  vidt  möjligt  motarbeta,  att  nämligen 
låta  barnen  hjälpa  till  med  sysslor  i  hemmet  utan  att  gifva 
dem  tid  att  besöka  skolan. 

Man  skulle  kunna  angifva  en  fjärde  kategori  af  barn, 
som  ej  erhålla  erforderlig  undervisning,  nämligen  de,  som 
föräldrarne  ovetande  äro  borta  från  skolan. 

De  beslut  till  främjande  af  skolbesök,  som,  fattade  redan 
1878,  regeringen  lät  kvarstå  i  lagen  af  år  1889,  äro  följande: 
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Hvarje  år  före  den  1  februari  skola  föreståndarne  för  offent- 
liga och  enskilda  folkskolor  skicka  till  styrelserna  i  städer 
oöh  kommuner  förteckningar  på  de  barn  mellan  sex  och  tolf 
&r,  som  den  1  januari  voro  inskrifna  i  deras  skolor.  De 
lärare,  som  meddela  hemundervisning,  skola  likaledes  före 
sagda  tid  uppgifva  till  nämnda  myndigheter  namnen  på  sina 
elever.  Myndigheterna  upprätta  sedan  förteckningar  på  alla 
barn  af  samma  ålder,  hvilka  bo  inom  staden  eller  kommunen. 
De  anteckna  i  dessa  förteckningar  dem,  som  ej  erhålla  någon 
undervisnings  Föräldrarne  till  sådana  barn  kunna  ej  få  någon 
annan  hjälp  af  kommunen  än  till  läkarevård,  så  vida  de  ej 
ktmna  bevisa,  att  det  är  af  misstag  eller  af  anledningar,  som 
äro  oberoende  af  deras  vilja,  som  barnen  ej  besöka  skolan. 

Kommunala  myndigheterna  kunna  förbjuda  barn  mellan 
sex  och  tolf  år  att  taga  arbétsanställning;  men  i  allmänhet 
hafva  de  ej  gjort  bruk  af  denna  rätt,  och,  där  de  hafva  trott 
sig  böra  göra  det,  där  hafva  de  icke  alltid  vakat  öfver  för- 
budets efterlefnad. 

Är  1892  besökte  af  311,208  gossar  mellan  sex  och  tolf 
år  27,500  ej  någon  skola,  och  af  307,922  fliekor  af  samma 
ålder  voro  33,578  antecknade  bland  barn,  som  ej  gingo  i  skola. 
De  flesta  af  de  barn,  som  ej  gingo  i  skola,  voro  dock  icke 
alldeles  utan  undervisning. 

Af  100  soldater  kunde  93,54  både  läsa  och  skrifva;  l.os 
endast  läsa,  och  5,43  kunde  hvarken  läsa  eller  skrifva. 

Alla  skolor  äro  underkastade  medicinsk  inspektion.  Sund- 
hetsinspektören kan  förbjuda  användandet  af  en  lokal,  som 
han  anser  skadlig  för  hälsan  eller  för  liten  med  hänsyn  till 
det  antal  barn,  som  där  undervisas.  Den  medicinska  inspek- 
tionen har  uträttat  mycket  godt. 

Vederbörande  minister  öfvervakar  och  leder  i  första  hand 
folkskoleväsendet.  Han  har  till  sin  hjälp  tre  generalinspek- 
törer, 25  distriktsinspektörer  samt  94  inspektörer  öfver  mindre 
områden  (arrondissements).  Alla  utnämnas  af  drottningen; 
de  sistnämnda  dock  endast  för  sex  år  i  sänder.  General- och 
distriktsinepektörer  hafva  både  lön  samt  rese-  ooh  traktaments- 
ersättning;  men  områdesinspektörerna  hafva  endast  rese-  och 
traiktamentöersättning.  Områdesinspektörerna  skola  tvågån- 
gfeir  om   året   besöka   så   väl   offentliga  som  enskilda  skolor 
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inom  sina  områden  samt  inlämna  till  vederbörande  distrikts- 
inspektör  noggranna  rapporter  om  tillståndet  i  skolorna. 

Distriktsinspektörerna  skola  så  väl  genom  korrespondens 
som  genom  personliga  besök  följa  arbetet  i  skolorna.  De 
sammankalla  flera  gånger  om  året  områdesinspektörerna  för 
att  samtala  med  dem  om  folkskoleväsendet.  Hvarje  år  före 
den  1  maj  aflämna  de  till  generalinspektören  en  rapport  rö- 
rande skolorna  i  distrikten. 

Generalinspektörerna  framlägga  för  ministern  skolornas 
behof  och  föreslå  medel  till  dessas  afhjälpande.  En  gång  om 
året  sammanträda  de  hos  honom  för  detta  ändamål;  De  in- 
spektera skolor,  när  de  anse  sådant  gagneligt.  De  haf va  rätt 
att  sammankalla  de  underordnade  inspektörerna.  En  gång 
om  året  skall  hvar  och  en  af  dem  inlämna  till  ministern 
rapport  om  folkskoleväsendet  inom  den  del  af  riket,  hvaröfver 
han  är  inspektör. 

Carl  K—n. 


17. 


Från  Wiens  lärarinneseminarier. 

Det  var  under  de  första  veckorna  af  sistlidne  juni  månad, 
som  undertecknad  upphöll  sig  i  Wien.  Det  österrikiska  under- 
visningsministeriet hade  ansett  särskildt  två  seminarier  vara 
af  intresse  för  en  utländsk  lärarinna  att  besöka,  nämligen 
kaiserlich-königliche  Staats-Lehrerinnen-Bildungsanstalt,  He- 
gelgasse  14,  och  k.-k.  Civil-Mädchen-Pensionnat.  Till  direk- 
torn vid  det  förra,  herr  doktor  J.  Rupp,  och  föreståndarinnan 
för  det  senare,  fröken  Banowska,  hade  ministeriet  sändt 
befallning  att  visa  undertecknad  allt  tillmötesgående  under 
de  tillämnade  besöken  vid  de  båda  läroverken. 

Genom  studium  på  förhand  af  den  österrikiska  seminarie- 
stadgan  hade  jag   fått   klart  för  mig,  att  det  är  åtskilliga 
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anordningar  vid  elevernas  praktiska  utbildning,  som  skilja 
sig  från  de  hos  oss  brukliga,  hvarför  jag  vid  mitt  första  be- 
sök hos  doktor  Rupp  uppgaf  som  mitt  egentliga  syfte  att 
studera,  hur  hospitering  och  praktiska  öfningar  leddes  vid 
Wiens  seminarier.  Till  min  ledsnad  erfor  jag  då,  att  jag 
kommit  under  en  för  mitt  ändamål  högst  olämplig  period, 
alldenstund  hela  den  veckan  upptogs  af  skriftlig  afgångs- 
examen  för  högsta  klassen,  hvilken  är  den  enda,  som  får 
praktisk  öfning  i  att  undervisa.  Vidare  skulle  en  gemensam 
utfärd  företagas  och  inga  lektionsuppgifter  utdelas  följande 
vecka.  Däremot  kunde  jag  redan  samma  eftermiddag  få  öfver- 
vara  en  s.  k.  hospiteringskonferens  med  3:e  klassen,  hvilket 
jag  naturligtvis  lifligt  önskade. 

Med  stort  intresse  åhörde  jag  de  följande  dagarna  åt- 
skilliga lektioner  i  de  respektive  läroämnena  både  på  semi- 
nariet och  i  dess  öfningsskola.  Såsom  det  var  att  vänta, 
fick  jag  i  hufvudstaden  göra  bekantskap  med  många  fram- 
stående lärare  och  fann  seminarieeleverna  intaga  en  jämförelse- 
vis hög  ståndpunkt  med  afseende  på  kunskaper  och  utveckling. 
Jag  har  minnen  af  så  godt  som  idel  mönstergilla  lektioner. 
Undervisningsmaterielen  var  ock  den  yppersta. 

Som  bekant  har  man  i  Österrike  föga  förtroende  för 
kvinnan  som  lärare  på  seminariestadiet.  Endast  uti  geografi 
och  historia  hade  man  vid  ett  af  seminarierna  en  lärarinna 
(Hauptlehrerin),  i  öfriga  ämnen  var  det  manliga  lärare.1  — 
I  detta  sammanhang  vill  jag  omnämna  en  anordning,  som 
jag  lade  märke  till,  nämligen  att  det  vid  seminarierna  med- 
delas undervisning  i  hälsolära  i  allmänhet  och  skolhygien  i 
synnerhet  af  en  läkare.  I  första  klassen  undervisar  läkaren 
en  termin  i  Somatologi  —  som  det  hette  — ,  den  andra  ter- 
minen genomgås  zoologien  af  läraren  i  naturalhistoria.  En 
särdeles  instruktiv  lektion  i  första  klassen  fick  jag  åhöra,  då 
läkaren  talade  om  de  epidemiska  barnsjukdomarna  och  en 
folkskollärares  åligganden  vid  sjukdomsfall  inom  skolan. 


1  Vid  tal  om  att  det  i  Sverige  måste  Unnas  en  lärarinna  vid  de  kvinn- 
liga seminarierna  fick  jag  höra,  att  man  med  beundran  mindes  den  höga 
ståndpunkt,  vårt  land  intagit  med  afseende  på  undervisningsväsendet  vid 
expositionen  1873.  Men  i  den  lärobok  i  geografi,  som  användes  vid  semina- 
rierna, läses,  att  folkundervisningen  i  Sverige  är  tämligen  god  (ziemlich 
befriedigend)  och  till  större  delen  skötes  af  kringvandrande  lärare  (!). 
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Efter  att  ha  funnit,  det  föga  nytt  vore  att  inhämta  ge- 
nom ett  fortsatt  hospiterande,  följde  jag  några  erfarna 
svenska  pedagogers  råd  att  helst  söka  komma  i  samtal  med 
vederbörande  lärare.  Men  detta  hade  sig  icke  så  lätt,  då 
alla  voro  strängt  upptagna:  lärarne  skulle  vakta  skrifningen, 
lärarinnorna  följa  skolbarnen  på  rasterna,  tala  med  mödrar, 
som  kommo  att  hämta  sina  barn,  o.  s.  v.  Ofta  förekommo 
två  lektioner  å  rad  utan  rast  emellan.  —  Emellertid  skänkte 
mig  den  älskvärde  direktorn  d:r  Rupp  en  hel  timme,  då  han 
med  stort  tålamod  åhörde  och  besvarade  alla  mina  på  för- 
hand upptecknade  frågor,  och  detsamma  gäller  äfven  en  ut- 
märkt lärarinna  i  öfningsskolan,  fröken  Delami. 

Efter  slutade  besök  vid  d:r  Rupps  seminarium  begaf  jag 
mig  till  k.-k.  Civil-Mädchen-Pensionnat.1  Detta  läroverk 
(ett  internat,  som  namnet  antyder)  är  grundadt  af  kejsar 
Joseph  II  och  har  till  uppgift  att  utbilda  lärarinnor  så  väl 
för  skolor  som  familjer.  Anstalten  —  som  har  till  lokal  ett 
gammalt  palats,  fordom  tillhörigt  grefliga  ätten  v.  Hardegg 
men  i  senare  tid  betydligt  utvidgadt  genom  tillbyggnader  — 
förestås  af  en  »Obervorsteherin»  med  biträde  af  4  andra  före- 
ståndarinnor. Den  förra  har  föga  med  undervisningen  att 
skaffa  utan  sköter  ekonomien  och  vakar  öfver  helpensionä- 
rernas uppfostran.  För  närvarande  har  pensionatet  omkring 
70  interner,  som  där  få  hela  sin  uppfostran  samt  vivre  och 
kläder  afgiftsfritt.  Deras  ålder  är  13 — 21  år.  Men  äfven 
externer  mottagas,  och  det  till  större  antal  än  de  förra.  I 
öfningsskolan  intagas  barn  fr.  o.  m.  6  års  ålder. 

>  Ty  värr  kom  jag  äfven  vid  detta  seminarium  midt  under 
pågående  examen.  Alla  praktiska  öfningar  för  året  voro  af- 
slutade. 

Efter  några  dagars  hospitering  erfor  jag,  att  undervis- 
ningen vid  pensionatet  var  ordnad  på  alldeles  samma  sätt 
som  vid  öfriga  statsseminarier,  att  samma  läro-  och  läse- 
böcker måste  användas.  Därför  kan  jag  i  ett  sammanhang 
redogöra  för  mina  observationer  vid  båda  seminarierna.  Det 
är  hufvudsakligen  hospiteringsväsendets  anordning,  som  synes 
mig  förtjäna   beaktande,  och  som,  jämte  öfriga  åtgärder  för 

1  Ett  annat  pensionat,  för  officersåöttr&r,  står  helt  och  hållet  under 
krigsministeriets  ledning. 
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elevernas   praktiska   utbildning,   skall  bli  föremål  för  denna 
uppsats. 

Innan  jag  öfvergår  till  redogörelsen  för  mina  iakttagelser, 
må  det  tillåtas  mig  att  lämna  några  korta  antydningar  om 
de  österrikiska  seminariernas  och. folkskolornas  organisation 
i  allmänhet. 


Klasser.  Hvarje  fullständigt  statens  folkskoleseminarium  består 
af  fyrja,  klasser  och  en  öfningsskola  (stundom  äfven  af  en 
klass,  som  förbereder  till  inträde  vid  seminariet).  Med  lära- 
rinneseminarierna kunna  äfven  förenas  en  s.  k.  Kindergarten 
samt  särskilda  kurser,  afsedda  att  utbilda  lärarinnor  i  hand- 
arbeten eller  för  Kindergarten.  öfningsskolan  har,  liksom 
de  offentliga  folkskolorna,  fem  klasser  för  åldern  6 — 11  år. 
Som  en  öfverbyggnad  på  folkskolan  finnes  i  Österrike  borgare- 
skolan med  tre  klasser  intill  14-års-åldern. 

intrades  Utan  hinder  för  olika  trosbekännelser  är  undervisningen 

fordrin-  ^  statens  seminarier  tillgänglig  för  hvar  och  en,  som  har 
erforderliga  intyg.  De  inträdessökande  måste  vid  läseårets 
början  ha  fyllt  15  år.  Till  inträde  vid  ett  seminarium  kan 
ungdomen,  utom  uti  en  förberedande  klass  vid  ett  seminarium 
bereda  sig  äfven  i  de  s.  k.  borgareskolorna.  Vid  omedelbar 
öfvergång  till  seminariet  gäller  godkänd  afgångsexamen 
från  en  förberedande  seminarieklass  som  inträdespröfning. 
De  nyintagna  elever,  som  efter  läseårets  tre  första  månader 
af  lärarekåren  anses  olämpliga  för  lärarekallet,  kunna  af- 
lägsnas  från  seminariet. 
Läro-  Så  väl  för  seminarierna  som  för  statens  öfriga  folkunder- 

böckeroch  visningsanstalter  bestämmer  undervisningsministern,  hvilka 
läroböcker,  som  få  användas.  Samtliga  utgifvas  på  k.-k. 
skolboksförlaget  i  prydliga  band,  en  särskild  del  för  hvarje 
klass  i  nästan  hvarje  ämne.  —  Hvad  seminarium  beträffar, 
få  lärarne  på  inga  villkor  diktera  något  lärostoff.  Stadgan 
varnar  både  för  uteslutande  användning  af  föredrag  och  för 
mekanisk  utanläsning.  »Läraren  bör  sträfva  efter  en  så 
mycket  som  möjligt  själfständig  reproduktion  från  elevens 
sida,    så   att   denne   ej  blott  undervisas  utan  studerar  själf.» 
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Flere   lärare   uttalade   sig  föraktligt  om  »preussiskt  mekani- 
serandet 

Enligt  seminariestadgan  af  år  1886  är  antalet  obligato-  Lektions- 
riska  lektioner  i  veckan  vid  lärarinneseminarierna  26  å  27.  tider- 
Läsningen  pågick  vid  Wiens  seminarier  från  kl.  8  f.  m.  till  kl.  12 
(men  för  valfria1  ämnen  till  kl.  1  e.  m.).  Detta  gör  24  timmar 
i  veckan.  De  återstående  2  å  3  lektionerna  voro  förlagda 
antingen  till  en  och  samma  eftermiddag  eller,  för  något  öf- 
ningsänine,  till  kl.  12 — 1  e.  m.  Ingen  rast  gafs  mellan  de 
två  första  lektionerna  på  dagen  men  en  kvarts  timme  till  in- 
tagande af  frukost  kl.  10  och  tio  minuters  rast  efter  kl.  11. 


När  jag  nu  öf vergår  till  mitt  egentliga  ämne,  seminarie-  Pedagogik 
elevernas   pedagogiska   utbildning,  må  början  göras  med  pe-      och 
dagogikens  teoretiska  studium. 

Först  i  2:a  klassen  inträder  pedagogiken  såsom  läro- 
ämne och  då  såsom  allmän  uppfostringslära  (2  tmr  i  veckan). 
Äfven  psykologiens  första  grunder  meddelas  där.  —  3:e 
året  uppdelas  ämnet  i  allmän  undervisningslära  och  speciell 
metodik.  Den  förra  läses  under  höstterminen  —  då  såsom 
inledning  meddelas  de  lättfattligaste  delarna  af  logiken  — 
med  3  tmr  i  veckan,  den  senare  under  vårterminen  med  2 
tmr  i  veckan.  Till  »pedagogik»  räknas  äfven  hospiteringen 
med  tillhörande  »hospiteringskonferens»  (2  å  3  tmr  i  v.). 
Hela  ämnet  har  således  i  3:e  klassen  5  tmr  i  veckan. 

Men  utom  denna  kunskap  i  metodik,  som  i  3:e  klassen 
brukar  meddelas  af  en  lärare  ur  öfningsskolan,  få  eleverna 
äfven  andra  anvisningar  af  samma  slag.  Det  tillkommer 
nämligen  alla  lärare  att  under  de  åt  deras  respektive  ämnen 
anslagna  timmarna  i  kl.  IV  meddela  råd  angående  den  me- 
todiska behandlingen  på  alla  folkskolans  stadier  af  hvarje 
särskildt  läro-  och  öfningsämne,  »allt  med  anslutning  till 
kursen   i   metodik   för   3:e   klassen».    Därvid   skola   de  (lik- 

1  Piano-,  orgel-  och  fiolspelning  samt  trädgårdsskötsel  äro  obligatoriska 
ämnen  endast  vid  de  manliga  seminarierna,  där  lästiden  uppgår  till  28  å 
90  timmar  i  veckan.  Ett  främmande  språk  kan  förekomma  som  valfritt 
ämne. 
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som  läraren  i  speciell  metodik)  göra  eleverna  noga  bekanta 
med  de  läro-  och  läseböcker,  som  äro  föreskrifna  för  folk- 
skolorna, äfvensom  med  metodiska  skrifter  och  ungdoms- 
böcker. 

9  timmar  i  veckan  får  pedagogiken  sista  året.  Då  läses 
uppfostrans  och  undervisningens  historia  (2  tmr  i  v.),  3  tim- 
mar ägnas  åt  s.  k.  praktiska  öfningar  (praktische  Ubungen)i 
2  åt  egentliga  proflektioner  (Probelektionen),  och  de  återstå- 
ende tvenne  timmarna  upptagas  af  anvisningar  till  och  gransk- 
ning af  de  lektioner,  som  hållas  af  eleverna* 
Privat-  Ett  stadgande,  som  står  i  sammanhang  med  kurserna  för 

lektyr.  <je  0iika  läroämnena,  är  uppmaningen  till  lärarne  att  sätta  under- 
visningen i  samband  med  elevernas  privatlektyr.  Så  t.  ex. 
heter  det  i  fråga  om  pedagogiken:  »Eleverna  böra  få  till- 
fälle att  studera  böcker  af  allmänt  pedagogiskt,  didaktiskt 
eller  speciellt  metodiskt  innehåll.  De  skola  tillhållas  att 
själf ständigt  arbeta  igenom  dem,  att  lämna  muntliga  eller 
skriftliga  referat  däraf.» 

Direktorn  d:r  Rupp  meddelade  mig,  att  vid  hans  läro- 
verk eleverna  få  en  af  samtliga  lärare  uppgjord  förteckning 
på  pedagogisk-metodiska  arbeten,  berörande  de  olika  under- 
visningsämnena. Med  anledning  af  proflektioner  eller  eljest 
under  läsningens  gång  gifvas  hänvisningar  till  denna  litte- 
ratur, och  sedermera  kontrolleras,  att  den  blifvit  studerad. 
—  Som  ofvan  nämndes,  är  det  föreskrifvet,  att  de  blifvande 
lärarne  skola  göras  förtrogna  med  de  bästa  ungdomsböcker 
på  olika  områden.  Särskildt  nämner  stadgan  detta  vid  kur- 
serna i  modersmålet,1  geografi,  historia  och  naturalhistoria 
för  kl.  IV. 
Hospite-  Hospiteringsväsendet    är    mycket   strängt   organiseradt. 

ring.  Det  är  den  tredje  seminarieklassen,  som  auskulterar  i  öfnings- 
skolan,  1  timme  i  veckan  under  höstterminen,  2  under  vår- 
terminen. En  plan  för  elevernas  skolbesök  uppgöres  för  hvar 
termin,  på  det  de  måtte  få  tillfälle  att  åhöra  undervisningen 

1  Ordet  modersmål .  förekommer  egentligen  ej  utan  i  dess  ställe  under- 
visningsspråk  {Unterrichtsspraché).  Med  anledning  af  befolkningens  inom 
den  österr.-nng.  monarkien  stora  splittring  med  af  seende  på  nationalitet  måste 
undervisningen  meddelas  på  och  lärare  utbildas  för  de  olika  hufvudspråken. 
Dock  är  det  alltid  ett  bestämdt  underv.-språk  för  hvarje  seminarium  med 
frihet  för  eleverna  att  tillägna  sig  ett  andra  dylikt. 
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i  alla  ämnen  och  på  olika  stadier  i  den  5-klassiga  folkskolan. 1 
En  tid  hade  man  indelat  eleverna  vid  d:r  Rupps  seminarium 
i  grupper  vid  hospiteringen  men  funnit  detta  opraktiskt. 
Numera  är  därför  hela  3:e  klassen  på  en  gång  närvarande 
i  skolan  vid  detta  seminarium. 

Andamålet  med  dessa  skolbesök  är  ej  blott,  att  de  blif- 
vande  lärarne  och  lärarinnorna  skola  göras  bekanta  med 
skolpraxis,  utan  äfven  att  den  samlade  erfarenheten  skall 
bilda  ett  underlag  och  en  utgångspunkt  för  den  teoretiska 
undervisningen  i  pedagogik  och  metodik.  Det  är  därför,  som 
man  finner  det  bättre  att  ha  alla  eleverna  samlade  på  en 
gång,  att  ha  samma  minnen/  och  intryck  att  bygga  på.  Där- 
för äro  ock  direktorn  samt,  om  särskild  sådan  finnes,  lä- 
raren i  pedagogik  närvarande  vid  auskulteringen. 

Tisdag  och  onsdag  förekom  i  Wien  sådan  hospitering. 
Det  var  bl.  a.  uppsatsskrivning  och  handarbete,  som  stude- 
rades, då  jag  var  närvarande.  Äfven  under  dessa  lektioner 
befann  sig  direktorn  bland  åhörarne. 

Under  höstterminen  gäller  det  att  lära  eleverna  göra  Elevernas 
observationer.  De  hospitera  då  under  några  på  hvarandra  obt?^™~ 
följande  veckor  i  samma  folkskoleklass.  En  gång  i  veckan 
(i  Wien  måndags  e.  m.)  hålles  den  s.  k.  hospiteringskonfe- 
rensen,  då  den  gångna  veckans  erfarenheter  utredas.  De 
lärare  (lärarinnor),  som  gifvit  mönsterlektionerna,  direktorn 
och  (ev.)  läraren  i  pedagogik  hjälpas  åt  att  genom  frågor 
och  utredningar  påminna  eleverna  om  hvad  de  hört  och  sett. 
De  senare  tvingas  därvid  att  igenkänna  praktisk  tillämp- 
ning af  pedagogiska  regler,  att  finna  skäl  till  de  använda 
förfaringssätten  m.  m.  Äfven  få  de  anvisningar  på  hvad 
som  bör  vara  föremål  för  deras  uppmärksamhet  en  annan 
gång  och  råd  angående  bästa  sättet  att  göra  anteckningar 
öfver  skolbesöken. 


1   D:r   Rapp   visade   mig  en  lista,  af  hvars  innehåll  jag  hann  anteckna 
endast  följande: 

Undervisningsspråk 12  gånger  (4  lekt.  af  hvarje  slag). 


Räkning 4 

Geografi 3 

Historia 2 

Naturlära 2 

Natm*alhistoria 1 


(i  olika  klasser). 
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Lektions-  För  hvar  vecka  måste  3:e  klassens  elever  under  vår» 
uider.  terminen  författa  en  s.  k.  lektionsbild  (Stunden bild)  öf ver  den 
af  de  åhörda  lektionerna,  som  direktorn  bestämmer.  Den 
måste  vara  färdig  en  å  två  dagar  efter  hospiteringen  för 
att  kunna  blifva  korrigerad  till  följande  konferens.  Detta 
arbete  anses  mycket  betungande  för  seminarieeleverna,  och 
d:r  Rupp  förklarade,  att  han  för  sin  del  ej  fäste  så  mycken 
vikt  vid  den  formella  behandlingen  af  ämnet,  som  man  på 
andra  ställen  lär  göra.  Enligt  hans  åsikt  är  hufvudsaken 
härvidlag,  att  de  unga  lärarekandidaterna  medföra  dessa  på- 
tagliga minnen  från  sina  skolbesök,  att  de  öfva  sig  att  göra 
observationer,  som  kunna  komma  deras  praktiska  öfhingar  i 
högsta  klassen  till  godo,  och  att  läraren  i  pedagogik  får  till- 
fälle att,  med  anledning  af  hospiteringen  och  referaten  där- 
öfver,  åvägabringa  ett  samband  mellan  teori  och  praktik. 
Samme  direktor  anser  det  muntliga  gemensamma  utredandet 
(Besprechung)  af  de  gjorda  iakttagelserna  vida  betydelse- 
fullare än  de  skrifna  redogörelserna.  —  Genom  elevernas  bered- 
villighet att  underkasta  sig  besväret  att  först  skrifva  nästa 
uppsats  på  lösa  pappersark  fick  jag  tillfälle  att  kopiera 
några  dylika  lektionsbilder.  Jag  meddelar  några  af  dem  här 
nedan  i  öfversättning.  Rättelserna  voro  högst  sparsamt 
gjorda. 
Hospite-  Om   dessa   lektionsbilder   talas   det  naturligtvis  mycket 

rings-  under  vårterminens  hospiteringskonferenser.  De  respektive 
se™"'  lårarne  i  öfningsskolan  äro  skyldiga  att  på  ett  par  dagar 
granska  c:a  40  uppsatser.  Det  språkliga  rättas  med  lätt 
hand;  däremot  gifver  innehållet  naturligtvis  anledning  till 
många  anmärkningar.  Högst  få  elever  tycktes  ha  gjort  några 
själf ständiga  observationer  uti  de  »bilder»,  h vilkas  gransk- 
ning jag  fick  öfvervara.  Lärarinnan  hade  emellertid  ett  rikt 
förråd  af  tillägg  och  väckande  frågor.  Ex.  »Af  hvad  nytta 
är  det  att  stafva  igenom  orden  före  skrifningen?  Efter  den- 
samma? Hvad  vinnes  genom  ett  gemensamt  rättande  af  skrif- 
böckerna  för  hela  klassen?  H varför  repeterade  jag  det?  Men 
till  hvilket  ändamål  det  och  det?» 

Sedan  den  lärarinna,  som  hållit  lektionen  i  fråga,  slutat 
tala  om  detaljerna,  hvilken  utredning  var  i  hög  gyad  läro- 
rik  och   klargörande   för   eleverna,   påvisade  direktorn,  som 
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själf  undervisar  i  pedagogik,  några  tillämpningar  &£  den  te- 
oretiska pedagogiken  med  anledning  af  det,  som' förekommit 
under  lektionerna  eller  i  uppsatserna,  exempelvis  angående 
lärometoder,  ämnenas  koncentration,  åskådlighet  etc.  — 
Föregående  vecka  hade  eleverna  hospiterat  äfven  i  Kinder- 
garten.  Dess  föreståndarinna  var  närvarande  vid  konferensen 
och  talade  med  eleverna  om  deras  iakttagelser.  Ett  egen- 
domligt intryck  gjorde  det,  då  direktorn,  den  lärde  mannen, 
därefter  kompletterade  det  afhandlade  genom  att,  med  en  af 
barnen  utsydd  pappbit  i  handen,  demonstrera,  hvilken  vinst 
barnen  gjort  genom  att  af  den  oupphörligt  tregrenade  sydda 
stjälken  lära  sig  talbegreppet  3. 

Elevernas   öfningslektioner   äro  förlagda  till  4:e  klassen.  Praktiska 
Visserligen    talar    seminariestadgan    om   att   eleverna   i   3:e  öfmn9ar- 
klassen   under   vårterminen   böra   taga  del  i  undervisningen, 
men   det    sades    mig,   att   tiden   ej   tillåter  att  följa  denna 
föreskrift. 

De  praktiska  öfoingarna  bestå  dels  af  öfnings-,  dels  af 
proflektioner. 

Hvar   lördags   förmiddag   anslås   i   Wien   en  timme  till  Förbere- 
öfverläggningar   under   direktors   ledning  om  den  kommande    d""de 
veckans   praktiska   öfningar   af  alla  slag.    Lektionsuppgifter  läggning. 
utdelas   då,    och   de   respektive  lärarne  i  öfningsskolan  med- 
dela  upplysningar  om  barnens  ståndpunkt  och  råd  angående 
sättet    att   behandla    lektionsämnena    (äfven    för   proflektio- 
nerna). 

För  öfningslektionerna  indelas  eleverna  i  grupper  med  c:a  öfnings- 
10  i   hvarje.    Då   seminarieklasser  na  i  Wien  räkna  omkring  le^tioner- 
40  elever   och   dessa  lektioner  räcka  en  half  timme,  blir  det 
8  å   10  öfningslektioner  under  hvar  och  en  af  de  härtill  an- 
slagna 3  timmarna  (månd.,  tisd.,  onsd.),  således  ej  en  öfning  i 
veckan  för  hvar  elev. 

Inom  alla  folkskolans  fem  klasser  måste  eleverna  öf vas 
att  undervisa,  öfningslektionerna  ledas  endast  af  lärare  och 
lärarinnor  i  skolan.  Skriftlig  förberedelse  är  ej  obligatorisk. 
Läraren  ingriper  i  dessa  lektioner,  afbryter  och  hjälper  till  rätta, 
om  så  behöfves.  Naturligtvis  är  det  också  endast  dessa  se- 
minarieskolans lärare,  som  ha  att  gifva  råd  och  kritik  efter 
dessa  öfningar  i  egentlig  mening. 
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Stadgan  föreskrifver,  att  seminarieeleverna  skola  få  till- 
fälle att  undervisa  i  alla  ämnen  men  betydligt  mera  i  »under- 
visningsspråket» ooh  räkning  än  i  folkskolans  öfriga  ämnen. 
Äfven  måste  de  öfvas  att  samtidigt  sköta  flera*  klasser. 

För  praktiska  öfningar  i  religionsundervisning  gör  direk- 
torn  särskilda   anordningar   i   samråd   med  religionsläraren. 
Dessa  öfningar  måste  äga  rum  under  den  till  religionsunder- 
visning å  seminariet  anslagna  tiden.1 
Pr°f-  De   verkliga  proflektionerna  äro  blott  fyra  i  hvar  vecka 

toner.  ^  ^ien  två  halftimmar  torsd.  och  fred.).  Äfven  för  dessa 
indelas  eleverna  i  grupper  om  8  å  10.  Hvarje  grupp  får  en 
gemensam  uppgift  med  korta  anvisningar  om  utförandet 
utan  att  veta,  hvem  läraren  utser  att  hålla  lektionen  i  fråga. 
Alla  måste  emellertid  skriftligen  bereda  sig.  Man  fordrar 
ej  ett  utkast  med  frågor  och  svar,  endast  en  detaljerad  dis- 
position med  exempel  och  annat,  som  eleven  tänker  meddela. 
Dessa  arbeten  granskas  före  lektionens  hållande. 

Man  sade  mig,  att  hvarje  särskild  grupp  brukar  gemen- 
samt under  några  timmar  på  lördagen  öfverlägga  om  bästa 
sättet  att  uppgöra  dispositionen  och  behandla  ämnet,  hvarpå 
alla  i  hemmen  författa  sina  utkast.  Den  elev,  som  blir  ut- 
sedd att  hålla  lektionen,  måste  följa  sitt  eget  utkast. 

Vid    proflektionerna    äro   närvarande    direktor,    lärare  i 

pedagogik  och  metodik,  respektive  lärare  i  öfningsskolan  samt 

hela  4:e  klassen.    Inga  afbrott  från  lärarnes  sida  förekomma. 

Lektione-         P&   fredags   eftermiddag   hålles   sedan   i   Wien  i  samma 

gransk-  personers   närvaro  en  konferens  med  anledning  af  de  4  prof- 

mn9'    ven.    Äfven   eleverna   få   då   uttala  sina  anmärkningar.     På 

samma   gång   påminnas   eleverna  om  de  viktigare  händelser, 

som    de   under   veckan   bevittnat   i   skolan,  för  att  de  skola 

göras   förtrogna   med  den  uppfostrande  verksamhet,  som  där 

utöfvas. 

I -detta  sammanhang  vill  jag  tillägga  den  af  mig  gjorda 
observationen,  att  det  knappast  förekom  någon  lektion  å  se- 
minarierna,   då    icke   elevernas   blif vande   kall   kom    på   tal 

1  Dissenters,  d.  v.  s.  elever  af  de  protestantiska  och  mosaiska  trosbe- 
kännelserna, erhålla  religionsundervisning  vid  seminariet,  så  vida  deras  antal 
uppgår  till  7»  af  klassens  elevantal.  I  annat  fall  måste  de  for  hvarje  kvar- 
tal uppvisa  betyg,  som  vittna  om  att  de  erhålla  religionsundervisning  utom 
seminariet. 
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eller  råd  för  deras  framtida  verksamhet  meddelades.  Man 
tycktes  verkligen  troget  tillämpa  dessa  seminariestadgans  ord: 
»Seminarierna  skola  städse  hafva  för  ögonen  sina  lärjungars 
kommande  värf  att  vara  ungdomens  och  folkets  lärare.  Till 
seminariernas  viktigaste  uppgifter  hör  att  uppfostra  sina  lär- 
jungar till  trohet  mot  kejsaren,  till  fosterlandskärlek,  till 
själf ständighet  i  tanke-  och  handlingssätt,  till  noggrannhet  i 
pliktuppfyllelse,  till  laglydnad,  med  ett  ord  till  ett  på  sed- 
ligt-religiös  grund  hvilande  plikttroget  lefverne.» 

Till  sist  några  ord  om  examina. 

Efter   afslutad   seminariekurs  företages  med  eleverna  en  Mogen- 
sträng  pröfning.    Examen  består  af  en  skriftlig,  en  muntlig     Äe'*" 
och   en   praktisk   afdelning   samt   sker   inför  en  kommission 
med  en  af  »die  Landesschulbehörde»  utsedd  ordförande. 

Om  examinanderna  visa  sig  hafva  erforderliga  insikter  och 
färdigheter,  erhålla  de  därefter  ett  s.  k.  mog enhetsbetyg.  Detta 
betyg,  som  har  två  grader:  mogen  och  med  utmärkelse  mogen, 
berättigar   endast   till  provisorisk  anställning  vid  folkskola. 

För  vinnande  af  kompetens  till  ordinarie  lärarebefattning 
vid  folkskola  fordras  särskilda  prof. 

Efter   minst   21    års   väl    vitsordad  tjänstgöring  kan  en  Kompe- 
lärare    (lärarinna)   anmäla   sig   hos   vederbörande  pröfnings-  J^ 
kommission.    En  dylik  skall  finnas  i  de  städer,  där  seminarier 
äro   förlagda,   och   består    företrädesvis    af  seminarielärare  i 
förening  med  folkskoleinspektörer  och  framstående  folkskole- 
lärare. 

Det  gäller  vid  denna  examen  hufvudsakligen  att  utröna, 
huruvida  kandidaterna  äro  lämpliga  för  själf  ständig  upp- 
fostrande och  undervisande  verksamhet. 

Vid  den  skriftliga  examen  gifvas  tre  uppgifter:  författande 
af  en  uppsats  öfver  ett  pedegogiskt  ämne,  valdt  från  verk- 
samheten inom  folkskolan,  lösning  af  3  aritmetiska  problem 
samt  besvarande  af  3  frågor  angående  real-ämnena,  samt- 
liga hämtade  från  området  för  folkskolans  kurs. 


examen. 


1  För  kompetens  till  lärarebefattning  i  borgareskolan  åter  fordras  3-årig 
tjänstgöring  samt  dessutom  själfständiga  stadier  i  jämnbredd  med  och  ut- 
Öfver  seminariekursen.  De  examenssökande  skola  bestämma  sig  för  en  af 
följande  tre  fackgrupper:  den  språklig-historiska,  den  naturvetenskapliga  eller 
den  matematisk-tekniska. 
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Den  muntliga  pröfningen  gäller  skoldisciplin  och  skol- 
hygien,  kännedom  om  stadgar  och  föreskrifter  för  folkskolan, 
säkerhet  i  den  metodiska  behandlingen  af  folkskolans  sär- 
skilda ämnen,  bekantskap  med  de  kurser,  läro-  och  läseböcker, 
som  äro  föreskrifna  för  folkskolan,  äfvensom  med  undervis- 
ningsmaterielen.  En  oafvislig.  fordran  är,  att  kandidaten 
skall  kanna  yttra  sig  klart  och  bestämdt  i  sammanhängande 
framställning. 

Uti  en  allmän  folkskola  skall  afläggas  ett  undervis- 
ningsprof. 

Afven  efter  denna  examen  meddelas  ett  totalbetyg:  be- 
rättigad eller  med  utmärkelse  berättigad  till  ordinarie  folk- 
skolelärarebefattning. 


Folk-  Uti  Österrike  skiljer  man,  som  ofvan  är  nämndt,  på  folk- 

kor. ocil  borgareskolorna.  De  förra  ha  5  klasser  för  åldern  6 — 11 
år,  de  senare  bygga  vidare  på  den  i  folkskolan  lagda  grun- 
den och  räkna  3  klasser  intill  14-års-åldern.  Ett  dylikt 
8-klassigt  läroverk  kallas  allmän  folk-  och  borgareskola.  I 
folkskolan  tillämpas  klasslärare-,  i  borgareskolan  facklärare- 
systemet. 

Man  beklagade  sig  i  Wien  öfver  det  ringa  intresse, 
själfva  folket  visar  för  dessa  skolor  liksom  för  bildning  i 
allmänhet.  I  hufvudstaden  ginge  det  någorlunda,  men  i 
landsorten  visade  erfarenheten,  att,  så  fort  barnen  lämnat 
folkskolan,  är  allt,  hvad  de  inhämtat,  glöm  dt. 
Läro-  och  Liksom  förhållandet  är  vid  seminarierna,  så  bestämmer 
läte-  undervisningsministern  afven  för  statens  skolor,  hvilka  läro- 
och  läseböcker  som  få  användas.  En  egendomlighet  vid  folk" 
undervisningen  är  förbudet  att  använda  läroböcker  i  folk- 
skolan (ej  i  borgareskolan).  Endast  språkläror  och  räkne- 
böcker  äro  tillåtna,  eljest  meddelas  undervisningen  med  stöd 
af  läseböcker.  Samtliga  utgifvas  på  k.-k.  skolboksförlaget. 
Allmän  belåtenhet  tycktes  råda  med  afseende  på  den  nu  för 
skolorna  föreskrifna  läseboken.  Liksom  öfriga  skolböcker  är 
den  utgifven  i  en  del  för  hvar  klass.    H varje  del  slutar  med 


N:r  17.      FRÅN  WIENS  LÄBARINNESEMINARIER.  167 

hela  den  österrikiska  folksången,  hvars  ord  (till  Haydns  här- 
liga hymn)  alla  måste  kunna. 

Härmed  en  kort  öfversikt  af  de  fem  delarnas  innehåll.       Folk- 
skolans 

I.  Barnens  första  läsebok.  läsebok. 

IL  Föräldrahemmet   och   skolan.    Människokroppen,  mat  och  dryck.    Hus, 

gård  och  trädgärd.    Skog  och  fält. 
IIL  För  barnets  hjärta  och  själ.    Årstiderna.   Ur  natnralhistorien  och  natur- 
läran.    För  läran  om  hemtrakten  (Heimathkunde).    Ur  fäderneslandets 
saga  och  historia. 
IV.  För  barnets  hjärta  och  själ.    Årstiderna.   Ur  natnralhistorien  och  natur- 
läran.   Ben  österrikisk -ungerska  monarkien.    Bilder  ur  den  österrikiska 
historien. 
V.  För  barnets  hjärta  och  själ.    Ur  natnralhistorien  och  naturläran.    Geo- 
grafiska bilder.     Bilder  ur  den  allmänna  och  den  österrikiska  historien. 

När  man  ej  använder  läroböcker,  faller  det  af  sig  själft,  Hem- 
att  hemarbetet  blir  mycket  reduceradt.  Inga  läxor  före-  arbete- 
komma,  öfver  söndagen,  d.  v.  s  från  lördag,  hvars  schema 
visade  endast  3  lektioner,  till  måndag,  gafs  i  högsta  klassen 
en  tysk  nppsats  som  hemuppgift  och  till  torsdagen,  då  onsdags 
eftermiddag  är  fri  från  lektioner,  en  räkneuppgift.  Och  ändå 
lär  det  klagas  öfver  att  skolan  anstränger  barnen  för  mycket! 
Lärarne  ansågo,  att  lifvet  i  en  storstad  i  sig  själft  vore  så 
enerverande,  att  barnen  ej  kunde  tåla  vid  mera  tankearbete. 

Anteckningar  äro  absolut  förbjudna.  Barnen  måste  ägna  Undervis- 
undervisningen  den  mest  spända  uppmärksamhet.  Ofta  nöd-  nin9en- 
gas  lärarne  repetera,  och  mycket  samvetsgrant  iakttogs 
ämnenas  kombination.  Efter  en  lektion  om  vattnets  krets- 
lopp t.  ex.  följde  grammatik.  Barnen  leddes  då  att  välja 
sina  exempel  —  det  gällde  prepositioner  med  dativ  och  acku- 
sativ  —  på  det  område,  de  nyss  lämnat.  »Molnen  sväfva  i 
luften,  öfver  jorden.  Regnet  faller  pä  marken»  o.  s.  v.  Under 
sagda  lektion  om  vattnet  berördes  en  viktig  vattenledning  i 
Wien.  Både  dess  ursprung  från  en  viss  bergshöjd  och  dess 
anläggning  eller  historia  måste  återkallas  i  minnet.  På  tal 
om  en  offentlig  trädgård  i  Wien  under  en  lektion  i  »Heimath- 
kunde» frågades  barnen,  hvilken  kejsare  som  skänkt  densamma 
till  sina  trogna  wienare  m.  m.  m.  m.  —  I  allmänhet  visade 
sig  barnen  mycket  utvecklade  och  vakna  samt  hade  väl  reda 
på  äfven  det  i  föregående  klasser  inlärda.  Läraren  meddelade 
mera  stoff,  än   hvad  läseboken  erbjuder,  men  detta  sattes  i 
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samband  med  hvad  lärjungarne  inhämtat  i  densamma.  I  en 
journal  inför  läraren,  hvad  som  varit  föremål  för  hvarje 
lektion,  äfvensom  hvilka  hemuppgifter  barnen  haft  under 
veckan. 

Morgon-  Dagen  börjades  med  en  kort  morgonbön  i  klassrummet, 
bön.  {  hvilken  både  protestanter  och  judinnor  deltogo.  De  små 
intogo  en  bedjande  ställning  med  de  hopslutna  händerna  i 
jämnhöjd  med  bröstet,  och  så  väl  lärarinnan  som  barnen  bådo 
med  hög  röst  en  versifierad  barnabön.  Katolikerna  gjorde 
efteråt  korstecknet.  Det  hela  var  mycket  gripande.  Jag 
kom  ovillkorligen  att  tänka  på  de  franska  skolorna,  som  af 
tolerans  (!)  beröfvats  en  dylik  andaktsstund. 

Låstid.  Läsningen  pågick  i  "Wiens  seminarieskolor,  med  undantag 

för  den  lägsta  klassen  samt  en  eller  annan  klass  i  borgare- 
skolan, från  kl.  8  till  kl.  11  f.  m.  och  från  kl.  2  till  kl.  4  e.  m. 
Onsdags  e.  m.  är  fri  äfvensom  lördagen  från  1/«  12  eller  V*  !• 

Patriotism  Ett  intryck,  som  vid  åhörandet  af  undervisningen  i 
,ocJ!     utländska  skolor  ovillkorligen  trängt  sig  på  mig,  är  det  af 

ioja  tsm.  n^g0^.  varm^  fosterländskt.    Under  geografi- timmarna  i  båda 

seminarieskolorna  i  Wien  talades  det  med  känsla  och  öfver- 
tygelse  om  det  egna  landets  skönhet  och  förmåner.  Lärarne 
resa  mycket  inom  fäderneslandet  och  kunna  därför  göra  sina 
beskrifningar  efter  egna  iakttagelser.  Till  historien  gjordes 
ständig  anknytning,  så  fort  ett  geografiskt  namn  gaf  anled- 
ning därtill.  Det  föreföll,  som  om  barnen  hade  en  särdeles 
lefvande  kunskap  just  om  hemlandet.  Måhända  bidrager  här- 
till det  flitiga  användandet  af  läseboken. 

På  samma  sätt  var  det  med  historien.  Barnen  känna  och 
älska  sin  Maria  Teresia,  kejsar  Josef,  Andreas  Hofer.  Det 
muntliga  föredraget  i  stället  för  en  systematiskt  uppställd 
lärobok  ger  ju  mera  lif  och  färg  åt  de  historiska  persolig- 
heterna.  Med  vördnad  och  beundran  namnes  den  nuvarande 
kejsaren,  hvilken  också  är  i  ovanligt  hög  grad  älskad  af 
sina  undersåtar.  Men  äfven  om  forna  regenter  måste  det 
talas  i  passande  ton.  När  en  flicka  t.  ex.  kallade  Frans  I 
för  »han*,  fick  hon  en  sträng  påminnelse:  »Om  hvem  talar 
du?»,  hvilket  kom  henne  att  ändra  sig  till  »kejsar  Frans». 

Då  jag  meddelade  en  lärarinna  mina  observationer  angå- 
ende  denna   påfallande   patriotism   och   rojaliem,  utvecklade 
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hon  för  mig,  att  sträfvandet  efter  dessa  känslors  uppväckande 
vore  en  naturlig  följd  af  den  stora  förbistringen  med  afseende 
på  nationalitet  inom  den  österrisk-ungerska  monarkien.  Man 
måste  med  all  makt  framhålla  det  för  alla  medborgare  gemen- 
samma, nämligen  fosterlandet  och  dynastien. 

I  allmänhet  beflitade  sig  lärarne  om  stor  åskådlighet  vid  Undervis- 
undervisningen.  Särskildt  gäller  detta  naturkunnigheten.  Med  »in9*m 
stolthet  visade  mig  en  lärarinna  de  samlingar,  hon  åstad- 
kommit för  sin  skola.  Seminarieleverna  få  lära  sig  att  samla, 
ordna  och  konservera  dylik  materiel.  I  prydliga  kartonger, 
ordentligt  inlagda  eller  uppsatta,  förvaras  en  mängd  alldag- 
liga föremål,  som  stå  omnämnda  i  läseboken  och  som  stundom 
kunna  vara  för  läraren  omöjliga  att  anskaffa,  när  han  händelse- 
vis behöfver  dem.  Barnen  visa  stort  intresse  att  öka  dessa 
samlingar.  I  fönstren  observerade  jag  en  mängd  blomkrukor 
och  lådor,  där  växter  uppdragas  från  frön  —  särdeles  lämp- 
ligt i  en  stor  stad,  där  det  äfven  under  den  varma  årstiden 
måste  betalas  för  hvarje  exemplar  af  en  vild  växt,  som  an- 
skaffas. —  För  öfrigt  sköttes  undervisningen  i  naturkunnighet 
mönstergillt,  utgående  från  naturföremål,  afbildningar  däraf 
eller  experiment.  Om  tiden  medgaf,  framtogs  läseboken  samma 
timme,  eljest  den  följande. 

Om  de  använda  förfaringssätten  vid  undervisningen  i 
seminarieskolan  kunna  följande  referat  gifva  någon  föreställ- 
ning. De  äro,  som  nämndt,  författade  af  olika  elever  i  3:e 
seminarieklassen. 


A.    Lektionsbild, 

tagen  den  10  mara  1896  i  folkskolans  2:a  klass. 

Ämne:  Åskådningsundervisning. 

Lektionens  innehåll:  ögat.   Seendet.   (Förberedelse  till  läseboksstycket  Äe.1) 
Å8leådning8tnedel :  Två   oxögon,  ett  med  och  ett  utan  ögonlock;  äpple,  klot, 

kägla,  tärning;  flera  garnnyatan  i  olika  färger;  2  olika  långa  band. 

M      

1  I  2:a  klassens  läsebok  (afd.  Människokroppen^  nst  och  dryck)  kom- 
mer man  från  en  Gåta  med  svaret  »ögonen  >  till  stycket  Se  med  ungefär 
samma  innehåll,  som  här  refererade  lektion  tyckes  ha  haft.  Därpå  följer  ett 
känsligt  stycke  i  banden  form:  Den  blinde  mannen. 
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Lärogång. 

7.    Inledning.    Lärarinnan  leder  barnen  att  första,  att  ögat  är  nödvändigt 

för  seendet.    Villkoren  för  seendet  angifvas. 
77.    Det  nya  stoffet. 

ögonens  läge  i  förhållande  till  kroppen,  hufvudet  (i  ögonhålorna) 
och  de  särskilda  delarna  af  ansiktet  (under  pannan,  på  båda  sidor  om 
näsan,  öfver  kinderna). 

ögonens  antal,  namn  och  egenskaper  (2  ögon;  det  högra  och  det 
vänstra;  deras  rörlighet). 

Ögonens  närmare  bestämning  med  afeeende  pä  akapnad,  bestånds- 
delar och  benämningar  meddelas  med  tillhjälp  af  åskådningsmedel.  Ögats 
form  inpräglas  i  minnet  genom  att  man  jämför  det  med  ett  äpple, 
hvarigenom  uttrycket  Augenapfel  förklaras.  För  att  bibringa  kännedom 
om  ögats  beståndsdelar  användes  som  material  ett  oxöga.  Allt,  som 
barnen  genom  att  se  och  känna  på  föremålet  kunna  utröna,  få  de  själfva 
angifva  och  med  lär:s  hjälp  benämna;  det  öfriga  meddelar  lär.  Sålunda 
omtala  barnen,  att  ögat  är  fuktigt  och  mjukt  och  består  af  hinnor,  samt 
att  hvitögat  är  ogenomskinligt.  Lär.  meddelar,  att  ögats  inre  består  af 
en  vätska.    Lär.  visar  slutligen  det  med  ögonlock  försedda  ögat. 

Människoögats  kännetecken  genomgås  på  grund  af  det  visade 
åskådningsmaterialet.  Lär.  säger  barnen,  att  människans  öga  är  alldeles 
likt  djurets,  och  upprepar  nu  genom  att  gifva  frågor  de  redan  genom 
åskådningen  vunna  kännetecknen. 

Ögats  delar.  Barnen  betrakta  hvarandras  ögon  och  igenkänna  med 
lär:s  ledning  delarna  af  det  främre,  synliga  ögat.  Benämningarna  inläras. 
Ur  uttrycket  »ett  hål  för  synen>  vinnes  ordet  synhål  (pupill).  Benäm- 
ningen regnbågshinna  inlär  lär.  genom  en  jämförelse. 

Skyddsmedel  för  ögat.  Lär.  anför  de  omständigheter,  som  göra 
skyddsmedel  nödvändiga,  och  leder  så  barnen  att  upptäcka  desamma. 
Därpå  benämnas  och  genomgås  samtliga  skyddsmedel,  och  så  repeteras 
alltsammans. 

Seendet*   Det  bestämmes,  hvad  man  kan  iakttaga  medelst  ögonen. 

Form.  Lär.  visar  ett  klot,  en  tärning  och  en  kägla,  låter  barnen 
angifva  deras  form  och  nämner  andra  föremål  af  samma  gestalt. 

Färg.  Lär.  visar  flera  likartade  föremål  (i  detta  fall  garnnystan) 
och  låter  barnen  benämna  dem. 

Storlek.  Lär.  begagnar  härtill  ett  långt  och  ett  kort  band.  Sam- 
manfattning: Yi  kunna  genom  ögat  uppfatta  föremåls  form,  färg  och 
storlek. 

Vinnande  af  ordet  sinnesverktyg.  På  följande  sätt  framlockades 
ordet:  Verktyg  behöfver  man  för  att  arbeta.  Ögonen  behöfva  vi  för  att 
se.  De  hjälpa  oss  att  behålla  i  >  sinnet  >,  hvad  vi  se.  Ögonen  äro 
sinnesverktyg.     Barnen  ledas  genom  lär:s  frågor  in  i  denna  tankegång. 
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Anmärkningar.  Lär.  visar  såsom  hjälpmedel  vid  åskådningsundervisnin- 
gen föremålet  själft,  ty  blott  på  så  sätt  vinnes  en  fullt  omedelbar  åskådning. 
Lär.  söker  så  mycket  som  möjligt  låta  åskådningsmaterialet  verka  på  barnets 
sinnen  genom  att  föra  det  nära  intill  barnet,  låta  barnet  se  och  känna  på  det. 
Vid  behandlingen  af  stoffet  fäster  lär.  alltid  barnens  uppmärksamhet  på  de 
delar,  om  hvilka  det  är  fråga,  och  hjälper  barnen  på  tråden  genom  frågor. 
Till  förmedling  af  begrepp  och  uttryck  begagnar  sig  lär.  ofta  af  jämförelser, 
i  det  hon  visar  för  barnen  bekanta  föremål  eller  påminner  om  dylika,  såsom 
t.  ex.  vid  namnen  Augenapfel,  regnbågshinna,  sinnes  verktyg. 


B.    Lektionsbild, 

tagen  den  17  mars  1896  i  folkskolans  l:a  klass. 

Afdelningsundervisning  med  l:a  och  2:a  klasserna. 

Kl.  I.  |  Kl.  II. 

Undervisning.    Normalordet  Pudel-    '     Tyst  of  ning.  Rättskrifningsöfning. 


Berättande  ai  fabeln,  utfrågning 
och  framhållande  af  grundtan- 
ken. Muntlig  sönderdelning  och 
sammansättning  af  normalordet 


Språkläran  sid.  30.    Ofning  42  a. 
Ord  med  ek. 
Undervisning.  Räkning.  Praktiska 
uppgifter  inom  talområdet  1 — 60. 


Pudel.  !  Mätning  med  6,  rest:  1,  2,  3. 

Tyst   öfning.     Förskrift.     Skriföf- 

ning:  Tulpe,  pumpen,  Raupc,  , 

Lampe,  Rappe,  Suppe.  I 

Lärogång  vid  lärarinnans  undervisning. 

I.    Uppgift  för  2:a  klassens  tysta  öfning. 

Lärarinnan    låter   barnen  läsa  öfningsBtycket  i  språkläran  och  be- 
stämmer uppgiften,  nämligen  att  skrifva  af  orden  och  stryka  under  ek. 
Lär.  förvissar  sig  om  att  barnen  veta,  hvad  de  skola  göra,  och  förmanar 
dem  att  sitta  riktigt  och  arbeta  flitigt. 
II.  Direkt  undervisning  med  l:a  klassen. 

Läroämne:  Skrifläsning. 

Lektionens  innehåll:  Behandling  af  normalordet  > Pudel >.    ' 

Lärogång. 

A.   Åskådningsundervisning  som  förberedelse  till  skrifläsningen. 
Vinnande  af  normalordet  Pudel. 

1.  Förklaring  af  innehållet  i  den  Hey'ska  fabeln  »Pudeln >.  Den 
utvidgning  af  fabeln,  som  därigenom  blir  nödvändig,  består  i  en  inled- 
ning, i  en  närmare  förklaring  af  hvilka  omständigheter  det  var,  som 
gjorde  det  möjligt  för  pudeln  att  snatta  och  rent  af  förledde  honom 
# därtill.  Själfva  fabeln  återgifver  lär.  så  ordagrant  som  möjligt.  Fabeln 
står  i  barnens   läsebok,  och   lär.  väljer  just  denna  för  att  förvissa  sig 
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om    barnens   intresse  för  skrifläsningen  af  ordet  Pudel  och  längre  fram 
for  läsningen  af  fabeln. 

2.     Utfrågande  af  berättelsen  och  framhäfvande  af  grundtanken  däri. 

B.    Den  egentliga  skrifläsningsundervisningen. 

1.    Muntligt    sönderdelande    och    sammansättande    af    normalordet 


Pudel  med  tillhjälp  af  den  schematiska  framställningen:     m    ,    Ii. 

a.  Sönderdelning  af  ordet  i  stafvelser.  Lär.  säger  före  ordet  lång- 
samt och  tydligt  samt  med  framhäfvande  af  det  första,  för  barnen 
obekanta  ljudet  samt  af  skillnaden  mellan  stafvelserna.  Barnen  angifva 
nu  de  särskilda  stafvelserna,  hvarpå  ordet,  som  framställts  medelst  ett 
vågrätt  streck,  delas  i  enlighet  därmed.- 

b.  Stafvelsernas  uppdelning  i  de.  olika  ljuden.  De  svaga  (?)  ljuden 
framställas  med  punkter,  de  starka  med  kors.  Omedelbart  efter  fram- 
ställningen kommer  uttalandet  och  sammanfattningen  af  ljuden  i  staf- 
velserna samt  slutligen  hela  ordet.  —  Upprepande  af  sönder  delningen 
och  sammansättningen  af  ordet  Pudel. 

2.  Skrifning  af  normalordet  Pudel.  Lär.  skrifver  nu  ordet  med 
skrifstil  under  den  schematiska  framställningen  af  ordet,  hvarvid  hon 
naturligtvis  tager  hänsyn  till  det  för  barnen  nya  tecknet  P.  därigenom 
att  hon  särskildt  talar  om  det.  De  öfriga  skriftecknen  dikteras  af 
ett  barn. 

III.  Uppgift  till  tyst  öfning  för  l:a  klassen. 

Lär.  har  redan  skr if vit  på  taflan  ord,  som  innehålla  p.  Hon  låter 
barnen  läsa  orden  och  påvisar  det  sammanhang,  som  finnes  mellan  deras 
betydelser.  Lär.  påminner  om  sättet  att  skrifva  p  och  uppmanar  barnen 
att  sitta  riktigt. 

IV.  Granskning  af  2:a  klassens  tysta  öfning.   * 

Lär.  tager  en  flickas  skrifbok  och  låter  en  annan  läsa  upp  öfningen 
ur  sin  skrifbok.  Så  långt  tiden  medgifver,  fäster  hon  sig  också  vid 
skrifningarnas  yttre  form. 

V.  Direkt  undervisning  med  2:a  klassen. 
Läroämne:  Räkning. 

Lektionens    innehåll:    Mätning    med    6    inom    talområdet    1 — 60, 
rest:  1,  2,  3. 
Lärogång. 

1.  Uppgiftens  meddelande. 

2.  Dess  upprepande  genom  en  lärjunge. 

3.  Ledning  för  lösningen. 

4.  Uträkning. 

5.  Upprepande  af  uppgiften  med  det  funna  svaret. 

Den  metodiska  gången  vid  uppgifternas  behandlande  kan  ses  af 
följande  exempel. 

Uppgift:  I  en  klass  funnos  21  flickor;  i  huru  många  rader  kan  det 
bli  6  flickor? 

Upprepande  genom  en  lärjunge. 
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Ledning:  Bet  blir  så  många  rader  med  6  flickor,  som  det  antal 
gånger  G-  fl.  inneh.  i  21  fl.  eller  (med  endast  tal):  som  6  inneh.  i  21. 

Uträkning:  6  inneh.  3  gånger  i  21,  och  3  blir  öfver,  ty  3  X  6  =  18, 
och  21  är  3  mer  än  18. 

Upprepande  af  uppgiften  med  resultatet:  Om  det  är  21  flickor  i 
en  klass,  då  knnna  6  flickor  sitta  i  3  rader,  och  i  den  4:e  raden  blir 
det  3  flickor. 

På    samma   sätt   behandlar   lär.   de   öfriga  exemplen,  som  alla  äro 
hämtade  från  området  för  barnens  erfarenhet  och  deras  idékrets. 
VI.  Granskning  af  l:a  klassens  tysta  of  ning. 

Lär.  ser  på  hvarje  barns  öfning,  berömmer  dem,  som  skrifvit  bra 
och  klandrar  vårdslöshet  hos  andra. 


Anmärkningar.  Afdelningsundervisning  ställer  skärpta  fordringar  på 
lärarinnan  och  förutsätter  en  särdeles  omsorgsfull  förberedelse,  alldenstund  lär. 
har  så  mycket  olika  att  iakttaga  på  en  gång.  —  Med  afseende  på  den  tysta 
öfningen  har  hon  att  tillse,  att  densamma  ansluter  sig  till  något  nyss  genom- 
gånget och  icke  är  ett  blott  mekaniskt  arbete,  att  det  verkligen  tager  barnens 
själskrafter  i  anspråk  och  således  är  undervisande.  Uppgiftens  omfång  måste 
stå  i  ett  rätt  förhållande  till  tiden,  så  att  barnen  hvarken  bli  för  tidigt  eller 
icke  alls  färdiga  därmed.  Det  förra  skulle  orsaka  sysslolöshet  och  däraf 
följande  störande  afbrott  i  lektionen,  det  senare  måste  medföra  den  känsla 
af  olust,  som  åtföljer  hvarje  halffärdigt  arbete.  —  I  sedligt  afseende  befordrar 
den  tysta  öfningen  själf ständighet,  själff örtroende  och  arbetslust  samt  är  en 
skola  för  själfbehärskning  och  viljeansträngning.  Af  detta  de  tysta  öfnin- 
garnas  mål  följer  med  nödvändighet  kontrollen  af  arbetet.  Ben  tysta  öfningen 
måste  vara  så  beskaffad,  att  den  icke  kräfver  alltför  långsam  granskning,  då 
afdelningsundervisning  gör  anspråk  på  noggrant  tillvaratagande  af  tiden.  Bock 
får  kontrollen  icke  saknas,  ty  i  så  fall  vore  det  snart  slut  med  lärjungens 
flit  och  omsorgsfullhet.  —  Lärj ungarne  måste  äfven  komma  till  den  öfver- 
tygelsen,  att  deras  arbete  blir  erkändt.  Vid  kontrollen  bör  läraren  taga 
hänsyn  till  de  särskilda  barnens  egendomligheter,  i  det  han  uppmuntrar  de 
försagda  men  tadlar  de  slarfviga  barnen. 

På  svarta  taflan  lästes  (Tafelbild): 


Tulpe, 
pumpen, 

I 

Baupe, 
Lampe, 
Rappe, 
Suppe. 

+  l+- 

P  u  -  d  e  1. 
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C.    lektionsbild, 

tagen  den  28  april  1896  i  folkskolans  3:e  klass. 

Ämne:  Tyska  språket. 

Lektionens   innehåll:   Innehållsbehandling  af  st.  n:r  78  i  läseboken:    »Den 
lille  herdegossen>. 

Lärogång. 

1.  Lärarinnan  meddelar  styckets  innehåll. 

Lärarinnan  söker  att  göra  styckets  innehåll  klart  för  barnen  och 
afbryter  därför  ofta  berättelsen  fdr  att  göra  utredningar  af  innehållet. 
Sedan  hon  berättat  om  konungens  första  fråga  (»Huru  många  vatten- 
droppar finnas  i  hafvet?»),  uppmanar  hon  barnen  att  tänka  efter,  om 
det  var  en  lätt  eller  svår  uppgift,  och  sedan  barnen  bestämt  sig  for  det 
senare,  gör  hon  begripligt  för  dem,  af  hvad  slag  uppgiften  var,  genom 
att  fråga  ett  barn,  om  det  skulle  kunna  säga,  huru  många  kronor  lär. 
hade  i  sin  portmonnä.  Sedan  barnet  insett,  att  gossen  måste  räkna  alla 
dropparna,  frågar  lär.  efter  orsaken  till  att  frågan  var  så  svår. 

Vid  den  andra  frågan  (>Huru  många  stjärnor  finnas  på  himmeln?») 
åskådliggör  lär.  för  barnen  omöjligheten  af  ett  svar,  därigenom  att  hon 
visar  ett  hvitt  pappersark,  på  hvilket  hon  satt  en  mängd  fina  prickar 
tätt  intill  h varandra,  och  uppmanar  barnen  att  räkna  dem. 

Den  tredje  frågan  lyder:  »Huru  många  sekunder  har  evigheten?» 
Lär.  repeterar  de  tidsmått,  som  angifvas  af  klockan,  och  låter  ett  barn 
markera  en  sekunds  längd.  Sedan  förklarar  hon  för  barnen,  hvad  man 
menar  med  evig,  och  frågar,  hvem  som  allena  är  evig. 

Då  under  berättandet  ordet  diamant  förekommer,  frågar  lär.,  om 
barnen  sett  en  diamant,  och  hvad  den  är.  I  synnerhet  hårdheten  fram- 
hålles,  emedan  den  i  detta  fall  är  den  viktigaste  egenskapen.  Lär.  säger 
barnen,  att,  om  man  ville  försöka  repa  diamanten  (eller  demanten)  med 
den  hvassaste  knif,  skulle  denna  bli  förstörd  men  diamanten  icke  for* 
ändras.  —  För  att  barnen  skola  få  någon  föreställning  om  diamant- 
bergets höjd,  jämföres  den  med  skolhusets,  bergets  omkrets  jämföres  med 
en  för  alla  barnen  bekant  vägsträcka.  Då  lär.  vill  göra  klart  for  barnen, 
att  diamantberget  icke  förändras,  då  fågeln  slipar  sitt  näbb  därpå, 
erinrar  hon  om  att  de  sett  kanariefåglar  oupphörligt  hvässa  sina  näbb 
mot  träspjälor,  utan  att  ens  dessa  förändrats. 

Lär.  låter  barnen  gissa  slutet  på  berättelsen ;  därigenom  blir  under- 
visningen intressant  och  öfvas  barnens  omdömesförmåga. 

2.  Berättelsen  utfrågas. 

Hvarje  barn  får  i  regeln  blott  en  fråga.  Frågorna  göras  mestadels 
så,  att  barnen  få  tillfälle  att  uttala  sig  om  något.  Ex.  > Berätta  något 
om  berget  !> 

3.  Lärarinnan  föreläser  stycket  för  barnen. 

Lär.  läser  ganska  långsamt  och  håller  boken  på  samma  afstånd 
från  ögonen,  som  barnen  skola  göra.  Lär.  gifver  akt  på  barnen  under 
läsningen.    Dessa  följa  raderna  i  boken  med  pekfingren. 
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4.  Barnen  läsa. 

Lär.  ger  akt  på  att  barnen  läsa  med  rätt  betoning.  Om  ett  barn 
läser  ett  ord  illa,  så  låter  lär.  det  dock  läsa  satsen  till  slut,  men  sedan 
frågar  hon  efter  felet  och  låter  barnet  läsa  om  det  felaktiga  riktigt. 

5.  En  mening  i  sänder  läses,  och  enstaka  uttryck  förklaras. 

Det  berättas,  hvad  en  herdegosse  har  att  göra  (icke  hvad  en  herde- 
gosse är!).  Lär.  påminner  barnen  om  en  herdegosse,  som  de  känna 
nr  bibeln. 

I  stället  för  somliga  uttryck  sökas  andra  af  samma  betydelse,  t.  ex. 
fråga  —  säga,  förelägga  —  gifva. 

Från  ordet  beruhmt  ledes  tanken  till  snbst.  Ruhm,  och  detta  skiljes 
från  det  likaljndande  Rum. 

Lär.  gör  barnen  uppmärksamma  på  formen,  eigen  Kind  och  för- 
klarar för  dem,  att  det  ej  är  felaktigt,  att  det  icke  heter  eigenes  Kind. 


D.    Lektionsbild, 

tagen  den  27  maj  1896  i  folkskolans  4:e  klass. 

Ämne:  Historia. 

Lektionens  innehåll:  Kejsar  Josef  II.    Hans  människovänlighet. 

Åskådningsmedel:  Uppskrift  på  svarta  taflan. 
Metod:  Analytisk.1 

Lärogång. 

1.  Repetition. 

Det  repeteras,  hvems  son  kejsar  Josef  var,  och  h vilken  titel  han 
innehade  vid  sin  död.  I  sammanhang  härmed  hänvisas  på  kejsar  Josef  I. 
Därpå  följer  repetition  af  några  historier  (Geschichten),  som  barnen 
känna  om  kejsar  Josef  II,  och  genom  hvilka  man  kan  sluta  sig  till  hans 
dygder.  Barnen  berätta  själfständigt.  Efter  hvarje  historia  frågar  lära- 
rinnan, hvilken  dygd  man  däraf  kan  sluta  sig  till  att  kejsaren  hade. 

2.  Det  nya  meddelas. 

Det  gäller  nu  att  göra  barnen  bekanta  med  ett  karaktärsdrag  hos 
kejsar  Josef,  hvilket  ännu  är  dem  främmande.  Detta  sker  icke  på  så 
sätt,  att  man  helt  enkelt  säger  till  barnen:  »Kejsar  J.  var  människo- 
vänlig >,  utan  så,  att  man  berättar  for  dem  om  kejsar  J:s  handlingar, 
genom  hvilka  de  tydligt  kunna  inse,  att  han  ägde  denna  egenskap. 

Därigenom  blir  undervisningen  intressant  för  barnen  och  på  den 
grund  bättre  bevarad  i  minnet. 

Som  det  första  exemplet  på  kejsar  J:s  människovänlighet  berättar 
lär.  för  barnen  om  hur  kejsar  J.  öppnade  Augarten  för  allmänheten. 
För  att  riktigt  åskådliggöra  kejsarens  förtjänster  härvidlag  framhåller 
lär.  alla  de  förmåner,  som  Wiens  borgare  vnnnit  genom  denna  kejsar 
Josefs  handling.  Enstaka  uttryck,  såsom  adel,  borgare,  skattdragare, 
förklarades. 

1  Uttrycket  rättades  och  blef  föremål  för  utredning  vid  konferensen. 
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Sedan  lär.  har  berättat,  frågar  hon  barnen,  hvilken  dygd  kejsar 
Josef  ådagalagt  genom  denna  handling.  Sedan  återgifva  barnen  be- 
rättelsen. Därpå  berättar  lär.  om  U/egenskapens  npphäfvande,  genom 
hvilken  handling  barnen  äfven  få  en  föreställning  om  kejsarens  män- 
niskovänlighet. Lär.  lämpar  sin  framställning  efter  barnens  utveck- 
lingsgrad. Slutligen  berättar  lär.  (för  att  visa  barnen,  hur  högt  kejsar 
J.  aktade  bondeståndet)  historien  om  hur  kejsaren  en  gång  förde  plogen 
i  Mähren. 

Nu  följer  en  kort  sammanfattning  af  alla  de  kejsar  Josefs  dygder, 
som  äro  bekanta  för  barnen.  Sedan  frågar  lär:,  hvar  Josefsmonumentet 
finnes,  och  påpekar,  att  Josef  II  rest  Big  sin  skönaste  minnesvård  i  sina 
folks  hjärtan. 

Redan  under  den  första  berättelsen  har  lär.  gjort  barnen  uppmärk- 
samma på  att  Josef  II  värderade  och  älskade  endast  rättskaffens  människor. 
Nu  gifver  hon  barnen  i  en  berättelse  (som  handlar  om  en  pliktförgäten 
ämbetsman)  ett  prof  på  kejsarens  handlingssätt  mot  dåliga  och  plikt- 
förgätna människor.  Lär.  antyder,  att  sådana  människor  nog  icke  äl- 
skade kejsaren,  under  det  att  goda  människor  ärade  honom  som  sin 
välgörare. 

F.  O-^r. 


18. 

Reseanteckningar  från  Schweiz  och  Tyskland. 

Schweiz'  folkskoleväsende  i  allmänhet. 

Det  Schweiziska  edsförbundet  har  såsom  en  förening  af  i 
sig  fria  stater  icke  någon  af  förbundsregeringen  organiserad 
och  ledd  folkskola.  Så  många  kantoner,  så  många  folkskole- 
lagar och  uppfostringsdepartement.  Ramen,  inom  hvilken  de 
skilda  kantonerna  med  hänsyn  till  folkupplysningen  ha  att 
röra  sig,  är  angifven  i  27  art.  af  1874  års  förbundsförfatt- 
ning, där  det  heter,  att  hvarje  kanton  har  att  sörja  för  nöj- 
aktig, afgiftsfri,  obligatorisk  och  under  statslig  ledning  stående 
folkundervisning,  som  icke  på  något  sätt  får  inkräkta  på  de 
olika  kyrkomedlemmarnas  tros-  och  samvetsfrihet. 

Nödvändigheten  af  att  kontrollera  i  hvad  mån  kanto- 
nerna   ställde   sig   till  efterrättelse  innehållet  i  denna  para- 
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graf  samt  medvetandet  om  att  ett  visst  mått  af  kunskaper  är 
obetingadt  nödvändigt  för  enhvar  föranledde  förbundsrege- 
ringen att  redan  följande  år  eller  1875  utfärda  en  förordning 
om  rekrytpröfningar  och  efterskolor  (Nachschulen).  Enligt 
denna  förordning  underkastas  samtliga  värnpliktige,  med  un- 
dantag af  dem,  som  innehafva  student-  eller  lärarediplem,  en 
pröfning  i  läsning,  skrifning,  räkning  och  kännedom  om  fäder- 
neslandet. Den,  som  därvid  varder  underkänd  i  mer  än  ett 
ämne,  ålägges  att  under  värnpliktstiden  besöka  af  militär- 
departementet anordnade  efterskolor. 

Dessa  rekrytprof  ha  kraftigt  bidragit  till  det  schweiziska 
skolväsendets  utveckling.  De  däröfver  årligen  offentliggjorda 
berättelserna  ha  framkallat  en  liflig  och  hälsosam  täflan 
mellan  kantonerna.  Om  dessa  berättelser  också  icke  utgöra 
en  fullt  tillförlitlig  måttstock  för  bedömandet  af  kantonernas 
ställning  till  hvarandra  i  fråga  om  folkupplysningen,  så  peka 
de  dock  öfver  hufvud  i  rätt  riktning.  Kantonen  Basel  har 
i  regel  intagit  första  rummet,  och  säkert  är,  att  den  är  en 
af  de  främsta  i  landet.    Med  denna  täfla  Zilrich  och  Geneve. 

I  Basel  är  folkskolan  en  ren  statsangelägenhet.  I  vissa 
andra  kantoner,  såsom  Appenzell,  Tessin,  Wallis,  tillkommer 
det  däremot  kommunerna  själfva  att  i  hufvudsak  sörja  för 
sitt  skolväsen.  Andra  kantoner  åter,  och  flertalet,  ha  ett 
mera  blandadt  system,  erinrande  om  vårt  eget.  I  allmänhet 
torde  kunna  sägas,  att  folkundervisningen  står  mer  eller 
mindre  högt  i  samma  mån,  som  staten  tagit  mer  eller  mindre 
hand  om  densamma. 

I  de  ofvan  nämnda,  främst  stående  kantonerna  —  efter 
hvilka  närmast  komma  Bern,  Thurgau,  Schaffhausen,  Solo- 
thurn  —  är  folkskoleorganisationen  i  sina  hufvuddrag  lika. 
Folkskolan  delas  i  primärskola,  sekundärskola  och  fortbild- 
ningsskola. 

Primärskolan  omfattar  fyra  klasser  och  är  afsedd  för 
åldern  6 — 10  år.  Undervisningen  pågår  44  veckor  om  året 
och  20 — 26  timmar  i  veckan.  Undervisningsämnena  äro  läs- 
ning, skrifning,  räkning,  modersmålet,  geografi .  (Heimats* 
kunde),  sång,  teckning,  gymnastik,  kvinnlig  slöjd  och  religion 
—  detta  senare  fakultativt.  Böcker  och  material  erhålla 
lärjungarne  på  skolkassans  bekostnad.    Skolpliktiga  äro  alla 
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barn  inom  ofvannämnda  ålder,  för  hvilkas  undervisning  icke 
på  annat  sätt  är  sörj  dt.  Primärskolan  är  den  enda  offent- 
liga skola  för  denna  ålder.  Föräldrar  och  målsmän  äro  an- 
svariga för  att  barnen  regelbundet  besöka  skolan.  Har  ett 
barn  förfallolöst  uteblifvit  fyra  dagar,  tillställes  föräldrar 
eller  målsmän  en  skriftlig  erinran  från  läraren.  Hjälper  icke 
den,  underrättar  läraren  inspektören,  som  kallar  vederbörande 
inför  sig.  Hjälper  ej  heller  detta,  stämmes  den  tredskande 
inför  domstol  och  fälles  till  böter  från  30  till  50  fr.  och  i 
värsta  fall  till  fängelse. 

Sekundärskolan  sluter  sig  till  primärskolan  och  är  obliga- 
torisk för  alla  de  barn,  som  icke  från  primärskolan  öfvergå 
till  lärdoms-  eller  fackskolor.  Den  är  liksom  primärskolan 
fyrklassig  och  af  sedd  för  åldern  10 — 14  år.  Undervisnings- 
tiden är  44  veckor  pr  år  och  26 — 30  timmar  i  veckan.  Under- 
visningsämnena äro  modersmålet,  de  tvenne  andra  hufvud- 
språk,  som  talas  i  Schweiz,  matematik,  historia  (Vaterlands- 
kunde),  geografi,  naturkunnighet,  skrifning,  teckning,  gymna- 
stik, kvinnlig  slöjd  och  religion  (fakultativt).  Material  för  skrif* 
ning  och  teckning  erhålles  gratis;  läroböcker  och  material 
för  den  kvinnliga  slöjden  måste  lärjungarne  däremot  själfva 
anskaffa.  Skolförsummelser  beifras  på  samma  sätt  som  i 
primärskolan.  Barn  öfver  tolf  år,  som  längre  tid  skolka, 
kunna  dock  bestraffas  med  fängelse  intill  fem  dagar.  Detta 
straff  aftjänas  i  för  ändamålet  särskildt  inrättade  lokaler. 

Fortbildningsskolan  i  Schweiz  är  uppenbarligen  en  efter- 
härmning  af  fortbildningsskolorna  i  närgränsande  tyska 
stater,  h varför  jag  hänvisar  till  nedanstående  redogörelse  för 
fortbildningsskolorna  i  Sachsen. 

Lärareutbildningen  för  primärskolan  ombesörj  es  dels  af 
statsseminarier  (4-årig  kurs),  dels  af  seminarier  med  stats- 
understöd och  dels  af  rena  privatseminarier.  Undervisnings* 
ämnena  äro  pedagogik  och  metodik,  tyska  och  franska  språken, 
historia,  religionshistoria,  naturvetenskap,  matematik,  geografi, 
musik  (äfven  fiol-),  sång,  teckning,  skrifning  och  gymnastik. 
Tillfälle  att  aflägga  afgångsexamen  gifves  en  gång  om  året 
på  af  uppfostringsdepartementet  bestämda  platser  och  inför  af 
samma  myndighet  utsedda  censorer.  Därvid  betecknas  examens- 
resultaten  för   de   olika   ämnena   med   siffrorna    1- — 5.    Siff- 
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ran  1  betecknar  »svag»,  2  »ej  godkänd»,  3  »godkänd»,  4  »god», 
5  »synnerligen  god».  Den  examinand,  som,  då  betygens 
summa1  (livarvid  betyget  i  historia  räknas  dubbelt)  divideras 
med  antalet  ämnen,  icke  hinner  öfver  siffran  21/*,  tillåtes  icke 
att  oftare  undergå  pröfning.  Den,  som  hinner  21/»— 3,  er- 
håller hufvudbetyget  »villkorligt  godkänd»,  kan  få  proviso- 
risk anställning  och  tillåtes  att  följande  år  aflägga  partiell 
examen  i  de  ämnen,  hvari  han  underkänts.  Om  vid  denna 
examen  icke  siffran  3  uppnås,  förklaras  kandidaten  oduglig 
att  vidare  användas  i  skolans  tjänst. 

För  att  aflägga  examen  som  sekundärlärare  kräfves  att 
ha  förvärfvat  kompetens  som  primärlärare,  minst  ett  år 
tjänstgjort  som  sådan  samt  idkat  akademiska  studier.  Från 
detta  senare  villkor  kunna  dock  dugliga  och  med  goda  vits- 
ord försedda  primärlärare  ?  på  därom  gjord  ansökan  erhålla 
befrielse.  Examenspröfningen  omfattar  pedagogik  och  me- 
todik,2 modersmålet,  de  tvenne  andra  schweiziska  språken, 
engelska,  latin,  historia,  geografi,  matematik,  fysik,  kemi, 
mineralogi  och  geologi,  botanik,  zoologi,  människans  anatomi 
och  fysiologi,  teckning,  musik  och  gymnastik.  Resultatet  af 
pröfhingen  betecknas  liksom  vid  primärlärareexamen  med 
siffrorna  1 — 5.  Den  kandidat,  som  i  genomsnitt  erhållit 
mindre  än  3  i  mer  än  ett  ämne,  varder  underkänd  men  har 
rätt  att  tidigast  ett  år  efteråt  undergå  förnyad  examen.  En 
tredje  pröfning  tillåtes  endast  undantagsvis. 

De  inom  samma  kretsområde  definitivt  anställda  lärarne 
bilda  tillsammans  ett  skolkapitel,  som  sammanträder  minst 
fyra  gånger  om  året  och  har  till  uppgift  att  genom  under- 
visningsprof,  diskussioner,  föredrag  och  inlagor  till  skolsy- 
noden8 bidraga  till  sina  medlemmars  fortbildning  och  skol- 
väsendets utveckling.  Kapitlets  styrelse  utgöres  af  en  pre- 
sident, en  vice  president  och  en  sekreterare,  hvilka  väljas  för 
en  tid   af  två  år.     Kapitlets  medlemmar  äro  förpliktade  att 


1  I  de  skilda  ämnena  sättes  betyg  for  hvarje  särskild  gren.  I  natur- 
vetenskap t.  ex.  sättas  betyg  för  botanik,  zoologi,  kemi,  geologi,  fysik  och 
fysiologi. 

2  Kandidat,  som  i  primärlärareexamen  erhållit  minst  betyget  4,  kan 
slippa  att  undergå  examen  i  detta  ämne. 

3  En  något  komplicerad  institution,  som  sammanträder  en  gång  om  året, 
och  hvari  kapitelmedlemmarne  ha  säte  och  stämma. 
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regelbundet  och  i  rätt  tid  infinna  sig  vid  sammanträdena. 
Förfallolöst  uteblifvande  straffas  med  böter,  första  gången 
med  3  fr.,  andra  gången  med  5  fr.  o.  &  v.,  hvilka  böter  till- 
falla kapitlets  bibliotek.  H varje  kapitel  har  nämligen  ett 
bibliotek,  som  underhålles  genom  afgifter  från  medlemmame 
och  årligt  anslag  af  staten.  Vid  lokalmyndigheternas  sam- 
manträden  ha  vederbörande  lärare  yttranderätt.  Ar  lärare- 
personalen stor,  kan  den  utse  delegerade. 

Fortbildningsskolorna  i  konungariket  Saohsen. 

Fortbildningsskolornas  uppgift  är  att  befästa  och  föröka 
de  i  folkskolan  meddelade  kunskaperna  samt  bibringa  lär- 
jungarne  en  vidare  allmän  utbildning.  De  bekostas  af  kom- 
munerna med  understöd  från  staten,  då  sådant  visar  .sig  vara 
af  nöden.  Två  eller  flera  närliggande  kommuner  äga  rätt 
att  förena  sig  om  samma  fortbildningsskola;  folkskolans  läro- 
salar och  material  kunna  för  ändamålet  användas.  Under- 
visningstiden är  minst  två  timmar  i  veckan  med  8  dagars 
ferier  vid  påsk,  pingst  och  jul  samt  4  veckor  på  hösten. 
Tiden  kan  af  vederbörande  skolråd  utsträckas  till  6  timmar 
i  veckan  —  hvilket  i  regel  är  fallet  —  och  förläggas  för- 
nämligast till  vintermånaderna.  Skolpliktiga  äro  alla  gossar, 
för  h  vilkas  fortbildning  icke  på  annat  sätt  är  sörj  dt,  i  tre 
år  (15 — 17),  om  de  genomgått  åttaårig  folkskolekurs,  och  två 
år  (16—17)  om  de  genomgått  nioårig.  Huruvida  äfven  flickorna 
skola  vara  skolpliktiga,  beror  på  skolrådet.  Husbönder  och 
arbetsgifvare  äro  förpliktade  att  lämna  tjänare  och  arbetare 
nödig  ledighet  för  besök  i  fortbildningsskolan.  Försummar 
eleven  skolan  genom  deras  förvållande,  straffas  de  med  böter 
till  30  mark,  hvilka,  ifall  de  ej  erläggas,  förvandlas  till 
fängelse. 

.   Läroämnena  äro  religion,  modersmålet,  räkning,  geometri, 
teckning  och  realia. 

Religionsundervisningen  afser  framför  allt  att  hos  lär- 
jungen utveckla  en  religiös*sedlig  karaktär,  att  stärka  ho- 
nom mot  onda  lockelser  och  sedliga  förvillelser.  Man  syssel- 
sätter sig  fördenskull  förnämligast  med  kristlig-etiska  be- 
traktelser och  karaktärsbilder  ur  kyrkohistorien. 
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Undervisningen  i  modersmålet  omfattar  läsning  och  upp- 
satsskrifning.  Undervisningen  i  läsning  har  icke  blott  till 
mål  att  öfva  lärjungen  i  att  läsa  och  uppfatta  skriftspråket 
utan  också  att  rikta  honom  med  värdefulla  kunskaper,  odla 
hans  sinne  och  väcka  kärlek  till  god  lektyr.  Upppatsskrif- 
ningen  går  ut  på  att  öka  lärjungens  förmåga  att  felfritt  och 
ordnadt  riedskrif  va  sina  tankar  samt  lära  honom  affatta  enkla 
och  i  det  borgerliga  lifvet  förekommande  skrifvelser.  öf- 
ningarna  i  uppsatsskrifning  inskränka  sig  därföre  i  hufvud- 
sak  till  bref  och  affärsskrifvelser. 

Bäkneundervisningen  afser  att  lära  eleven  själfständigt 
och  säkert  använda  sin  redan  förvärfvade  räknefärdighet  på 
i  det  borgerliga  lifvet  förekommande  räkneuppgifter.  Där  så 
lämpligen  »kan  ske,  undervisas  äfven  i  bokhålleri. 

Vid  historieundervisningen  dröjer  man  särskildt  vid  ka- 
raktärsbilder från  nyare  tiden  samt  sådana  händelser,  hvilka 
beteckna  politiska,  kyrkliga  och  kulturhistoriska  vändpunkter 
i  nationens  lif  och  äro  ägnade  att  odla  den  religiösa  känslan, 
väcka  kärlek  till  fosterlandet  och  lära  eleven  känna  den  tid. 
i  hvilken  han  lefver,  och  samma  tids  uppgifter. 

Undervisningen  i  geografi  har  till  uppgift  att  i  lärjungens 
minne  återkalla  bilden  af  jorden  i  astronomiskt,  fysiskt  och 
politiskt  hänseende  samt  fullständiga  densamma  genom  lef* 
vande  skildringar  af  land  och  folk,  särskildt  af  det  tyska 
riket,  dess  produkter,  industri  och  handel  så  väl  som  dess  för* 
fattning  och  politiska  förhållanden. 

Undervisningen  i  naturkunnighet  går  ut  på  att  göra  lär- 
jungen närmare  förtrogen  med  de  viktigaste  naturföremålen, 
deras  beskaffenhet,  användning  och  bearbetning  samt  öka 
hans  insikter  i  fråga  om  så  väl  de  allmännaste  verktygen, 
maskinerna  och  apparaterna  som  de  vanligaste  kemiska  pro- 
cesserna. 

Ur  nationalekonomien  meddelas  i  åskådlig  form  satser  af 
särskildt  praktisk  betydelse,  såsom  om  produktion,  arbets- 
fördelning och  konsumtion. 

Lärjungarne  äro  pliktiga  att  noggrant  ställa  sig  till 
efterrättelse  skolans  regler  och  gifna  befallningar.  Brott 
häremot  straffas  med: 

a)  Erinring  och  tillrättavisnings 


182  N:r   19.      MEDDELANDEN  FKÅN  SKOLVÄRLDEN. 

b)  straffuppgifter  att  lösas  i  hemmet; 

c)  kvarsittning  i  skolan  efter  slutad  undervisning; 

d)  erinring  och  tillrättavisning  inför  lokalinspektören; 
é)  skriftligt  meddelande  till  föräldrar  eller  arbetsgifvare; 

f)  skolarrest  intill  två  timmar; 

g)  skolarrest  intill  tolf  timmar; 

«Ä)  tillrättavisning  inför  kretsinspektören; 
i)   förvisning  ur  skolan  med  offentligt  tillkännagifvande 
inför  klassen  och  insättning  på  förbättringsanstalt. 

Ola  Bergström. 


19. 

Meddelanden  från  skolvärlden. 

1.     Byssland. 

Från  detta  land  berättas,  att  generalguvernörerna  på 
kejsarens  befallning  hafva  tillsatt  kommissioner  för  att  under- 
söka folkskolelärarnes  ekonomiska  ställning  samt  att  afgifva 
förslag  till  förbättrande  däraf.  Kommissionerna  hafva  slutat 
sina  arbeten  och  insändt  sina  förslag  till  ministeriet  för  folk- 
upplysningen. Detta  har  med  stöd  af  dessa  förslag  uppställt 
grunder  för  folkskolelärarnes  aflöning  och  framlämnat  dem  till 
kejsaren  för  fastställd  se.  Man  tviflar  ej  därpå,  att  de  före- 
slagna grunderna  skola  vinna  kejsarens  bifall.  Enligt  för- 
slaget skola  lärare  på  landet  erhålla  i  lön  från  300  till  500 
rubel  (864 — 1350  kronor);  lärare  i  mindre  städer,  från  400 
till  600  rubel  (1152—1278  kronor).  I  större  städer  äro  ännu 
högre  löner  beräknade.  Det  högsta  lönebeloppet  skall  läraren 
erhålla  efter  25  tjänsteår.  Pensionen  skall  uppgå  till  hälften 
af  det  lönebelopp,  som  läraren  sist  uppburit;  men  efter  45 
tjänsteår  har  läraren  rätt  till  hela  lönen  som  pension.  Tager 
man  de  ekonomiska  förhållandena  i  Ryssland  i  betraktande 
och  särskildt  fäster  uppmärksamhet  vid  lefnadsomkostnaderna, 
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I  så  skall  man  inse,  att,  om  det  nu  framställda  förslaget  till 
[  aflönande  af  folkskolelärare  blifver  lag,  ett  stort  steg  framåt 
!   blifver  taget. 

|  Den  ryska  ungdomens  undervisning  i  jordbruk  är  i 
i  många  hänseenden  anmärkningsvärd.  Under  de  senare  åren 
i  kafva  mångenstädes  små  jordbruks- och  försöksträdgårdar  an- 
1  ordnats  i  förbindelse  med  folkskolorna.  I  synnerhet  är  detta 
fallet  i  det  inre  och  sydliga  Ryssland.  Det  land,  som  er- 
fordras till  sådana  mönsterträdgårdar  och  åkerf&lt,  lämnas 
för  intet  af  byn  eller  stundom  af  någon  närboende  gods- 
ägare. De  nödvändigaste  kostnaderna  för  underhållet  af 
ifrågavarande  inrättningar  betäckas  genom  medel,  som  er- 
hållas från  distriktsmyndigheterna.  Enligt  en  nyligen  ut- 
kommen redogörelse  från  provinsen  Jekaterinoslav  äger 
i  denna  provins  icke  endast  h varje  skola  en  frukt-  och 
köksträdgård  till  begagnande  vid  undervisningen,  utan  näs- 
tan hälften  af  skolorna  har  därjämte  små  mönsteranlägg- 
ningar  för  odlande  af  köksväxtplantor  och  för  planterande 
af  fruktträd  och  andra  träd  samt  dessutom  små  sädes- 
fält, som  användas  vid  undervisningen  i  landtbruk  och  träd- 
gårdsskötsel samt  särskildt  för  att  lära,  hur  silkesmasken 
bör  skötas.  Undervisningen  meddelas  vanligen  af  lärarne 
själfva,  hvilka  erhålla  undervisning  antingen  i  frivilliga  kur- 
ser, som  anordnas  för  deras  räkning  under  sommaren,  eller 
ock  hos  fackmän  i  grannskapet.  Enär  provinsen  Jekateri- 
noslav 'är  fattig  på  träd,  så  lägges  synnerlig  vikt  på 
trädkulturen.  Därjämte  betonas  skötseln  af  silkesmasken. 
Skolorna  i  Jekaterinoslav,  som  uppgå  till  ett  antal  af  227, 
äga  omkring  115  hektar  land,  på  hvilket  år  1895  funnos  111,000 
fruktträd  och  238,300  skogsträd.  Af  de  förstnämnda  blefvo 
samma  år  utdelade  till  skolbarn  omkring  14,000  och  af  de 
senare  omkring  43,000.  Underhållet  af  alla  dessa  trädgårdar 
m.  m.  uppgår  endast  till  6,280  tyska  mark.  För  öfrigt  ägde 
ifrågavande  skolor  öfver  1,000  bikupor,  hvilka  tillhörde  dels 
lärarne,  dels  skolbarnen.  Några  skolor  kallade  äfven  rik- 
tiga vinberg  sin  egendom. 

(Freis.  Zeitung  w/n  96). 
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2.     Finland. 

1894 — 1895  voro  vid  finska  folkskolelärare-  och 
folkskolelärarinneseminarierna  och  med  dem  förenade  övnings- 
skolor anställda  inalles  58  lärare  och  lärarinnor,  hvilka  för- 
delade sig  på  de  särskilda  anstalterna  sålunda. 
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Samma  läseär  voro  vid  dessa  seminarier  inskrifna  5 
elever,  248  manliga  och  321  kvinnliga.  Eleverna  voro  ff 
delade  på  det  sätt,  som  nedanstående  tablå  utvisar. 
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3.     Norra  Amerika. 

I  Deutsche  Zeitschrift  fUr  Ausländisches  Unterrichts- 
wesen,  som  utgifves  af  d:r  I.  Wychgram,  är  af  W.  Nöldeke  an- 
mäld eö  bok  af  H.  Benfort  rörande  biblioteksväsendet  i  Nord- 
amerikas förenta  stater.  Detta  arbete  säges  vara  en  varm 
lofsång  öfver  biblioteksväsendet  i  Amerika  och  dess  välsig- 
nelserika verkningar.  Det  första  biblioteket  i  Amerika  grund- 
lade Franklin.  Han  föreslog  sina  bordskamrater,  att  hvar 
och  en  skulle  till  klubblokalen  lämna  alla  sina  böcker,  hvilka 
skulle  blifva  allas  gemensamma  egendom.  Om  man  med 
denna  blygsamma  början  jämför  den  glänsande  rad  af  stora 
boksamlingar,  som  nu  finnas  i  unionens  alla  mer  betydande 
städer  och  stundom  förvaras  i  verkliga  palats,  måste  man 
tillstå,  att  få  generationer  hafva  åstadkommit  stora  saker. 
Dock  icke  blott  utsträckningen  af  biblioteksväsendet  inom 
unionen  förtjänar  vårt  varma  erkännande,  utan  äfven  den 
efter  behofvet  sorgfälligt  lämpade  anordningen  af  olika  slag 
offentliga  boksamlingar  gör  amerikanarens  praktiska  sinne 
all  ära. 

Författaren  för  oss  in  uti  ett  folkbiblioteks  rymliga, 
klart  upplysta  salar.  Denna  boksamling  är  afgiftsfritt  öppen* 
för  besökare  och  besökarinnor  af  alla  stånd.  Bokhyllorna 
äro  så  låga,  att  hvarje  .bok  kan  lätt  nedtagas  utan  hjälp  af 
en  stege,  och  katalogerna  underlätta  valet  och  uppsökandet. 
Utan  betänkande  få  besökare  taga  med  sig  hem  böcker,  och  en- 
dast sällan  kommer  därigenom  någon  bok  bort.  Böckerna  bindas 
ofta,  och  förvaltningen  ligger  i  händerna  på  kvinnor,  hvilka 
utan  möda  förhindra  eller  rätta  oordningar.  De  erforderliga 
medlen  erhållas  af  kommunen  och  staten.  Staden  Worcester 
utbetalar  årligen  till  sitt  folkbibliotek  100,000  mark.  Man 
anser  i  Amerika  offentliga  boksamlingar  som  nödvändiga 
fyllnader  till  den  offentliga  skolan. 

Instituts-  och  statsbiblioteken  motsvara  de  europeiska  bok- 
samlingarna af  detta  slag,  men  äfven  på  detta  område  måste 
man  beundra  de  storartade  framstegen  i  Nordamerika.  För 
trettio  år  sedan  förekom  det  ännu,  att  amerikanska  lärare,  som 
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kommo  öfver  till  Tyskland  för  att  lära  känna  dess  skolor 
och  universitet,  tämligen  kritiklöst  inköpte  för  sina  institut 
ett  icke  obetydligt  antal  böcker.  Nu  åter  följer  man  i  detta 
stycke  de  bästa  grundsatser. 

Insikten,  att  en  lämplig  bibliotekarie  är  den  allra  vik- 
tigaste fordran  för  hvarje  bibliotek,  har  i  Amerika  föranledt 
grundandet  af  en  »bibliotekskola».  Denna  är  förenad  med  sta- 
ten New  Yorks  bibliotek  i  Albany.  Den  står  för  närvarande 
under  Melvil  Deweys  ledning,  h vilken  är  själen  i  alla  arbeten 
för  biblioteksväsendet  i  Förenta  staterna.  Under  en  tvåårig 
kurs  blifva  i  nämnda  skola  unga  män  och  kvinnor,  som  hafva 
uppnått  tjugu  års  ålder  och  besökt  en  högre  skola,  teoretiskt 
och  praktiskt  utbildade  för  tjänstgöring  vid  bibliotek.  Ur 
denna  skola  utgå  de  där  »lefvande  katalogerna,  hvilka  så 
väsentligt  lätta  begagnandet  af  ett  bibliotek  och  mångfaldiga 
dess  goda  inflytanden». 

Carl  K—n. 


•  20. 

Anteckningar  till  den  Bibliska  Histopien  af  Sven  Lundqvist. 

(Anmälan  och  granskning.) 

Handböcker,  som  afse  att  underlätta  undervisningen  i  biblisk  hi- 
storia vid  våra  elementarläroverk  och  seminarier,  saknar  visserligen 
ej  vår  skollitteratur,  men  vi  hälsa  dock  dessa  »Anteckningar»  väl- 
komna. Behofvet  af  lärare  i  kristendomkunskap  vid  de  läroanstalter, 
som  hafva  till  uppgift  att  bibringa  landets  manliga  och  kvinnliga  ung- 
dom allmänbildningens  element,  är  så  stort,  att  man  hos  flertalet  af 
sådana  lärare  ej  kan  förutsätta  grundligare  teologiska  studier.  För 
dem  erbjuda  dessa  anteckningar  ett  material  vid  förberedelsen  till 
lektion  i  biblisk  historia,  hvilket  utmärker  sig  lika  mycket  för  upp- 
gifternas pålitlighet  som  för  en  anordning,  hvilken  möjliggör  en  snabb 
tillgodogörelse  för  ändamålet  af  deras  innehåll.  Om  afsikten  med  sitt 
arbete  säger  förf.  i  förordet,  att  denna  är  att  i  så  få  ord  som  möjligt 
lämna    ett    i    vanliga    fall    tillräckligt   material  för  undervisningen  i 
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biblisk  historia.  »Den  ledande  grundtanken»,  säger  han  vidare,  har 
varit  att  framhålla  utvecklingen  af  Guds  frälsningsplan  och  göra  fram- 
ställningen Öfversiktlig  genom  lämplig  periodindelning  samt  åskådlig 
genom  skildring  af  historiska  platserna,  tidsförhållandena,  personernas 
känslor,  tankar  och  bevekelsegrunder  under  hånvisning  till  likartade 
historiska  lägen  och  äfven  till  nutida  förhållanden,  där  dessa  kunna 
tjäna  till  belysning.»  För  så  vidt  vi  kunna  förstå,  har  det  lyckats 
författaren  att  realisera  ofvan  angifna  afsikt  på  ett  särdeles  förträff- 
ligt sätt;  innehållet  är  omsorgsfullt  sofradt,  reflexionerna  verknings- 
fulla genom  koncentrerad  kraft,  periodindelningen  främjande  det  helas 
öfverskådlighet,  rubrikerna  öfver  styckenas  afdelningar  väl  funna,  med 
få  ord,  allt  vittnar  om  att  arbetet  framgått  såsom  resultat  af  en  mång- 
årig och  samvetsgrann  lärareverksamhet  på  ifrågavarande  område. 
En  enkel  och  värdig  stil  bidrager  i  ej  oväsentlig  mån  att  låta  inne- 
hållets förtjänster  komma  till  sin  fulla  rätt. 

Med  tanken  på  en  snart,  såsom  vi  hoppas,  behöflig  ny  upplaga 
vilja  vi  här  framställa  några  obetydliga  anmärkningar  dels  i  sak,  dels 
af  formell  natur. 

Först  några  sakliga  anmärkningar. 

Det  synes  oss  önskvärdt,  att  betoningen  af  de  hebreiska  namnen 
blifvit  angifven  genom  accent.  En  ansats  härtill  förekommer  (se  t.  ex. 
sid.  3:  Hiddékel,  sid.  60:  Purimfesten,  sid.  72:  Kirjåt-Jearim),  men 
författaren  har  af  någon  anledning,  vi  veta  ej  hvilken,  afstått  från  att 
fortgå  på  denna  väg.  Visserligen  kan  det  tyckas,  som  om  uttalet  af 
ord,  hvilka  tillhöra  ett  språkområde,  som  är  så  vidt  skildt  från  vårt 
tangomål,  och  hvilka  med  sitt  oftast  oriktiga  uttal  blifvit  för  oss 
gamla  bekanta  ända  från  barnsdomstiden,  gärna  kunde  få  förblifva 
sådant,  som  det  varit,  men  å  andra  sidan  vill  det  synas  oss,  som 
gjorde  man  rättast  i  att  vänja  barnen  vid  ett  uttal  så  pass  riktigt, 
som  det  kan  åstadkommas  utan  alltför  stora  svårigheter,  enär  det  från 
början  i  regeln  icke  kostar  mera  tid  eller  ansträngning  att  lära  sig  ett 
främmande  ord  rätt  än  orätt  men  sedermera  är  förenadt  med  stor 
svårighet  att  frigöra  sig  från  ett  invandt  oriktigt  uttal. 

Om  Abraham  och  Lot  säger  förf.  sid.  15:  Både  Abraham  och 
Lot  voro  genom  Guds  välsignelse  rika  —  den  senare  för  Abrahams 
skull  — ,  men  Abrahams  hjärta  höll  sig  till  Herren  och  Lots  till  rike- 
domen. —  Under  bemödandet  att  i  få  ord  karakterisera  skillnaden 
mellan  Abraham  ocb  Lot  i  deras  förhållande  till  det  jordiska  goda 
blir  här  omdömet  om  Lot  för  strängt.  Hade  Lot  varit  så  fästad  vid  rike- 
domen, månne  han  då  blifvit  räddad,  när  straffdomen  öfvergick  Sodom. 

Elam,  Kedor-Laomers  rike,  säges  sid.  16  hafva  legat  öster  om 
Tigris  vid  Persiska  viken.  Detta  angif vande  af  riket  Elams  läge 
lider  af  otydlighet.  Elam  skulle  då,  åtminstone  delvis,  hafva  samman- 
fallit med  Persien,  hvilket  dock  ej  är  förfis  åsikt,  såsom  man  kan 
se  af  sid.  109,  där  Kores  eller  Cyrus  säges  hafva  varit  konung  egent- 
ligen i  Elam  men  underkufvat  Persien. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.   1897.  14 
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Sid.  18  läsa  vi:  Den  rättfärdige  Abraham  kände  han  (Gud)  själf 
besöka  men  icke  det  gudlösa  Sodom.  —  Sammanhanget  förlorar  ej  på 
att  denna  mening  utgår.  Man  drifver  det  antropomorfis tiska  fram- 
ställningssättet för  långt,  när  man  talar  om  att  det  finnes  annat,  som 
Gud  icke  kan,  än  det  som  står  i  strid  med  hans  eget  väsende. 

Såsom  förklaring  till  förbudet  att  dyrka  Herren  under  en  jordisk 
bild  säger  förf.  sid.  55  bland  annat  åfven  följande:  Dessutom  kan 
Gud,  som  är  osynlig,  icke  afbildas.  —  Om  detta,  utan  all  närmare  be- 
stämning, vore  sant,  hvarför  då  förbudet?  De  sköna  konsternas 
historia  vittnar  emot  denna  sats  och  nog  äfven  förf:s  egna  ögon. 

På  samma  sida  läses :  I  nionde  och  tionde  buden  förbjuder  Gud 
allt  slags  lust  till  hvad  nästan  äger;  i  nionde  oförnöjsamheten,  som 
aldrig  får  nog,  skulle  än  nästan  dr  i  f vas  från  hus  och  hem  (märk  en 
del  arfsprocesser  och  dylikt!);  i  tionde  lusten  till  något,  hvad  det 
vara  må,  som  nästan  har  i  sitt  hus  (t.  ex.  att  öfvertala  tjänare  att 
flytta).  Författaren  har  här  näppeligen  lyckats  få  fram  någon  be- 
stämd skillnad  mellan  de  s.  k.  nionde  och  tionde  buden;  helt  natur- 
ligt, ty  de  äro  nog  att  betrakta  såsom  ett  bud,  h vilket  synes  oss  framgå 
af  en  jämförelse  mellan  2  Mos.  20:  17  och  5  Mos.  5:  21,  där, 
utom  andra  olikheter,  orden  hus  och  hustrur  äro  omkastade,  en  brist 
på  noggrannhet  i  redaktionen  af  budorden,  hvilken  svårligen  kan  tän- 
kas hafva  ägt  rum,  om  här  förelåge  tvenne  skilda  bud  med  olika 
innehåll.  Ser  man  åter  här  endast  ett  bud,  förbudet  mot  den  onda 
begärelsen  efter  hvad  nästan  tillhör,  med  angifvande  af  de  viktigaste 
föremålen  för  en  sådan  begärelse,  förlorar  anmärkningen  mot  bristande 
noggrannhet  sin  egentliga  udd.  Visserligen  äro  vi  långt  ifrån  blinda 
för  svårigheten  att  afvika  från  den  häfdvunna,  af  vår  kyrkofader  om- 
fattade åsikten,  hvilken  hålles  uppe,  så  länge  Luthers  lilla  katekes 
i  oförändrad  form  måste  läggas  till  grund  för  katekisationen  i  våra 
skolor,  men  vi  förmena  dock,  att  saken  ingenting  förlorar  på  att 
läraren  vid  undervisningen  i  bibliska  historien  påpekar  för  sina  lär- 
jungar, för  så  vidt  dessa  befinna  sig  på  ett  högre  utvecklingsstadium 
än  folkskoleelevernas,  att  kristendomens  hufvudkyrkor  hafva  en  något 
olika  indelning  af  dekalogen,  samt  att  viktiga  skäl  tala  för  en  sam- 
manslagning af  9:e  och  10:e  buden.  Vår  egen  erfarenhet  gifver 
vid  handen,  att  en  sådan  sak  dock  kan  påpekas  för  mognare  lärjun- 
gar, exempelvis  seminarieelever,  utan  att  vare  sig  bibelns  eller  vår 
kyrkas  auktoritet  lider  däraf. 

Sid.  133  uttalar  förf.  ett  omdöme  om  Pontius  Pilatus,  hvilket 
synes  oss  ej  tillräckligt  motiveradt.  Förf. ,  säger  nämligen :  Ett  karak- 
tärsdrag hos  honom  var  människofruktan  (Joh.  19:12).  —  AttPilatus 
till  sist,  efter  ett  långt  och  energiskt  motstånd  svek  sin  domareplikt, 
härtill  drifven  af  människofruktan,  berättigar  oss  icke  att  framhålla 
människofruktan  såsom  ett  karaktärsdrag  hos  denne  romare.  Tager 
man  med  i  räkningen  tidsförhållandena  (Tiberius  på  kejsartronen,  be- 
folkningens i  Palestina  nationella  stolthet  och  hat  mot  romarne,  dess 
benägenhet    till    resning    mot    det    romerska  öfverväldet  m.  m.)  samt 
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den  förnäme  romarens  låga  uppskattning  af  en  judes  lif,  blir  icke 
människofruktan  det  karaktärsdrag,  som  träder  i  förgrunden,  i  den 
bild  af  Pilatus,  som  möter  oss  hos  de  fyra  evangelisterna. 

En  kort  disposition  af  det  Jesu  tal,  som  kallas  bergspredikan, 
lämnar  förf.  sidd.  158  och  159.  Vi  sakna  där  all  antydan  om  inne- 
hållet i  v.  21,  22  och  23  af  Matt.  7.  Med  att  inskjuta  orden:  och 
mot  ett  medborgarskap  endast  till  namnet  i  Guds  rike  —  eller  något 
dylikt  —  efter  orden:  samt  en  varning  mot  dem,  som  lära  en  annan 
väg  till  lifvet  o.  s.  v.,  torde  luckan  kunna  utfyllas. 

I  berättelsen  om  aposteln  Jakobs  martyrdöd,  sidd.  240  och  241 
uttalar  förf.  den  tanken,  att  Gud  låtit  konungadömet  för  en  tid  åter 
upprättas,  på  det  äfven  denna  myndighet  i  Israel  skulle  få  bestämma 
sig  för  eller  emot  evangelium,  innan  detta  började  sin  vandring  genom 
hednavärlden.  Här  och  möjligen  på  ett  eller  annat  ställe  för  öfrigt 
synes  oss  förf.  ha  frångått  den  i  allmänhet  fasthållna  grundsatsen  att 
ej  inlåta  sig  på  de  osäkra,  om  än  plausibla,  konjekturernas  område. 
Vi  förneka  härmed  ej  sinnrikheten  i  den  här  framställda  gissningen 
men  anse  dock  sådana  utsagor  onödigtvis  upptaga  plats  i  dessa  »An- 
teckningar», vid  hvilkas  nedskrifvande  förf.  tyckes  hafva  bemödat  sig 
om  språkformens  sammanpressning  understundom  ända  till  ordkarghet. 

Och  härmed  sluta  vi  våra  anmärkningar  i  sak  för  att  öfvergå 
till  framställandet  af  några  sådana  af  rent  formell  natur.  Men  först 
vilja  vi  nämna,  att  vår  granskning  i  detta  hänseende  inskränker  sig 
till  ungefär  förra  hälften  af  arbetet. 

Sid.  13:  Och  dock  var  han  vid  denna  höga  ålder  af  75  år  ännu 
barnlös.  Bättre:  Och  dock  var  han  vid  denna  tidpunkt  75  år  gam- 
mal —  och  ännu  barnlös. 

Samma  sida:  som  uppkallades  efter  en  viss  More  —  bör  vara: 
som  uppkallats  o.  s.  v. 

Sid.  25 :  Därför  beundrade  fadern  Esaus  hurtiga  väsen,  som  var 
olikt  hans  eget,  medan  Jakob  genom  sin  stillhet  vann  moderns  hjärta. 
Ordet   stillhet  synes  här  böra  utbytas  mot  något  annat  (stillsamhet?). 

Sid.  47:  Ty  Gud  håller  allvarligt  på  lydnad  för  öfverheten. 
Tanken  är  sann,  men  kräfver  en  annan  form. 

Sid.  70:    Jisreels slätt;  jfr.  sid.  80:  Isreels  — ■ 

slätt.      Så    ock  sid.   72:    Kirjåt-Jearim  men  sid.  82:    Kiriat-Jearim. 

Sid.  89:  Den  öfver  all  måtto  gudlöse  Akab  — .  Uttrycket  öfver 
all  måtto  ljuder  alltför  ålderdomligt  och  är  äfven  af  andra  skäl 
olämpligt. 

Sid.  119:  På  dalens  norra  sida  från  botten  uppefter  sluttningen  — ; 
bättre:  från  dess  botten,  om  man  här  vill  undvika  formen  bottnen. 

Sid.  129:  —  bevistade  han  templet;  bör  vara  besökte. 

Sid.  130:  —  —  en  ungdom,  till  hvilken  Gud  såg  (ser?)  med 
välbehag.  —  Meningen  ej  fullt  klar. 

T.  K—r. 
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21. 

Litteratur. 

Tal  och  uppsatser  af  Chr.  L.  Anjou.  Wahlström  &  Wistrand. 
Stockholm   1897.     Pris  2  kr. 

»Man  har  trott  sig  gå  vänners  och  lärjungars  önskningar  till 
mötes  genom  att  utgifva  dels  tal,  som  funnits  i  den  aflidnes  efterläm- 
nade papper,  dels  några  uppsatser,  som  först  varit  tryckta  i  Tidning 
för  Folkskolan,  hvilken  tidning  nu  är  mycket  svår  att  erhålla.  Sa 
mycket  hellre  har  man  beslutit  sig  för  detta,  som  dessa  tal  och  upp- 
satser gifva  en  åskådlig  bild  af  svenska  folkundervisningen  under  ett 
öf  dess  viktigaste  skeden.  På  samma  gång  lämna  de  en  intressant 
inblick  i  författarens  ställning  till  folkundervisningens  utveckling  samt 
vittna  om  hans  varma  nitälskan  för  vårt  folks  väl  i  högsta  och  bästa 
mening.» 

Vi  vilja  härtill  lägga :  För  de  många,  som  i  egenskap  af  lärjungar 
eller  medarbetare  stått  i  personligt  förhållande  till  den  varmhjärtade 
pedagogen,  blifva  dessa  tal  och  uppsatser  äfven  liksom  en  kär  häls- 
ning från  andra  sidan  grafven  eller  ett  dyrbart  testamente,  som  fram- 
manar bilden  af  hans  ädla,  fint  mejslade  personlighet. 

Om    ungdomens    fostran   och  vård  i  religiöst-sedligt  hänseende 

af    Ang,    Pettersson,    kontraktsprost    och  kyrkoherde  i  Österhaninge. 
Stockholm  1897.     Pris  75  öre. 

Godt  vore,  om  de  åsikter  förf.  här  uttalar  om  ungdomens  fostran 
till  tukt  och  Herrens  förmaning,  vunne  anslutning  i  allt  vidare  kretsar. 
Både  ungdomen  själf  och  vårt  fosterland  skulle  vinna  därpå. 

Handbok  vid  åskådningsundervisningen  i  småskolan,  med  teck- 
ningar af  Charlotte  Krook,  lärarinna  vid  Malmö  småskollärarinne- 
seminarium. Malmö  och  Stockholm  (i  distribution)  1897.  Pris  1  kr. 
75  öre. 

Denna  handbok  med  dess  rikhaltiga  innehåll  blir  helt  visst  en 
välkommen  hjälpreda  för  mången  ung  småskollärarinna. 

Bilder    ur    svenska    folkundervisningens   historia  af  d:r  C.  0. 

Arcadius,  seminarierektor.     Första  haft.     Pris  1  kr. 

Ur  kanslirådet  C.  Kastmans  förord  meddelas:  »Hittills  har  vid 
våra  seminarier  undervisningen  i  vår  folkskolas  historia  ej  tillbörligt 
betonats.  Anledningen  härtill  torde  förnämligast  hafva  varit,  att  veder- 
börande lärare  ej  ägt  tillgång  på  behöflig  litteratur.  Denna  brist  har 
seminarierektor  Arkadius  sökt  afhjälpa  genom  att  utgifva  'Bilder  nr 
svenska  folkundervisningens  historia.'  Vi  se  med  glädje,  att  dessa 
bilder  utkommit,  och  förorda  dem  varmt  till  begagnande.»  Andra 
häftet,  omkring  50  sidor,  innehållande  teckning  af  Torsten.  Ruden- 
schöld   och    Fredrik    Ferdinand    Carlson,    utkommer    vid  början  af 
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1898  års  vårtermin.  Det  utkomna  häftet,  88  sidor,  innehåller  teck- 
ning af  Laurentius  Paulinus  Gothus,  Johannes  Rudbeckius,  Johan- 
nes Gezelius  d.  ä.  och  Peter  Reinhold  Svensson, 

Hufvudräkningskurs  för  folkskolan  af  A.  G.  Wihlander,  lärare 
vid  Stockholms  folkskolor.  Haft.  V— VIII.  Hela  tal.  .Talområdet 
1—1,000.     Stockholm  1897.     Pris  50  öre. 

Svensk  språklära  för  Folkskolan  af  A.  O.  Stenkula.  Tredje 
omarbetade  upplagan.     Malmö  1897.     Pris  50  öre. 

Öfningar  i  svensk  språklära,  rättskrifning  och  uppsatsskrif- 
ning  för  folkskolan  af  Sven  Mark. 

I.  Årskurs  för  första  årsklassen  eller  för  l:a  och  2:a  års- 
klasserna tillsammans.     Pris  25  öre. 

II.  Årskurser  för  andra  årsklassen  eller  i  svagare  skolformer 
äfven  delvis  för  högre  afdelningar.  Pris  35  öre,  för  båda  i  ett  band 
65  öre.     Stockholm.     P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag  1897. 

Flera  goda  egenskaper,  utom  det  billiga  priset,  torde  komma  att 
bereda  detta  lilla  arbete  inträde  i  våra  folkskolor. 

Anteckningar  till  den  bibliska  historien,  utgifna  af  Sven  Lund- 
gvist,  seminarieadjunkt  och  folkskoleinspektör.  Stockholm  1897.  P. 
A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Sid.  247.  Pris  haft.  2  kr.  25  öre, 
bunden  2  kr.  75  öre.     Se  vidare  n:r  20  i  detta  häfte. 

Ben    apostoliska   tron    i    Martin  Luthers  katekesntläggning  af 

Per  Eklund,  förste  teologie  professor  och  domprost  i  Lund.  C.  W. 
K.  Gleerup,  Lund.  2:a  häftet.  Pris  1  kr.  Häftet  afslutar  behand- 
lingen af  första  artikeln. 

Ur  anmälan  anföra  vi:  Att  underlätta,  fördjupa,  stödja  och 
främja  en  hälsosam  användning  af  den  bestående  förordningen  för  vår 
religionsundervisning  —  däri  ser  förf.  den  säkra  vägen  till  ett  be- 
rättigadt  framåtskridande.  Han  sätter  allt  i  historisk  belysning,  men 
just  därigenom  vill  han  häfda  det  evigt  giltiga  såsom  sådant.  Han 
vill  reda  begreppen  men  på  samma  gång  värma  hjärtat;  göra  för- 
trogen med  vetenskapens  djupaste  spörsmål,  men  ytterst  dock  tjäna  bar- 
nets och  lekmannens  enkla  förstånd.  Priset  å  första  häftet  är  1  kr.; 
hela  verket,  som  icke  skall  kosta  subskribenter  mera  än  högst  4  å  5 
kronor,  beräknas  utkomma  fullständigt  före  utgången  af  år  1898. 
Subskription  mottages  i  alla  boklådor. 

Nyaste  harmoninmskolan  eller  fullständig  teoretisk-praktisk  lärobok 
i  orgelharmoniumspelning  af  N.  E.  Anjou,  organist  och  folkskollärare. 
Ex.  musiklärare.  Eget  förlag.  Gäfle  1897.  Pris  2  kr.  50  öre. 
Läroinnehållet,  fördeladt  på  30  lektioner,  synes  oss  praktiskt  ordnadt. 
Anvisningar,  lärosatser  och  förklaringar  lättfattliga. 

Sångbok  för  skola  och  hem,  utgifven  af  Jul.  Hammarlund,  folk- 
skollärare. Första,  andra  och  tredje  delarna  (komplett)*  En-  och 
tvåstämmiga  sånger  samt  psalmer,  mässa  och  öfningar  för  småskolan 
och  folkskolans  fyra  årsklasser  jämte  en-,  två-  och  trestämmiga  sånger 


192  N:r   21.      LITTERATUR. 

för  särskild  sångkör  eller  folkskolans  femte  och  sjette  klasser.    Malmö 
1897.     Eget  förlag.     Pris  1  kr.  50  öre. 

Om  första  delen  i  detta  arbete  har  yttrats  i  denna  tidskrift: 
Ifrågavarande  arbete  innehåller  en  samling  enkla  och  vackra  sånger 
jämte  koralmelodier  och  öfningar  samt  metodiska  anordningar,  allt 
ordna  dt  på  ett  förtjänstfullt  sätt  samt  vittnande  om  utgifvarens  meto- 
diska erfarenhet  —  ett  omdöme,  som  nu  gäller  om  arbetet  i  dess 
helhet.     Af  samme  förf.  har  utgifvits: 

Psalmverser  för  skolan  jämte  mässa.  Innehåller  428  verser  ur 
den  svenska  psalmboken,  afsedda  att  användas  vid  skolans  andakts- 
stunder och  religionsundervisningen.     Malmö  1897.     Pris  10  öre. 

Text  till  Manhem.  Sångbok  för  folkskolans  högsta  klasser  ut- 
giften af  Svenska  folkskolans  vänner.  Stockholm  1897.  P.  A.  Nor- 
stedt &  Söners  förlag.     Pris  20  öre.  ' 

Läsning  för  folket  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kunskapers 
spridande.  1897.  Haft.  I.  Innehåll:  Erik  Gustaf  Geijer,  ett  femtioårs- 
minne; Ur  växtvärlden;  Några  ord  om  Kreta;  Om  konsten  att  läsa; 
Ur  djurvärlden;  Revisionsberättelse.  Haft.  II.  Innehåll:  Biskop  Tomas; 
Potatisväxtens  ungdomsår  i  Sverige;  Kristendomens  åsikter  om  för- 
håll, mellan  arbete  och  lön;  Ur  djurvärlden;  Ungdomens  högsta  mål; 
Ur  växtvärlden.     Stockholm  1897.     Pris  30  öre  för  hvarje  häfte. 

Skolnpplagror  af  svenska  författare.  C.  J.  L.  Almqvist  —  Palatset. 
Araminta  May.  Arturs  jakt  —  utgifna  med  förklaringar  af  E.  Hilde- 
brand,  lektor.  Stockholm  1897.  Albert  Bonniers  förlag.  Pris  75 
öre.  —  Viktor  Rydberg  —  Dikter.  Romerska  sägner.  —  Likaledes 
med  förklaringar  af  lektor  Hildebrand.  Stockholm  1897.  Samma 
förlag.     Pris  75  öre. 

Syftet  är  att  åstadkomma  ett  bibliotek  af  billiga  skolupplagor  af  våra 
nyare  författare,  lämpade  till  hemläsning.  Företaget  förtjänar  fram- 
gång. Ett  lämpligt  urval  af  vårt  århundrades  skönlitterära  alster  bör 
kunna  blifva  till  synnerligt  gagn  för  den  mognare  skolungdomen. 

Svenska  folkskolan.  Minnesblad  med  anledning  af  konung  Oscar 
11:8  regeringsjubileum,  utgifvet  af  Folkskolans  vän.  Göteborg  1897. 
Pris  40  öre. 

Detta  minnesblad,  som  på  första  sidan  prydes  af  konungens 
porträtt,  upptar  äfven  bilder  af  män,  som  under  Oscar  II:s  regering 
på  ett  eller  annat  sätt  verkat  i  folkundervisningens  tjänst,  samt  inne- 
håller åtskilliga  väl  skrifna  uppsatser  rörande  folkskoleväsendets  ut- 
veckling under  det  ifrågavarande  tidsskedet. 

Berättelser  om  folkskolorna  för  år  1897,  utarbetade  i  Kungl. 
Ecklesiatikdepartementet.     Stockholm  1897. 

Metodik  för  skrif undervisningen.  Med  anvisningar  och  förklarin- 
gar till  förskriften  »Metodiska  skriföfningar»  af  Filip  Holmqvist,  öfver- 
lärare  vid  Tekniska  skolan  i  Stockholm.  Andra  omarbetade  upplagan. 
Göteborg  1897.     Pris  60  öre. 
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Danielsens  skandinaviska  ljud-l&se-skrifmetod.  Illustrerad  ABC- 
skrifbok.  Stockholm,  Kristiania,  Köpenhamn.  2  häften  för  lodrät 
stil,  2. för  lutande.     Pris  pr  haft.  12  öre. 

Ur  förordet  meddelas:  Denna  illustrerade  ABC-skrifbok  är  byggd 
på  ljud-,  läse-  och  skrifmetodens  första  grundprinciper  samt  i  överens- 
stämmelse med  Kast  mans  lästabeller  och  ABC- bok. 

Katalog  öfver  Pedagogiska  biblioteket  i  Stockholm.  Haft  2. 
Stockholm  1897.     Pris  1  kr. 

Skolkalender  för  läsåret  1897—1898.  Anteckningsbok  till  tjänst 
för  lärare  vid  högre  och  lägre  läroverk.  Stockholm  1897.  P.  A. 
Norstedt  &  Söners  förlag.     Pris  bunden  1  kr. 

Tanken  att  ordna  en  kalender  så,  att  denna,  omfattande  senare 
hälften  af  ett  år  öch  förra  hälften  af  det  följande,  således  ungefär 
ett  läsår,  är  särskildt  afsedd  för  skolans  män,  förtjänar  erkännande; 
den  har  äfven  på  ett  tillfredsställande  sätt  utförts. 

T.  K—r. 


•~1 
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På   P.    A.    Norstedt    &    Söners    förlag  har  börjat 
utkomma: 

Europeisk  kulturhistoria 

i  korta  drag 
af 

GUSTAV  BÅNG. 

öfversättning  af  Lektor  C.  A.  Zachbisson. 

Utgifves  i  14  rikt  illustrerade  .häften  a  50  öre  och  be- 
räknas föreligga  färdig  i  två  delar  nästa  vår.  Första  delen 
blifver  tillgänglig  redan  till  jul. 

Första  häftet  finnes  till  påseende  i  alla  boklådor. 

Illustreradt  prospekt  gratis. 

Ur  en  anmälan  i  Svenska  Dagbladet  af  märket  T.  H. 
(Tor  Hedberg): 

»Det    nyligen    utkomna    första  häftet  af  ofvanstående  arbete  är  en 

synnerligen  vacker  och  lofvande  debut —  texten  utmärker  sig 

för  mycken  lättfattlighet  och  klarhet  och  uppfyller  väl  sitt  ändamål: 
att  göra  den  moderna  vetenskapens  forskningsresultat  med  af  seende  på 
vår  civilisations  ursprung  och  föregåenden  tillgängliga  för  den  stora 
allmänheten.  Af  den  utförtiga  innehållsförteckningen,  som  medföljer 
häftet,  framgår,  att  alla  de  olika  yttringarna  af  mänsklig  verksamhet 
och  tänkande  komma  att  finna  sin  vederbörliga  behandling  och  skild- 
ringen sålunda  blifva  så  allsidig  och  omfattande  som  man  i  våra  dagar 
fordrar  af  en  kulturskildring,  låt  vara  en  ytterst  popnlär  sådan. 

Ett  särskildt  beröm  förtjänar  den  illustrativa  utstyrseln 

I  stället  för  det  gamla  och  utnötta  åskådningsmaterial,  som  vanligen 
plägar  bestås,  är  här  en  tydlig  omsorg  nedlagd  på  att  lämna  det  allra 
bästa  som  kunnat  erhållas  och  i  den  bästa  möjliga  form.  Urvalet  är 
tydligen  gjordt  med  både  urski Ilning  och  smak,  och  det  hela  har 
fått  en  konstnärlig  prägel,  som  icke  nog  kan  berömmas.» 
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Berättelse  onr  hvad  i  rikets  styrelse  sedan  sista  riksdags  sammanträde 

sig  tilldragit 1. 

Om  folkskolelärarnes  bisysselsättningar.     Cabl  K — N 6. 

Om  de  skriftliga  öfningarna  i  folkskolan.     T.  K — R 20. 

Tegnérs  pedagogiska  åsikter.     Vikt.  Villner 36. 

Hvilken  hänpyn  bör  tagas  till  barnens  individualitet  vid  uppfostran?..     46. 

Från  utlandet.     Carl  K—n 58. 

Djurskyddssaken  och  folkskolan.     T.  K — R 61. 

Litteratur.     Carl  K — N 64. 
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Något  om  tysta  öfningar  i  folkskolan.     A.  L-R 80. 

Bidrag  till  känslolifvets  pedagogik.     Sven  Lundqvist 91. 

Om  auskultering.     J.  Vr 102. 

Ett  hos  oss  ur  bruk  kommet  kulturmedel.     T.  K — R 107. 

Utdrag  ur  en  fransk  generalinspektörs  anteckningar.  Meddehidtaf  V.  O — R  122. 

Litteratur.     G.  W.,  T.  K— r 131. 

Sommarkurserna  i  Lund  1898 136. 

Joannes  Ludovicus  Vives.     Carl  K — n 187. 

Borgarskolorna  i  Greifsvald.     G.  K.   Arcadius 163. 

Det  12:e  allmänna  svenska  folkskolläraremötet  och  uppsatsskrifningen  i 

folkskolan.     T.  K— R 166. 

Koncentrering  af  undervisningen   —  en  lifsfråga  för  seminariearbetet. 

Fr.  Fln 172. 

Något  om  tysta  öfningar  i  folkskolan.     J.  Vr 181. 

Litteratur.     T.  K— R 189. 
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1. 

Berättelse  om  hvad  i  rikets  styrelse  sedan  sista  riksdags 

sammanträde  sig  tilldragit. 

Genom  nådigt  cirkulär  den  28  maj  1897  har  Kungl. 
Maj:t,  i  enlighet  med  riksdagens  på  nådig  framställning 
fattade  beslut,  förordnat  om  löneförbättring  för  år  1898  åt 
lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolelärare-  och  folkskole- 
lärarinneseminarierna. 

Elevernas  antal  utgjorde  höstterminen  1897  vid  rikets 
sju  folkskolelärareseminarier  714  och  fem  folkskolelärarinne- 
seminarier 489,  eller  tillsammans  1,203. 

Afgångsexamen  undergingo  sistlidna  års  vårtermin  170 
manliga  och  129  kvinnliga  eller  tillsammans  299  elever. 

Småskolelärarinneexamen  aflades  samma  termin  vid  folk- 
skblelärarinneseminarierna  af  71  elever,  som  genomgått  första 
och  andra  årens  lärokurser. 

Vid  seminariet  i  Mattisudden  i  Jockmocks  församling 
för  lapska  småskolelärares  och  -lärarinnors  bildande  voro  höst- 
terminen 1897  intagna  36  elever,  7  manliga  och  29  kvinnliga. 

Vid  seminariet  i  Haparanda  för  finska  småskolelärares 
och  -lärarinnors  bildande  voro  samma  termin  intagna  22 
elever,  3  manliga  och  19  kvinnliga. 

Vid  slutet  af  vårterminen  1897  aflades  examen  för  be- 
hörighet till  lärarebefattning  vid  småskola  af  10  elever  vid 
seminariet  i  Jockmock  och  af  9  elever  vid  seminariet  i  Hapa- 
randa. 

•Vid  af  landsting  underhållna  småskolelärare-  och  -lärarinne- 
seminarier hafva  under  år  1897  enligt  till  ecklesiastikdeparte- 
mentet lämnade  uppgifter  324  elever  undergått  den  genom 
nådiga  kungörelsen  den  5  juni  1885  föreskrifna  afgångspröfning. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1898.  1 
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Enahanda  pröfning  har  med  särskildt  nådigt  tillstånd 
blifvit  anställd  vid  af  enskilda  inträttade  småskolelärarinne- 
seminarier med  tillsammans  262  elever. 

Till  stipendier  åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folk- 
skolelärarinneseminarierna hafva  för  vårterminen  år  1897 
anvisats  tillsammans  37,500  kronor,  hvarjämte  stipendiemedel 
till  sammanräknadt  belopp  af  8,900  kronor  beviljats  åt  senii- 
narieelever,  som  tala  finska  eller  lapska  språket.  För  höst- 
terminen samma  år  hafva  37,500  kronor  utdelats  såsom  sti- 
pendier åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folkskolelärarinne- 
seminarierna samt  8,630  kronor  åt  elever,  som  tala  finska 
eller  lapska  språket. 

Till  samtliga  statens  seminarier  har  en  del  af  den  under- 
visningsmateriel, som  genom  ecklesiastikdepartementets  för- 
sorg anskaffats,  blifvit  kostnadsfritt  utdelad. 

Enligt  meddeladt  uppdrag  har  byråchefen  för  den  inom 
ecklesiastikdepartementet  inrättade  afdelning  för  ärenden 
rörande  folkundervisningen  under  år  1897  inspekterat  folk- 
skolelärarinneseminariet i  Skara  samt  folkskoleläraresemi- 
narierna  i  Uppsala  och  Göteborg. 

Enligt  de  —  jämlikt  föreskriften  i  folkskolestadgan  den 
20  januari.  1882  §  67,  sådan  den  lyder  i  nådiga  kungörelsen 
den  5  augusti  1892,  samt  nådiga  cirkulären  den  24  november 
1882  och  den  6  oktober  1893  —  af  folkskoleinspektörerna  och 
öfverstyrelsen  för  Stockholms  stads  folkskolor  insända  upp- 
gifter angående  folkundervisningen  funnos  år  1896  i  rikets 
2,387  skoldistrikt  15  högre  folkskolor  samt 

4,064  fasta  och     708  flyttande  eller  tills.    4,772  folkskolor, 

mindre 
folkskolor, 

3,543 »       »    1,517  »  »        >        5,060  småskolor- 

Sia  8,496Tästa  och  2,831  flyttande  eller  tills.  11,327  skolor 
eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolorna  11,342. 

I  de  högre  folkskolorna  undervisade  17  lärare  samt  i, 
folkskolorna.    .    .    .  4,656  lärare  o.  2,207  lärarinnor,  tills.    6,863, 
mindre  folkskolorna    249      »      »  1,249  »  »       l,4y8, 

småskolorna.    ...    271      »      »  5,641  »  »       5,912, 

Summa  5,176  lärare  o.  9,097  lärarinnor,  tills.  14,273 


889      »       »      606  »  »        »        1,495J 
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*ller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolornas  lärare  14,290 
förutom  361  lärare  och  504  lärarinnor  eller  tillsammans  865, 
som  undervisat  endast  i  öfningsämnen  eller  handaslöjder. 

Antalet  barn  af  7 — 14  års  ålder  utgjorde  vid  1896  års 
slut  812,691,  hvaraf  412,626  gossar  och  400,065  flickor.  Bland 
dessa  hade 

under  året  undervisats  på  något  af  nedan  angifna  sätt  748,307, 

»         »     ej  åtnjutit  sådan  undervisning 57,414, 

hvarjämte  uppgifter  saknas  om 6,970, 

Summa  812,691. 

Bland  de  vid  årets  slut  befintliga  barnen  af  7 — 14  års 
ålder  undervisades  under  året  i 

sina  egna  distrikts  fasta  folkskolor .....  364,192. 
»        »             »         flyttande  folkskolor .    .    .  57,111, 
»        »            »         fasta    mindre    folkskolor  35,751, 
»        »             »          flyttande     mindre    folk- 
skolor    30,684, 

*  »        »             »         fasta  småskolor 129,877, 

»        »             »         flyttande  småskolor.   .    .  60,417, 
folkskolor,   mindre  folkskolor  och  småskolor 

utom  sina  egna  distrikt  .    .    ! 15,697,  693,729, 

högre  folkskolor 241, 

allmänna  läroverk  och  fackskolor 12,334, 

skolor  för  abnorma  barn 939, 

enskilda  skolor 15,974, 

hemmen 25,090, 

SujnmäT48,3Ö7^ 

Bland  de  vid  årets  slut  befintliga  barn  af  7 — 14  års  ålder, 
hvilka  under  året  ej  åtnjutit  undervisning  på  något  af  ofvan 
angifna  sätt, 

hade  10,036  inhämtat  folkskolans  minimikurs, 

»  30,478  aflagt  godkänd  afgångspröfning  samt 

nteblefvo    3,366  till  följd  af  sjukdom  eller  naturfel  och 
»  13,534  af  annan  anledning. 

Summa  57,414. 
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Med  inräknande  af  de  under  året  aflidna  samt  af  demr 
som  voro  öfver  eller  under  den  ofvan  angifna  skolåldern  af 
7 — 14  år,  undervisades  i  högre  folkskolor  341  samt  i  folk- 
skolor, mindre  folkskolor  och  småskolor  729,918. 

Utgifterna  för  högre  folkskolor,  folkskolor,  mindre  folk- 
skolor och  småskolor  utgjorde  under  år  1896  enligt  ofvan- 
nämnda  uppgifter: 

för  lärares  och  lärarinnors  aflöning: 

kontant kr.  9,446,507, 

in  natura >     1,122,572,  10,569,079, 

för  skolbyggnader,  skolplatser  och  inventarier  .    .  2,798,937. 

»    undervisningsmateriel 285,626, 

»    öfriga  behof. 2,478,507, 

Summa  16,132,149. 


s 


Lönetillskott  af  allmänna  medel  hafva  under  år  1896  för 
aflönande  af  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor,  mindre 
folkskolor  och  småskolor,  enligt  till  ecklesiastikdepartementet 
inkomna  uppgifter,  utgått  med  tillsammans  4,344,970  kronor4 
2  öre. 

Understöd  har  för  år  1896  utgått  till  lärares  aflöning 
vid  1,034  fortsättningsskolor  med  64,350  kronor. 

Understöd  för  främjande  af  undervisningen  i  slöjd  har 
för  år  1896  utgått  till  2,743  skolor  med  tillsammans  204,70» 
kronor  14  öre. 

Till  aflönande  af  vikarier  för  246  folkskolelärare,  som  af 
sjukdom  hindrats  att  sköta  sina  befattningar,  har  för  år 
1896  utbetalts  af  allmänna  medel  45,569  kronor  88  öre. 

Understöd  till  15  högre  folkskolor  har  för  år  1896  utgått 
med  tillsammans  18,000  kronor. 

På  därom  af  vederbörande  styrelse  gjorda  ansökningar 
har  Kungl.  Maj:t  för  år  1897  beviljat  understöd  åt  28  folk- 
högskolor med  tillsammans  71,235  kronor.  Enligt  styrel- 
sernas berättelser  hafva  under  nämnda  år  i  dessa  skolor 
undervisats  781  manliga  och  424  kvinnliga  eller  tillsamman» 
1,205  elever. 

Till  understöd  åt  mindre  bemedlade  lärjungar  vid  folk- 
högskolor har  Kungl.  Majrt  för  år  1897  anvisat  14,960  kronor- 
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Till  främjande  af  folkundervisningen  bland  de  i  rikets 
nordligare  trakter  bosatta  finnar  utgick  under  år  1896  en 
summa  af  47,304  kronor  och  8  öre  till  höjande  af  folkskole- 
lärarnes  löner  till  och  öfver  minimum,  till  ökande  af  lärares 
löner  vid  mindre  folkskolor  samt  till  anskaffande  af  under- 
visningsmateriel m.  m.  Äfven  för  år  1897  hafva  medel  be- 
viljats för  nämnda  ändamål. 

Att  till  nedsatt  pris  hållas  folkskolorna  jämte  åtskilliga 
andra  slag  af  folkundervisningsanstalter  till  hända  hafva  föl- 
jande nya  läromedel  blifvit  anskaffade:  kartor  öfver  Sverige 
och  Norge  samt  Södermanlands  län,  jordglob,  skioptikon, 
åskådningsmateriel  för  yt-  och  rymdberäkning  m.  m. 

o  * 

At  folkskolor  i  rikets  nordligare  trakter  samt  åt  små- 
skolelärareseminarierna  i  Haparanda  och  Mattisudden  hafva 
undervisningsmateriel  och  läroböcker  dels  kostnadsfritt  ut- 
lämnats, dels  mot  nedsatt  pris  hållits  till  hända. 

Kungl.  Maj: t  har  för  år  1897  af  därtill  anvisade  medel 
beviljat  understöd  åt  40  äldre,  behöfvande  folkskolelärare 
med  10,000  kronor. 

Vid  seminariet  å  Manilla  för  bildandet  af  döfstumskole- 
lärare  voro  under  nästlidna  läsår  intagna  6  elever,  1  manlig 
och  5  kvinnliga.  Vid  läsårets  slut  aflades  afgångsexamen  af 
2  manliga  och  3  kvinnliga  elever,  hvilka  under  nämnda  läsår 
genomgått  föreskrifven  prof  år  skurs. 

Under  läsåret  1896 — 1897  undervisades  vid  anstalterna 
för  öfveråriga  döfstumma  108  elever,  hvaraf  i  Vadstena  38,  i 
Skara  31  och  i  Bollnäs  39. 

Vid  institutet  för  blinda  å  Tomteboda  voro  under  sist- 
lidna läsår  intagna  86  lärjungar,  hvaraf  47  gossar  och  39 
flickor.  54  lärjungar  hafva  erlagt  full  afgift  eller  därunder, 
8  hafva  af  direktionen  varit  intagna  som  frieleyer,  och  24 
hafva  varit  frielever  från  de  särskilda  stiften  och  Stockholms 
stad.  En  frielevsplats  från  Visby  och  en  från  Strängnäs  stift 
hafva  under  året  varit  obesatta. 

Omkring  350  band  blindskrifter  hafva  under  läsåret  blif- 
vit sålda  eller  skänkta  till  behöfvande  blinda. 

En  lärarinnekandidat  har  under  läsåret  genomgått  prof- 
år  skurs. 
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Vid  förskolan  för  blinda  i  Växjö  voro  under  of  van- 
nämnda  läsår  intagna  28  lärjungar,  17  gossar  och  11  flickor. 

Vid  handtverksskolan  för  blinda  i  Kristinehamn  under- 
visades under  samma  läsår  29  lärjungar,  25  manliga  och  4 
kvinnliga. 

Vid  skolhemmet  i  Vänersborg  för  blinda  döfstumma 
hafva  under  sistförflutna  läsår  6  elever  åtnjutit  undervis- 
ning. 

Till  uppehållande  af  döf stumskolor  har  för  år  1897  be- 
viljats ett  belopp  af  182,275  kronor. 

Af  anslaget  till  uppfostringsanstalter  för  sinnesslöa  barn 
har  för  år  1897  tilldelats  understöd  åt  17  sådana  anstalter 
med  tillsammans  48,500  kronor,  och  dessa  hafva  samtliga 
blifvit  under  året  inspekterade.  Därjämte  hafva  af  samma 
anslag  utgått  6,000  kronor  till  bildande  af  lärare  vid  ifråga- 
varande anstalter. 

Sedan  riksdagen  ställt  till  Kungl.  Maj:ts  förfogande  ett 
extra  anslag  för  år  1898  af  35,000  kronor  att  användas  till 
understöd  åt  sådana  anstalter  eller  föreningar,  som  anordna 
föreläsningskurser  för  arbetsklassen,  har  Kungl.  Maj:t  af 
nämnda  anslag  tilldelat  åtskilliga  sådana  anstalter  under- 
stöd. 


2. 

Om  folkskolelärarnes  bisysselsättningar. 

Uti  en  lärobok  i  pedagogik,  som  ligger  framför  oss,  läsa 
vi  bland  annat  i  hufvudsak  följande:  Andtligen  hafva  vi 
att  tänka  på  lärarens  ekonomiska  ställning.  Ehuru  lärare- 
lönerna öfver  allt  äro  i  stigande,  racka  de  dock  vanligen  ej 
till  att  bestrida  kostnaderna  för  tillfredsställande  af  de  nöd- 
vändiga behofven,  så  snart  läraren  har  äfven  hustru  och 
barn  att  underhålla.  Det  är  därför  både  begripligt  och  till- 
låtligt,  att  han  ser  sig  om  efter  något  slags  biförtjänst. 
Sådana  biförtjänster  finnas  också,  h vilka  på  samma  gång  de 
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gifva  läraren  inkomster,  äro  förenliga  med  hans  ställning 
som  lärare. 

Vid  öfvertagandet  af  bisysselsättningar  måste  läraren 
väl  taga  sig  till  vara  för  två  klippor.  Den  ena  är  arbeten 
af  såd^n  art,  att  de  ej  kunna  stå  väl  tillsamman  med  hans 
kall;  den  andra  är  sysselsättningar  af  sådan  omfattning,  att 
de  göra  intrång  på  den  tid,  som  han  behöfver  och  är  plik- 
tig  att  ägna  åt  skolan.  Afven  i  detta  fall  är  det  af  stor 
vikt,  att  läraren  iakttager  god  takt,  och  vi  vilja  uppmana 
honom  att  vara  mycket  försiktig,  när  fråga  blir  om  att  öf  ver- 
taga  något  arbete  bredvid  det,  som  skolan  kräfver.  Så  långt 
läroboken. 

Genom  lagstiftningen  har  man  ock  sökt  förekomma  miss- 
bruk i  det  fall,  hvarom  här  är  fråga.  Så  förbjuder  konsi- 
storium i  Hannover  uti  en  skrifvelse  af  den  10  januari  1880 
läraren  att  öfvertaga  agentur  för  utvandringsangelägenheter 
samt  att  befatta  sig  med  saker,  som  ligga  inom  området 
för  advokaters  verksamhet.  Tillåtet  är  däremot  för  lära- 
ren att  utan  särskildt  tillstånd  öfvertaga  något  uppdrag 
rörande  vården  af  uppfostringsanstalter  för  föräldralösa  fattiga 
barn.  Härom  behöfver  han  endast  göra  anmälan  hos  nämnda 
myndighet  genom  kretsskoleinspektören.  Men  vill  läraren 
undervisa  i  annan  skola  än  den,  vid  hvilken  han  är  anställd, 
eller  vill  han  öfvertaga  ett  förmynderskap,  förrätta  auktioner, 
undersöka  kött,  förestå  agentur,  drifva  något  yrke  o.  d., 
måste  han  ingå  till  konsistorium  med  anhållan  därom.  Öfver 
ansökningen  skall  kretsskoleinspektören  afgifva  yttrande,  om 
från  skolans  sida  något  kan  vara  att  invända  mot  den  äskade 
tillåtelsen. 

I  vårt  land  har  man  i  gällande  folkskolestadga  uttryckligen 
medgifvit,  att  under  vissa  villkor  folkskolelärarebefattning 
må  kunna  förenas  med  prästerlig  tj&nst  eller  med  organist- 
eller  klockaresyssla.  För  öfrigt  har  man  icke  gifvit  några  de- 
taljerade föreskrifter  rörande  folkskolelärarens  bisysselsätt- 
ningar, utan  man  har  ansett  tillräckligt  att  i  nämnda  stadga 
intaga  några  allmänna  bestämmelser  beträffande  det  ifråga- 
varande ämnet.  Man  har  t.  ex.  ålagt  skolrådet  att  vaka  där- 
öfver,  att  lärarne  fullgöra,  hvad  deras  viktiga  kall  af  dem 
kräfver,  och  angående  lärarne  har  man  stadgat,  att  de  böra 
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med  flit  och  trohet  fullgöra  sina  åligganden.  Visar  en  lärare 
sig  försumlig  i  förrättande  af  sin  tjänst,  äger  skolrådet 
att  —  såsom  det  heter  i  folkskolestadgan  —  efter  föregången 
i  skolrådets  protokoll  intagen  men  fruktlös  befunnen  var- 
ning skilja  honom  från  befattningen  såsom  skollärare  och 
den  därmed  följande  aflöningen. 

Men  för  att  den  i  tjänst  stående  läraren  så  mycket  vil- 
ligare skall  handla  i  öfverensstämmelse  med  hvad  lagens 
föreskrifter  kräfva,  söker  man  inplanta  hos  dem,  som  utbildas 
till  lärarekallet  i  de  läroanstalter,  hvilka  äro  anordnade  för 
detta  ändamål,  att  de  böra  i  första  hand  ägna  sin  tid,  sin 
.kraft  och  sitt  intresse  åt  sitt  egentliga  kall,  och  att  de  där- 
för, när  de  inträdt  i  skolans  tjänst,  ej  böra  åtaga  sig  alle- 
handa bestyr,  som  kunna  draga  deras  intresse  från  skolan, 
och  som  taga  i  anspråk  eller  göra  intrång  på  den  tid,  som 
de  behöfva  använda  till  skötandet  af  sin  tjänst  samt  till  för- 
beredelse för  undervisningen  i  skolan,  till  andra  studier  eller 
till  vederkvickelse. 

Efter  dessa  förberedande  erinringar  vilja  vi  gå  öfver  till 
frågan  om  de  bisysselsättningar,  till  hvilka  åtskilliga  af  våra 
nuvarande  folkskolelärare  använda  större  eller  mindre  del  af 
sin  tid. 

Först  vilja  vi  då  fästa  våra  läsares  uppmärksamhet  på 
följande  öfversikt  rörande  de  ifrågavarande  bisysselsättnin- 
garna.  Till  grund  för  denna  öfversikt  ligga  uppgifter,  som 
lämnats  af  ordförandena  i  de  särskilda  skoldistrikten  angå- 
ende förhållandena  under  år  1896. 

1.  Antalet  folkskolelärare,  som  innehade  prästerlig  be- 
fattning 

a)  å  landsbygden  13;  b)  i  städerna  2  =  15. 

2.  Antalet  folkskolelärare,  som  innehade  klockare-,  orga- 
nist- (och  kyrkosångare*-)  tjänst 

a)  å  landsbygden  1,077;  b)  i  städerna  20  =  1,097. 

3.  Antalet  folkskolelärare,  som  innehade  endast  klockare- 
tjänst 

a)  å  landsbygden  258;  b)  i  städerna  3  =  261. 

4.  Antalet  folkskolelärare,  som  innehade  endast  organist- 
tjänst 

a)  å  landsbygden  127 ;  b)  i  städerna  8  =  135. 
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5.  Antalet  folkskolelärare,  som  innehade  annan  befatt- 
ning i  församlingens  eller  någon  befattning  i  kommunens 
tjänst 

a)  å  landsbygden  649;  b)  i  städerna  121  =  770. 

6.  Antalet  folkskolelärare,  som  innehade  befattning  i 
statens  tjänst 

a)  å  landsbygden  270;  b)  i  städerna  21  =  291. 

7.  Antalet  folkskolelärare,  som  hade  annan  bisyssel- 
sättning  än  någon  af  dem,  som  här  förut  blifvit  nämnda, 

a)  å  landsbygden  421;  b)  i  städerna  122  ==  543. 

Låtom  oss  nu  till  en  början  stanna  vid  de  folkskole- 
lärare, som  ifrågavarande  år  tillika  innehade  prästerlig  be- 
fattning! Enligt  §  26  i  gällande  folkskolestadga  må  det  af 
domkapitlets  prof  ning  bero,  huruvida  läraretjänst  i  folkskola 
må  förenas  med  prästerlig  befattning.  Sådan  förening  bör 
dock  ej  tillåtas  i  andra  fall,  än  då  båda  befattningarna  kunna 
af  en  och  samma  person  behörigen  skötas. 

Då  vi  äro  förvissade  därom,  att  domkapitlen  ej  meddela 
tillåtelse  för  präst  att  tillika  vara  folkskolelärare,  om  icke 
den  prästerliga  befattningen  är  af  sådan  art,  att  den  lämnar 
innehafvaren  tillräcklig  tid  för  att  tillfredsställande  kunna 
sköta  skolan,  hysa  vi  inga  betänkligheter  mot  den  förening 
af  tjänster,  h varom  nu  är  fråga.  Vi  hafva  icke  heller  hört 
något  klagomål  mot  de  få  präster,  som  tillika  äro  folkskole- 
lärare. De  synas  sköta  sin  skola  till  vederbörandes  be- 
låtenhet. 

Antalet  af  dem,  som  förenade  prästerlig  befattning  med 
folkskoleläraretjänst,  var  längre  tillbaka  i  tiden  större  än  det 
nuvarande  antalet  af  dem,  som  förena  dessa  båda  sysslor. 
Detta  torde  väsentligen  komma  däraf,  att  med  åtskilliga 
skolor,  som  grundats  genom  donationer,  den  förändring  vid- 
tagits, att  folkskolelärare  blifvit  behöriga  att  söka  lärarebe- 
fattningen vid  dessa,  ehuru  den  enligt  donationsbrefvet  skulle 
innehafvas  af  präst.  Anledningarna  till  den  vidtagna  för- 
ändringen torde  i  de  flesta  fall  hafva  varit,  dels  att  det  visat 
sig  svårt  att  få  lämpliga  behöriga  sökande  till  ifrågavarande 
platser,  helst  löneförmånerna  i  allmänhet  ej  voro  synnerligen 
lockande,  dels  att  det  fanns  tillgång  på  personer,  som  blifvit 
särskildt  utbildade  för  folkskolelärarekallet,  och  som  på  grund 
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af  så  väl  de  lägre  kostnader,  som  deras  utbildning  medfört, 
som  deras  sociala  ställning  i  allmänhet  kunde  åtnöjas  med 
mindre  lön  än  en  präst,  som  måst  vidkännas  större  omkost- 
nader för  förberedelser  till  sitt  kall,  och,  som  i  öfrigt  kunde 
göra  anspråk  på  bättre  löneförmåner.  Därjämte  torde  väl 
mången  —  och  detta  icke  utan  skäl  —  hafva  trott,  att  folk- 
skoleläraren skulle  sköta  skolan  bättre  än  prästen,  som  icke 
hade  fått  någon  pedagogisk  utbildning.  Nu  är  förhållandet 
i  detta  hänseende  ett  annat.  Det  finnes  nämligen  i  våra 
dagar  åtskilliga  präster,  som  genomgått  en  praktisk  öfnings- 
kurs  vid  ett  folkskolelärareseminarium. 

I  sammanhang  härmed  vilja  vi  fästa  uppmärksamheten 
därpå,  att  det  finnes  prästerliga  befattningar,  som  gifva  sina 
innehafvare  hvarken  tillräckligt  arbete  eller  tillräckligt  bröd. 
Såsom  exempel  på  sådana  kunna  vi  framdraga  åtskilliga  ka- 
pellpredikantsbefattningar  på  öar  i  en  af  våra  skärgårdar, 
t.  ex.  på  TJtö,  Ornö  och  Nämndö  m.  fl.  Det  vore,  förekommer 
det  oss,  lämpligt  åtminstone  under  nuvarande  förhållanden, 
att  kapellpredikanten  skötte  äfven  folkskolan  vid  kyrkan. 

Folkskolestadgan  medgifver  äfven  —  såsom  vi  förut  an- 
gifvit  — ,  att  lärarebefattning  i  folkskola  må  förenas  med 
organist-  eller  klockaresyssla  eller  med  båda  dessa  sysslor. 
Innehafvaren  af  de  förenade  befattningarna  måste  dock  enligt 
folkskolestadgans  27  §  i  första  rummet  ägna  sin  tid  och  sina 
krafter  åt  folkskoleläraretjänsten  samt,  så  vidt  nödigt  pröfvas, 
genom  särskild  med  kyrkoherdens  och  församlingens  samtycke 
utsedd  persons  biträde  uträtta  förefallande,  till  de  andra  be- 
fattningarna hörande  göromål. 

Uti  ett  stort  antal  församlingar  är,  såsom  af  den  här 
of  van  meddelade  öfversikten  synes,  en  folkskolelärare  tillika 
klockare  eller  organist  eller  både  klockare  och  organist.  Vis- 
serligen hafva  pastorerna  mångenstädes  ej  gärna*  sett,  att 
folkskoleläraretjänst  förenats  med  klockaresyssla;  men  huf- 
vudsakligen  ekonomiska  hänsyn  hafva  bidragit  därtill,  att  de 
ifrågavarande  tjänsterna  dock  i  så  många  församlingar  blifvit 
lagda  i  ens  hand.  Dessutom  har  mången  uttalat  den  me- 
ningen, att,  äfven  om  församlingen  hade  råd  därtill,  det  vore 
icke  endast  öf  verflödigt  utan  orätt  att  betunga  henne  med  att 
aflöna   en   person   så  rikligt,  att  han  och  hans  familj  kunde 
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på  de  inkomster,  som  lönen  gåfve  honom,  föra  ett  i  förhål- 
lande till  hans  sociala  ställning  anständigt  lif,  om  nämligen 
denne  person  ej  hade  mer  att  göra,  än  klockaren  i  en  för- 
samling nu  i  allmänhet  hade.  Häremot  kan  med  skäl  sägas, 
att  klockaren  nog  kunde,  åtminstone  i  större  församlingar, 
få  tillräckligt  många  göromål  för  att  därmed  fylla  sin  tid. 
Han  kunde  lämpligen  hjälpa  pastor  vid  expeditionen,  så  att 
denne  finge  mera  tid  till  sin  rent  prästerliga  gärning;  klockaren 
kunde  ock  vara  behjälplig  vid  sjuk-  och  fattigvård,  vara  en 
församlingsdiakon.  Sådana' förhållandena  i  församlingarna  nu 
i  allmänhet  äro,  har  emellertid  klockaren  ej  mer  att  göra,  än 
att  hans  sysslor  väl  kunna  utföras  af  folkskoleläraren.  Denne 
får  därigenom  en  välkommen  löneförbättring.  Man  hör  heller 
icke,  att  folkskolelärare,  som  äro  tillika  klockare,  försumma 
skolan  för  de  åligganden,  som  tillhöra  dem  i  egenskap  af 
klockare.     Åtminstone   förekomma   dylika   klagomål  mycket 


Att  förena  folkskolelärarebefattning  med  organistsyssla 
möter  naturligtvis  ännu  mindre  betänkligheter  än  att  sam- 
manslå nämnda  befattning  med  klockaretjänst.  Organisten  är 
ju  på  landet  i  allmänhet  upptagen  endast  under  gudstjäns- 
terna på  sabbatsdagen.  Undantagsvis  förekomma  där  guds- 
tjänster med  orgelspel  under  den  öfriga  veckans  dagar.  Mycket 
sällan  inträffar  ju  också,  att  sådana  bröllop,  begrafningar 
eller  andra  kyrkliga  förrättningar,  vid  hvilka  organisten  skall 
medverka,  i  landsförsamlingar  äga  rum  på  hvardagar. 

Ett  missförhållande,  som  mycket  allmänt  inrotat  sig, 
kunna  vi  vid  tal  om  förening  af  folkskolelärarebefattning 
och  klockaresyssla  ej  underlåta  att  beröra.  I  ett  stort  antal 
skoldistrikt  föreskrifver  vederbörande  reglemente,  att  under- 
visningen skall  meddelas  endast  fem  dagar  i  veckan,  och  detta 
till  och  med  i  skolor  med  afdelningsläsning.  När  inspektören 
söker  rättelse  härutinnan,  möter  han  vanligen  mycket  häftigt 
motstånd.  Ett  af  skälen,  som  ofta  framställas  mot  läsning 
på  lördagens  förmiddag,  är,  att  en  lärare,  som  tillika  är 
klockare,  behöfver  en  arbetsdag  i  veckan  ledighet  från  ar- 
betet i  skolan.  Vore  förhållandet  sådant,  att  läraren,  om 
han  därjämte  vore  klockare,  verkligen  vore  i  behof  af  be- 
frielse  från  skolarbetet  under  en  af  veckans  arbetsdagar,  så 
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torde  icke  folkskolelärarebefattning  förenas  med  klockare- 
syssla,  åtminstone  aldrig  i  sådana  skoldistrikt,  i  hvilka  läraren 
sköter  en  skola  med  afdelningsläsning,  ty  det  är  alldeles  visst, 
att  folkskolan  i  allmänhet  och  särskildt  sådan  skola,  i  hvilken 
barnen  äro  delade  i  afdelningar,  som  undervisas  på  olika  dagar 
i  veckan  eller  under  skilda  sammanhängande  tider  af  året, 
behöfver  vara  i  verksamhet  under  veckans  alla  arbetsdagar. 
Hvem  borde  väl  bättre  inse  detta  än  folkskoleläraren?  Hvem 
borde  väl  kraftigare  yrka  på  läsning  under  veckans  sex  ar- 
betsdagar än  just  han?  Man  hör  ej  sällan  klagas  däröfver, 
att  resultatet  af  folkskolans  arbete  ej  vore  tillfredställande, 
att  särskildt  barnen  i  folkskolan  ej  hunne  den  färdighet  uti 
innanläsning  och  räkning,  som  önskligt  vore;  att  de  ej  finge 
lära  sig  att  i  skrift  framställa  äfven  den  enklaste  sak.  Klago- 
målen äro  tyvärr  ej  alltid  oberättigade.  Anledningarna  till 
det  öfverklagade  missförhållandet  kunna  vara  mångahanda  och 
olika  i  olika  distrikt,  men  en  orsak,  som  förekommer  snart 
sagdt  i  alla  skoldistrikt,  är,  att  tiden  ej  vill  räcka  till  för  att 
•öfva  läsfärdigheten  m.  m.  Dock  sätta  sig  många,  ej  sällan 
med  folkskoleläraren  i  spetsen,  emot  yrkandet  att  använda 
till  arbete  i  skolan  all  den  tid,  öfver  hvilken  man  för  ända- 
målet kan  förfoga. 

Sedan  Kungl.  Maj: t  ålagt  åtskilliga  församlingar,  i  hvilka 
förekomma  folkskolor  med  afdelningsläsning,  att  inrätta  dessa 
på  det  sätt,  att  undervisning  meddelas  veckans  alla  socken- 
dagar,  har  man  uttänkt  ett  annat  sätt,  h varigenom  läraren  i 
afdelningsskolor  skulle  blifva  befriad  från  arbete  i  skolan 
åtminstone  hvarannan  lördag.  Man  har  nämligen  föreslagit, 
att  i  vederbörande  reglemente  måtte  intagas  föreskrift  därom, 
att  barnen  skola  hvarannan  lördag  läsa  sex  timmar  men 
hvarannan  åter  vara  befriade  från  skolgång.  Vi  kunna  ej  nog 
förvåna  oss  öfver  att  ett  dylikt  förslag  kunnat  framställas  och 
förordas  till  och  med  af  skolans  lärare.  Hur  mycket  mer  till- 
talande äro  ej  normalplanens  anvisningar,  att  arbetet  i  skolan 
bör  fortgå  .-h varje  lördagsförmiddag!  Af  ålder  har  under 
lördagseftermiddagen  undervisningen  i  skolorna  varit  inställd. 
Jntet  skäl  finnes,  hvarför  man  skulle  gå  ifrån  den  gamla 
goda  seden.  Man  har  sagt,  att  föräldrar  ej  gärna  skicka  sina 
barn  till  skolan  för  endast  tre  timmars  läsning,  helst  öm  skol- 
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vägarna  äro  långa;  erfarenheten  visar  dock,  såsom  folkskolein- 
spektörer intygat,  att  skolgången  visserligen  icke  blifvit  sämre 
genom  att  efterfölja  normalplanens  anvisningar.  Oss  före- 
kommer det,  som  om  föräldrarne  skulle  vara  synnerligen  glada 
öfver  att  barnen  få  komma  hem  tidigt  på  lördagen.  Då  be- 
höfva  föräldrarne  mer  än  annars  barnens  hjälp  för  att  kunna  få, 
allt  städadt  och  fint  till  sabbatsdagen.  För  öfrigt  torde  väl 
folkskoleläraren  böra  besinna,  att  skolan  ej  är  till  för  hans- 
skull,  utan  att  han  är  till  för  skolans.  Skolan  behöfver  vara 
i  verksamhet  veckans  alla  arbetsdagar,  och  då  bör  läraren 
rätta  sig  därefter.  Läsningen  under  sex  timmar  på  en  lördag 
ersätter  icke  läsningen  under  två  lördagsförmiddagar.  Slut- 
ligen sträcker  sig  arbetet  i  skolan  icke  utöfver  34  V*  veckor 
af  året.  Läraren  har  sålunda  årligen  ferier  under  17  V2  vecka. 
Hvad  kan  han  mer  begära? 

Men  låtbm  oss  nu  återvända  till  folksko]  elärarnes  bi- 
sysselsättningar  ! 

Ett  jämförelsevis  stort  antal  af  våra  folkskolelärare  hafvar 
såsom  det  framgår  af  den  här  ofvan  lämnade  öfversikten  öfver 
deras  bisysselsättningar,  jämte  sin  verksamhet  vid  skolan  andra 
sysslor  i  församlingens  eller  kommunens  tjänst  än  de  nu  nämnda. 
Mången  folkskolelärare  tjänstgör  nämligen  som  uppbördsman 
af  prästerskapets  löner,  som  vaccinatör,  som  ordförande  i  kom- 
munalstämma, som  bibliotekarie  i  sockenbibliotek,  som  ord- 
förande eller  ledamot  i  fattigvårdsstyrelse,  som  magasinsföre- 
ståndare eller  ledamot  i  magasinsdirektion,  som  sundhets- 
inspektör, som  skrifbiträde  och  god  man  beträffande  förmyn- 
derskap  m.  m.  —  Nu  senast  uppräknade  bisysselsättningar 
torde  åtminstone  uti  icke  alltför  stora  kommuner  kunna  ut- 
föras, utan  att  intrång  därigenom  behöfver  göras  på  den  tid, 
som  arbetet  i  skolan  kräfver.  Visar  det  sig,  att  skolgärningen 
kommer  att  få  stå  tillbaka  för  bisysselsättningen,  vore  det 
än  aldrig  så  litet,  är  det  lärarens  ovillkorliga  plikt  att  af- 
säga  sig  denna.  De  nu  ifrågavarande  uppdragen  äro  for  öfrigt 
sådana,  att  de  allra  flesta  sannolikt  anse,  att  nämnda  upp- 
drag väl  stå  tillsamman  med  lärarens  ställning.  Vi  höra 
till  dem,  som  i  detta  hänseende  ej  äro  fullt  säkra  på  sin  sak. 
Vi  draga  nämligen  i  betänkande,  om  folkskoleläraren  bör 
vara  ordförande  i  kommunalstämma.  Att  läraren  väljes  därtill, 
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visar  ju,  att  man  sätter  förtroende  till  honom,  och  man  gifver 
ju  honom  därigenom  en  aktad  ställning  inom  samhället.  Men 
ligger  det  icke  mycket  nära  att  frukta,  att  läraren  just  i 
denna  ställning  kommer  i  sådant  förhållande  till  åtskilliga 
föräldrar  inom  församlingen,  att  han  motverkar  sig  själf  i 
egenskap  af  ungdomens  lärare  och  uppfostrare?  Lätt  in- 
drages han  nämligen  uti  de  partistrider,  som  ej  sällan  inom 
kommunerna  blossa  upp  just  vid  behandlingen  af  angelägen- 
heter, som  mer  eller  mindre  direkt  beröra  de  ekonomiska  in- 
tressena. Det  synes  o$s  därför,  som  om  folkskoleläraren 
gjorde  klokt,  om  han  af  sade  sig  uppdraget  att  blifva  ord- 
förande i  kommunalstämma,  om  detta  skulle  erbjudas  honom. 
Skulle  han  ej  vilja  besluta  sig  därför,  borde  han  åtminstone 
göra  sig  till  regel  att  strängt  hålla  sig  utanför  alla  parti- 
strider. 

Åtskilliga  folkskolelärare  hafva,  såsom  af  "meranämnda 
öfversikt  synes,  ingått  i  statens  tjänst  såsom  föreståndare 
för  post-  och  telefonstationer.  Om  dessa  befattningar  kan  ju 
sägas,  att  de,  på  samma  gång  de  bereda  läraren  en  välbe- 
höflig  inkomst,  äro  så  beskaffade,  att  de  stå  väl  tillsamman  med 
lärarens  sociala  ställning,  samt  att  de,  åtminstone  i  allmänhet, 
ej  kräfva  mer  arbete,  än  att  han  kan  medhinna  det  utan  att 
behöfva  försumma  sin  skoltjänst.  Men,  skola  nu  ifrågavarande 
bisysselsättningar  ej  göra  intrång  på  den  tid,  som  läraren 
är  pliktig  att  använda  på  sin  tjänst,  eller  utöfva  något  men- 
ligt inflytande  på  hans  verksamhet  i  denna,  måste  dock  lä- 
raren allvarligt  föresätta  sig  och  offentligen  meddela,  att  han 
icke  betjänar  allmänheten  under  de  tider,  under  hvilka  han 
är  upptagen  af  skolarbetet,  eller  ock  måste  han  så  ordna,  att 
han  har  ett  biträde,  som  kan  under  sagda  tider  företräda 
honom  vid  skötandet  af  bisysselsättningen. 

Nu  komma  vi  till  de  lärare,  som  hafva  andra  bisyssel- 
sättningar än  någon  af  de  förut  nämnda.  Dessa  sysselsätt- 
ningar äro  af  mycket  olika  beskaffenhet.  Somliga  synas  väl 
lämpa '  sig  både  med  hänsyn  till  den  tid,  hvaröfver  läraren 
kan  förfoga,  och  till  den  ställning,  läraren  bör  hafva  inom 
skoldistriktet;  andra  åter  kunna  enligt  vårt  förmenande  ej 
stå  tillsamman  med  lärarens  kall  och  därpå  grundade  för- 
hållande till  de  barns  föräldrar,  som  besöka  hans.  skola. 
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Till  det  förra  slaget  räkna  vi  undervisning  i  annan  skola 
än  den,  vid  hvilken  läraren  är  anställd,  samt  annan  lärare- 
verksamhet; tjänstgöring  i  sparbank  och  brandstodsbolag; 
skötande  af  agentur  for  lifförsäkringsbolag;  revision  af  räken- 
skaper; orgelspelning  vid  gudstjänster  i  hospital  och  fän- 
gelser; ombudsmanskap  i  kreatursförsäkringsbolag;  bokbinderi. 
urmakeri  och  annan  slöjd;  tillsyn  öfver  fiskerier;  stämning  af 
piano;  trädgårdsodling,  jordbruk  och  biskötsel.  Naturligtvis 
måste  läraren,  om  han  vill  handla  samvetsgrant  och  plikt- 
troget, noggrant  iakttaga,  att  den  bisysselsättning  af  de 
ofvan  nämnda,  åt  hvilken  han  ägnar  sig,  dels  för  att  för- 
skaffa sig  inkomst,  dels  för  att  i  ombyte  af  arbete  erhålla 
nödig  vederkvickelse,  ej  borttager  vare  sig  intresse,  kraft  eller 
tid  från  skolan  och  hvad  till  hennes  tillfredställande  skötsel 
hör.  Särskildt  viktigt  lär  det  vara,  att  den,  som  sysselsätter 
sig  med  mer  omfattande  trädgårdsodling  eller  jordbruk,  är 
på  sin  vakt,  så  att  de  omsorger,  som  dessa  sysselsättningar 
föra  med  sig,  ej  måtte  draga  tankarna  från  skolarbetet  eller 
låta  dessa  stå  tillbaka  för  arbetet,  som  vården  af  trädgården 
eller  brukandet  af  åker  och  äng  kräfva. 

Med  en  viss  förvåning  haf va  vi  af  uppgifterna  angående 
folkskolelärarnes  bisysselsättningar  funnit,  att  endast  mycket 
få  af  dem,  ja,  ett  knappast  nämnvärdt  antal,  slagit  sig  på 
biodling  till  den  omfattning,  att  de  däraf  hafva  någon  be- 
aktansvärd  inkomst.  Det  synes  oss  dock,  som  om  sysslandet 
härmed  skulle  kunna  blifva  rätt  inkomstbringande,  utan  att 
någon  längre  tid  behöfde  däråt  användas. 

Vi  komma  nu  till  sysselsättningar,  som  enligt  vårt  för- 
menande ej  stämma  öfverens  med  lärarekallet. 

Åtskilliga  lärare  —  i  våra  dagar  dock  färre  än  tillförene 
—  drifva  handel.  Detta  är  en  bisysselsättning,  som  vi  i 
allmänhet  ej  vilja  förorda  för  våra  folkskolelärare.  Sant  är 
visserligen,  att  handeln  är  en  tillåten,  ja,  nödvändig  hand- 
tering, och  att  den  kan  skötas  och  af  mången  verkligen  skötes 
ärligt  och  redbart.  Men  lika  sant  är  ock,  att  den  har  med 
sig  starka  frestelser  att  på  mindre  samvetsgrant  sätt  bereda  sig 
förtjänst,  samt  att  den,  som  slår  sig  på  denna  näring,  lätt 
blir  utsatt  för  misstanken,  att  han  söker  på  mer  eller  mindre 
svekfullt  sätt  narra  till  sig  andras  egendom.    Men  faller  en 
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lärare,  som  idkar  handel,  för  frestelsen  att  på  oärligt  vis 
skaffa  sig  otillbörlig  vinst  på  sin  affär,  eller  kommer  det  tal 
ut  om  honom,  att  han  söker  genom  svikligt  förfarande  draga 
till  sig  andras  penningar,  förlorar  han  det  anseende,  han  bör 
äga  för  att  kunna  utöfva  ett  uppfostrande  inflytande  på  de 
barn,  som  han  är  satt  att  leda.  Enligt  vårt  förmenande 
handlar  läraren  därför  försiktigt,  om  han,  därest  han  af 
en  eller  annan  anledning  önskar  ägna  en  del  af  sin  från  skol- 
arbetet lediga  tid  åt  någon  bi  sysselsättning,  väljer  en  annan 
än  handeln.  Dock  torde  han  kunna  öfvertaga  handel  med 
böcker,  undervisningsmateriel  o.  d.  utan  att  utsätta  sig  för 
de  faror,  vi  ofvan  omtalat,  i  så  hög  grad  som  vid  annan 
handel.  Under  vissa  förhållanden  kan  det  till  och  med  blifta 
en  vinst  för  barnen  att  få  köpa  dylikt  hos  läraren.  De  kunna 
därigenom  med  större  säkerhet  erhålla  goda  varor.  Viktigt 
är  dock,  att  läraren  äfven  i  detta  fall  iakttager  mycken  för- 
siktighet, så  att  han  måtte  undgå  misstanken  för  att  söka 
bereda  sig  oskälig  vinning.  Öfverflödigt  torde  vara  att  på- 
peka, att  läraren,  därest  han  handlar  med  böcker,  måste  nog- 
grant tillse,  att  han  ej  kommer  att  bidraga  till  spridandet 
af  osund  läsning  bland  allmänheten. 

Att  en  lärare  tager  emot  uppdraget  att  vara  brandchef, 
synes  oss  ej  välbetänkt.  Det  kan  ju  hända,  att  brandchefen 
gång  efter  annan  nödgas  brädstörtadt  lämna  barnen  midt  under 
deras  arbete  i  skolan  för  att  kunna  fullgöra,  hvad  honom  ka- 
sern chef  för  brandkåren  tillkommer.  Hur  mycken  oreda, 
hur  mycken  tidspillan,  hur  mycket  oskick  kan  ej  häraf  upp- 
komma ! 

Vi  kunna  ej  heller  inse  lämpligheten  däraf,  att  lärare 
äro  fjärdings-  och  stämningsmän.  Genom  de  åtgärder,  som 
läraren  i  egenskap  af  fjärdingsman  eller  stämningsman  stun- 
dom måste  företaga,  kan  han  lätt  väcka  ovilja  mot  sig  hos 
föräldrar  till  barn,  som  besöka  hans  skola.  Han  kan  t.  ex. 
nödgas  biträda  vid  indrifvande  af  uppbördsmedel,  som  icke 
blifvit  i  rätt  tid  likviderade.  De  försumliga  betalarne  blifva 
vid  sådana  tillfallen  ej  sällan  förargade  på  indrifvaren  utan 
att  besinna,  att  han  gjort  endast,  hvad  som  varit  hans  plikt. 
Det  kan  ju  för  öfrigt  när  som  helst  inträffa,  att  fjärdings- 
mannen måste  utföra  sina  åligganden  just  på  den  tid,  då  han 
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enligt  fastställd  läsordning  skall  undervisa  i  skolan;  men 
tiden  i  denna  är  så  dyrbar,  att  man  icke  har  råd  att  låta 
större  eller  mindre  del  däraf  gå  förlorad  för  skolarbetet,  för 
att  läraren  må  hafva  tillfälle  att  sysselsätta  sig  med  sådant, 
som  ligger  utanför  området  för  hans  tjänst. 

Lärare,  som  hålla  auktioner,  förrätta  bouppteckningar 
och  arfskiften  ni.  m.  d.,  blifva  skarpt  tadlade  af  många.  Vi 
vilja  ej  instämma  i  det  skarpa  tadlet  men  hålla  dock  med 
dem,  som  anse,  att  läraren  gör  klokt,  om  han  ej  sysselsätter 
sig  med  dylika  saker.  Visserligen  kan  det  väl  i  allmänhet 
så  ordnas,  att  ifrågavarande  bisysselsättnirigar  ej  göra  in- 
trång på  den  tid,  som  läraren  bör  ägna  åt  skolan,  men  stundom 
torde  dock  undervisningen  i  skolan  blifva  inställd  en  eller 
annan  dag,  för  att  läraren  må  kunna  förrätta  en  auktion  e.  d. 
I  bästa  fall  får  läraren  den  äskade  ledigheten  mot  villkor  att 
»läsa  igen»  den  tid,  han  sålunda  fått  ledig,  men  det  är  på 
långt  när  ej  sagdt,  att  skolan  har  samma  nytta  af  en  tid, 
som  ligger  utanför  det  bestämda  läsåret,  som  en  tid,  hvilken 
ligger  innanför  detsamma.  Men  för  öfrigt  kunna  omständig- 
heter lätt  inträffa,  som  göra  att  läraren  i  och  genom  sådan 
sysselsättning,  som  här  är  i  fråga^  kommer  i  mindre  godt 
förhållande  till  en  och  annan  sockenbo.  När  läraren  t.  ex. 
i  egenskap  af  auktionsförrrättare  nödgas  framställa  kraf,  ja, 
kanske  till  och  med  anlita  lagens  hjälp  för  att  bekomma  det 
belopp,  for  hvilket  någon  gjort  inköp  på  auktionen,  väcker 
detta  lätt  nog  ovilja  mot  honom.  Dessutom  har  affärslifvet 
med  sig  många  frestelser.  Man  blir  lätt  så  indragen  uti  det-* 
samma,  att  man  förlorar  intresse  för  annat  arbete. 

Lyckligtvis  äro  numera  folkskolelärare,  som  hålla  auk- 
tioner o.  d.,  fåtaliga  i  jämförelse  med  dem,  som  för  tjugu  till 
trettio  år  tillbaka  sysselsatte  sig  därmed. 

Få  äro  ock  i  våra  dagar  de  folkskolelärare,  hvilka  be- 
tjäna allmänheten  med  att  lämna  biträde  vid  rättegångar. 
Vi  anse  detta  som  ett  af  bevisen  för  att  läraren  i  närvarande 
tid  med  större  allvar  än  tillförene  hängifver  sig  åt  sitt  kall. 
•  En  annan  anledning  till  att  numera  ej  så  många  som  förr 
uppträda  som  rättegångsbiträden  torde  ock  vara,  att  läraren 
i  vår  tid  är  gynnsammare  lottad  uti  ekonomiskt  hänseende, 
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än  haa  var  för  ett  par  decennier  tillbaka  i  tiden.  Men  ännu 
är  hans  löneförmåner  ej  så  goda,  att  han  ej  ofta  behöfver 
se  sig  om  efter  biförtjänster  Försiktigt  handlar  då  den,  som, 
om  han  nödgas  förskaffa  sig  större  inkomster  än  dem,  som  med- 
följa tjänsten,  beslutar  sig  för  annat  arbete  än  sådant,  som 
ligger  inom  advokatens  område.  För  rättegångsbiträdet  ligger 
nämligen  faran  nära  att  åtaga  sig  andra  rättegångar  än  dem, 
hvilka  äro  fullt  hederliga.  Men  får  läraren  namn  om  sig, 
att  han  utför  rättegångar  af  hvilken  beskaffenhet  som  helst, 
är  det  slut  med  hans  auktoritet  som  uppfostrare.  För  öfrigt 
må  läraren  besinna,  att  han  genom  att  utföra  rättegångar  lätt 
kommer  i  spändt  förhållande  till  den  ena  eller  andra  parten. 
Sannolikt  anser  mången,  att  det  är  alldeles  onödigt  att  fram- 
hålla, att  det  ej  stämmer  öfverens  med  lärarens  kall  och  ställ- 
ning att  vara  pantlånare.  Men  tyvärr  förhåller  det  sig  icke  så. 
Det  finnes  nämligen  enligt  de  uppgifter,  som  utgöra  källan  för 
denna  upsats,  två  folkskolelärare,  som  äro  pantlånare.  Visser- 
ligen är  det  i  lag  tillåtet  att  låna  ut  penningar  mot  pant; 
visserligen  kan  det  vara  till  god  hjälp  för  den  mindre  be- 
medlade att  i  nödens  stund  få  låna  penningar  mot  att  i  pant 
lämna  någon  af  sina  tillhörigheter  med  villkor  att  återfå  det 
pantsatta,  när  den  lånade  summan  återbetalas;  visserligen  är 
det  möjligt,  att  en  dylik  affär  drifves  utan  afsikt  att  be- 
gagna sig  af  nästans  nödställda  belägenhet  för  att  skaffa  sig 
en  oskälig  vinst,  men  allt  detta  oaktadt  synes  det  oss,  som 
om  läraren  handlade  bäst  både  mot  sig  själf  och  den  kår  han 
,  tillhör,  om  han  ej  sysslar  med  den  ifrågavarande  handteringen. 
I  den  allmänna  opinionen  förbindes  vanligen  bortlånande  mot 
pant  med  ocker  och  blodsugeri.  Därför  står  dylik  lånerö- 
relse icke  uti  någon  hög  kurs.  Faran  för  pantlånare  att  falla 
för  frestelsen  att  begagna  sig  af  andras  nöd  för  att  komina 
i  besittning  af  deras  egendom  för  ett  pris,  som  understiger 
dess  verkliga  värde,  är  i  sanning  mycket  stor.  Därför  vilja 
vi  råda  läraren  att  icke  utsätta  sig  för  den.  Men  äfven  om 
pantlånaren  skulle  kunna  stå  stark  mot  den  frestelsen,  blir 
han  lätt  misstänkt  för  begäret  att  vilja  samla  penningar  på 
ett  mindre  hederligt  sätt.  Äfven  i  det  fallet  förlorar  den 
lärare,  som  drifver  pantlånerörelse,  den  aktning,  han  bör  hafva 
lör  att  kunna  verka  med  framgång  i  sitt  kall. 
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Uti  de  ofta  omtalade  uppgifterna  meddelas,  att  två  folk- 
skolelärare idka  bryggerirörelse.  Enligt  vårt  förmenande  bör 
folkskoleläraren  icke  syssla  med  en  rörelse,  som  har  till  upp- 
gift att  tillverka  och  åt  allmänheten  tillhandahålla  alkohol- 
haltiga  drycker.  Idkar  han  dylik  rörelse,  blir  lätt  följden, 
att  han  stöter  från  sig  alla  dem  inom  församlingen,  som  hylla 
absolutistiska  åsikter.  För  öfrigt  klagas  det  ju  ofta  och  hög- 
ljudt  däröfver,  att  ölkrogarna  åstadkomma  mycket  ondt.  Bör 
då  läraren  vara  en  af  dem,  som  hafva  intresse  däraf,  att  dessa 
sälja  så  mycket  som  möjligt? 

Sedan  vi  nu  fäst  uppmärksamheten  på  några  bisysselsätt» 
ningar,  hvilka  synas  oss  ej  anstå  folkskolelärare,  vilja  vi 
meddela  ännu  några  uppgifter  rörande  den  sak,  hvarom  här 
är  fråga.  Bland  öfriga  rubriker,  under  hvilka  redogörelse 
lämnats  för  de  sysselsättningar  utom  tjänsten,  hvaråt  våra 
folkskolelärare  ägna  sig  för  att  förskaffa  sig  större  inkomster, 
må  därför  anföras  följande:  e.  o.  kammarskrifvare  i  tullverket, 
sergeant,  områdesbefålhafvare,  ingeniör,  ordförande  i  moss- 
utdikningsförening,  föreståndare  för  meteorologisk  station, 
kontrollant  vid  sockerbruk,  sekreterare  i  kristliga  föreningen 
för  unga  män  m.  m. 

Af  det  föregående  framgår,  att  våra  .folkskolelärare  ägna 
sig  utom  tjänsten  åt  skiftande  sysselsättningar,  och  att  några 
af  dessa,  åtminstone  enligt  vårt  förmenande,  ej  stå  väl  till- 
samman med  deras  kall  och  den  ställning,  de  i  samhället  böra 
intaga. 

Att  många,  många  lärare  nödgas  Uttaga  sig  arbete  utom 
tjänsten  för  att  erhålla,  hvad  till  deras  utkomst  tarfvas,  torde 
med  säkerhet  kunna  antagas.  Tvånget  torde  ock  mången 
gång  föranleda  därtill,  att  läraren  mottager  den  bisyssel- 
sättning,  som  bjudes  honom,  äfven  om  den  ej  är  väl  förenlig 
med  hans  kall  och  samhällsställning.  Detta  förhållande 
talar  kraftigt  för  behofvet  däraf,  att  folkskolelärarnes  löner 
höjas.  Vi  hoppas  ock,  att  riksdagen  skall  välvilligt  tillmötesgå 
detta  behof.  Vill  man  hafva  lärare,  som  ägna  sig  med  varmt 
intresse  åt  sitt  kall,  måste  man  tillse,  att  de  ej  lida  eko- 
nomiskt betryck.  Carl  K 
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3. 

Om  de  skriftliga  öfningarna  i  folkskolan. 

I  våra  folkskolor  utgjordes  länge  de  skriftliga  öfningarna 
uteslutande  af  rättskrifningsöfningar.  Att  så  varit  förhål- 
landet, förvånar  nog  ej  den,  som  förmår  att  öfverskåda  den 
mängd  af  svårigheter,  som  sammanfattas  under  den  skenbart 
enkla  rubriken  rättskrifning. 

Mången  har  tänkt  sig  möjligheten  att  genom  ett  grund- 
ligt genomförande  af  ljudenlighets-principen  kunna  så  för- 
enkla vår  ortografi,  att  den  kunde  inhämtas  genom  ett  jäm- 
förelsevis obetydligt  antal  regler  och  utan  någon  nämnvärd 
insikt  i  språkläran.  Men  sådana  tankar,  huru  välmenande 
de  ock  äro,  hafva  dock  visat  sig  vara  utopiska.  Kärleken 
till  det  häfdvunna  beteckningssättet  hos  de  vuxna,  af  hvilka 
svårigheterna,  åtminstone  till  största  delen,  redan  öfvervun- 
nits,  samt  språkkänslans  reaktion  mot  alltför  våldsamma 
kränkningar  af  den  berättigade  lag,  som  bjuder,  att  äfven 
inom  ordens  värld  släkttypen  må  kunna  skönjas,  en  lag,  som 
från  urminnes  tider  med  eller  utan  den  skrifvandes  känne- 
dom om  densamma  sökt  göra  och  i  regeln  äfven  gjort  sin 
makt  gällande,  vi  mena  samhörighetslagen,  hafva  hitintills 
hejdat  öfverdrif terna. 

En  hänsynslös  tillämpning  af  den  s.  k.  fonetiska  principen 
skulle  ju  ofta  aflägsna  samhöriga  ordformer  så  långt  ifrån  hvar- 
andra,  att  de  erbjöde  för  ögat  föga  likhet,  såsom  till  exempel 
god  och  gått  (godt);  ville  man  åter  skona  språkkänslan  hos 
språkligt  bildade  personer,  skulle  man  tvingas  att  i  en  mängd 
fall  afvika  från  principen,  och  de  många  undantagsregler, 
som  af  denna  anledning  komme  till  stånd,  skulle  gifvetvis 
väsentligen  minska  den  vinst,  man  åsyftat  med  den  tilltänkta 
grundliga  reformen,  nämligen  ortografiens  förenkling.  I  en 
slik  kasus  var  nog  intet  annat  att  göra  än  att  taga  endast  ett 
litet  steg  framåt  mot  målet,  något,  som  ock  skedde,  då  den 
sjette  upplagan  af  svenska  akademiens  ordlista  såg  dagen 
och  från  regeringen  utgick  påbudet,  att  denna  skulle  läggas 
till  grund  för  rättskrifningen  vid  våra  allmänna  läroverk, 
folkskolelärareseminarier  och  folkskolor. 


N:r   3.      OM  DE  SKRIFTLIGA  ÖFNINGARNA  I  FOLKSKOLAN.  21 

Huruvida  det  ej  varit  lämpligt,  att,  då  jordmånen  var 
beredd  genom  allmänhetens  energiska  bearbetning  till  förmån 
for  den  fonetiska  principens  grundligare  genomförande  af 
dennas  talangfulla  målsmän,  steget  tagits  något  längre,  än 
det  togs,  är  en  fråga,  som  vi  ej  tilltro  oss  att  afgöra.  En- 
dast det  våga  vi  säga,  att  vi  för  vår  ringa  del  skulle  känt 
oss  synnerligen  tacksamma,  om  tecknet  fv  fått  utgå  ur  vår 
skrift,  en  förändring,  hvilken  hade  fört  den  närmare  våra 
fränders,  norrmännens  och  danskarnes  —  ett  fullt  berättigadt 
önskningsmål  —  samt  äfven  minskat  svalget  mellan  vår 
skrift  och  åtskilliga  andra  kulturfolks.  Men,  om  vi  också 
beklaga,  att  ett  gynnsamt  tillfälle  att  få  bort  det  oskapliga 
fv  gick  förloradt,  äro  vi  dock  villiga  att  tacksamt  erkänna 
den  vinst,  vår  ortografi  gjort  genom  de  ändringar  och  för- 
enklingar, som  då  kommo  till  stånd.  Ty,  när  det  gäller  att 
vidtaga  åtgärder,  hvarigenom  den  skrift  förändrar  utseende, 
hvilken  möter  ögat  i  vår  religionsurkund,  i  vår  psalmbok,  i 
en  mängd  andra  andaktsböcker  samt  i  de  litterära  alster, 
som  leda  sitt  ursprung  från  vår  litteraturs  gyllene  ålder, 
från  Tegnérs  och  Greijers  tid,  då  är  det  helt  visst  långt 
bättre,  om  steget  tages  för  kort  än  för  långt.  Tack  vare 
den  förenkling,  som  kom  till  stånd,  bör  emellertid  arbetet 
att  bibringa  folkskolans  barn  insikt  i  vår  rättskrifnings  all- 
männa grunddrag  samt  säkerhet  vid  tillämpningen  af  dess 
viktigaste  regler  kunna  i  långt  större  utsträckning  än  förut 
krönas  med  skälig  framgång.  Vi  säga  skälig  framgång,  ty 
det  ligger  i  sakens  natur,  att  målet  för  undervisningen  ej 
får  sättas  så  högt,  att  man  fordrar  af  barnen  fullständig 
och  sä-ker  kännedom  om  allt,  som  innefattas  under  begreppet 
rättskrifning.  Dit  hör  ju  äfven  främmande  ords  teckning  i 
svensk  skrift,  dessas  afstafning.  interpunktionsläran  med  dess 
ej  alltid  lättfattliga  undantagsregler  m.  m.,  allt  saker,  som 
till  en  god  del  ligga  utanför  barnens  intellektuella  synvidd. 
Man  kan  till  och  med  våga  påstå,  att  äfven  personer  med 
vetenskaplig  bildning,  om  de  ej  gjort  noggranna  studier  i 
vår  rättskrifning,  svårligen  kunna  känna  sig  fullt  säkra  i 
dessa  stycken.  Ja,  man  kan  våga  att  drifva  satsen  ända 
därhän,  att  ingen  någonsin  blir  fullt  färdig  med  sina  prto- 
grafiska    studier,    enär  hvarje  liten  landvinning  inom  vetan- 
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dets  ändlösa  vidder  ofta  medför  för  den  vetenskapligt  in- 
tresserade något  nytt  äfven  i  ortografisk  väg.  Om  således 
ämnet  har  ett  sådant  omfång,  kräfver  det  naturligtvis  en 
sträng  begränsning  i  folkskolan. 

När  det  gäller  att  fastslå  principerna  för  en  sådan,  kan 
man  icke  vänta  annat,  än  att  olika  åsikter  skola  framkomma 
och  söka  göra  sig  gällande.  Hvad  vi  här  komma  att  under- 
ställa våra  läsares  pröfning,  åsyftar  till  en  del  att  framkalla 
andra,  som  äfven  intressera  sig  för  de  skriftliga  öfningarna 
i  våra  folkskolor,  till  meningsutbyte,  antingen  offentligen  i 
tidskriften  eller  ock  enskildt  till  redaktionen. 

Först  och  främst  bör  man,  synes  det  oss,  se  till,  att 
rättskrifningen  får  hvila  på  en  tämligen  säker  insikt  i  ord- 
bildningar och  ordböjningar.  Det  är  således  så  långt  ifrån, 
att  vi  tänka  oss  möjligheten  af  en  framgångsrik  undervis- 
ning i  rättskrifning  utan  grammatiskt  underlag,  att  vi  tvärt 
om  fordra,  att  rättskrifningen  sättes  i  så  nära  samband  med 
den  grammatiska  undervisningen  som  möjligt.  Närmast  efter 
ljudenlighetsprincipen  är  samhörighetslagen  en  viktig  grund- 
lag för  vår  rättskrifning.  Dess  riktiga  iakttagande  kräfver 
med  nödvändighet  kännedom  om  ordens  indelning  i  stamord, 
afledda  och  sammansatta  ord.  Den  kräfver  vidare  kännedom 
om  utgångsformen  hos  böjliga  ord  samt  om  de  böjningsän- 
delser,  genom  hvilka  dessa  kunna  antaga  växlande  skepnader. 
Först  sedan  barnet  fått  ögat  öppnadt  för  de  vanligaste  före- 
teelserna inom  ordbildningen,  kan  det,  för  att  taga  ett  exempel, 
förstå,  hvarför  det  långa  n-ljudet  i  manlig  tecknas  med  ett 
n,  under  det  att  samma  ljud  i  kvinnlig  tecknas  med  två  n. 
Vidare  kan  det  först  genom  nödig  insikt  i  ordböjningsläran 
förstå  och  i  minnet  kvarhålla  skälet,  hvarför  ^-ljudet  tecknas 
med  g  i  sådana  ord  som  t.  ex.  bragt,  lagt,  sagt,  under  det 
att  samma  ljud  tecknas  med  k  i  en  mängd  andra  ord,  såsom 
slakt,  trakt,  frakt.  Hur  vill  man  t.  ex.  få  ett  barn  att  skrifva 
slags,  när  det  här  uttalar  g  som  k,  om  man  ej  kan  hänvisa 
det  till  böjningsläran.  I  mångfaldiga  likartade  och  olik- 
artade fall  står  man  så  godt  som  hjälplös,  om  man  håller 
fast  vid  grundsatsen  att  ej  sammanblanda  rättskrifning  och 
grammatik  (=  ordbildnings-  och  ordböjningslära). 
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Och  skulle  någon  ej  låtit  öfvertyga  sig  härom  af  det 
redan  sagda,  må  han  tänka  på  svårigheten  att  få  barn  att 
rätt  teckna  f-ljudet,  en  svårighet,  som  kvarstår  som  ett  crux 
för  mången  vuxen,  om  han  är  mindre  säker  i  sin  grammatik. 
Oss  vill  det  synas,  som  om  man  vid  undervisningen  i  form- 
läran borde  i  allmänhet  lägga  sig  mera  vinning  om  att  in- 
prägla i  barnens  minne  och  sinne  de  böjningsändelser,  som 
ett  ord  kan  antaga,  så  att  deras  blick  för  olikheterna  i 
skilda  böjningsformer  blir  uppöfvad  och  skärpt.  Detta  mål 
kunde  främjas  bland  annat  därigenom,  att  de  olika  böjnings- 
ändelsema  icke  blott,  såsom  nu  är  fallet  i  våra  läroböcker, 
markerades  genom  ett  bindestreck,  t.  ex.  flod,  flod-sy  flod-er 
o.  s.  v.,  utan  äfven  kursiverades  för  att  draga  uppmärksam- 
heten till  sig.  Vårt  språk  är  ej  längre  rikt  på  böjnings- 
ändelser, och,  om  läraren  ej  med  kraft  framhåller  och  in- 
skärper dem,  tager  barnet,  som  vilseledes  af  talspråkets  fri- 
heter och  ett  ofta  vårdslöst  uttal,  svårligen  fasta  på  de 
böjningsformer,  vi  ännu  äga.  Enligt  vår  åsikt  kan  man 
knappast  öfverskatta  betydelsen  af  ordbildnings-  och  ordböj- 
ningsläran för  rättskrifningen. 

För  rättskrifningen  är  äfven  af  vikt,  att  barnen  vänjas 
att  särskilja  långa  och  korta  ljud  samt  betonade  och  obeto- 
nade (svagt  betonade)  stafvelser.  Har  läraren  lyckats  härut- 
innan,  är  den  grund,  som  samhörighetslagen  erbjuder  för  rätt- 
skrifningen, ytterligare  b^fåstad.  Beträffande  vokalljuden 
kommer  insikten  om  ljudens  kvantitet  till  gagn  vid  inlärande 
af  å-  (och  ä-)  ljudets  teckning;  med  hänsyn  till  medljuden 
spelar  den  i  allmänhet  en  viktig  roll.  I  slutet  af  denna 
uppsats  skola  vi  framställa  grunddragen  af  ljudbetecknings- 
läran  i  största  korthet,  hvartill  vi  hänvisa  den  välvillige 
läsaren.  Här  vilja  vi  endast  på  förhand  nämna,  att  de  sär- 
skilda reglerna  äro  jämförelsevis  få.  JTör  att  resultatet  af 
undervisningen  det  oaktadt  skall  blifva  tillfredsställande, 
tänka  vi  oss,  att  läraren  efter  genomgången  af  ett  uppläst 
stycke  då  och  då,  när  tillfälle  erbjuder  sig,  fäster  barnens 
uppmärksamhet  på  ord,  som  lämpa  sig  att  lägga  till  den 
minneslista  på  oregelbundet  eller  ovanligt  stafvade  ord,  bar- 
nen redan  inlärt,  låta  dem  anteckna  dessa  samt  redogöra  för 
dem   en   följande  lektion.    Går  man  till  väga  på  detta  sätt, 
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skall  man  helt  visst  finna,  att  barnen  med  intresse  omfatta 
hvarje  tillfälle  att  lära  sig  bokstafveringen  af  ett  för  dem 
nytt  ord.  Med  hänsyn  till  tillvägagångssättet  vilja  vi  allt-? 
så  rekommendera  rättskrifningens  ställande  i  samband  med 
läsöfningarna,  sedan  några  få  regler  med  deras  allra  vikti- 
gaste undantag  blifvit  klargjorda  för  barnen  och  inpräglade 
i  deras  minne. 

Ett  annat  medverkande  medel  att  fylla  den  brist  på  in-: 
sikt  i  en  mängd  mindre  vanliga  ords  bokstafvering,  som  blir 
en  följd  af  ljudbeteckningslärans  sammanträngning  till  ett 
minimum,  är  användningen  af  ordlista,  språklära,  elementar- 
bok,  anteckningar,  eller  hvad  mera  barnen  kunna  hafva  i  sin 
ägo,  ägnadt  att  vara  till  hjälp  vid  skriftliga  öfningar.  Här 
torde  invändas,  att  det  ej  är  lämpligt  att  vänja  barnen  vid 
användningen  af  ordlista.  Få  de  väl  denna  vana,  blifva  de, 
menar  man,  ointresserade  att  i  minnet  inprägla  och  bevara 
bokstafveringen  af  ord,  äfven  af  sådana,  som  förekomma  i 
skrift  tämligen  allmänt,  och  att  således  ordlistan  blefve  för 
lärjungen  liksom  kryckan  för  den  ofärdige  —  något,  hvar- 
förutan  han  ej  komme  från  stället.  Härpå  vilja  vi  svara, 
att  ordlistan  ej  får  sättas  i  händerna  pä  barnen,  förrän  en 
fast  grund  är  lagd  för  rättskrifningen  genom  undervisning 
i  dess  principer,  ljudenlighetslagen  och  dess  begränsning,  sam- 
hörighetslagen, samt  genom  inhämtandet  af  de  viktigaste  rätt- 
skrifningsreglerna  af  andra  rangen.  Först  sedan  kan  man 
utan  någon  större  fara  för  att  lägga  hy  ende  under  lättjan 
sätta  ordlistan  i  hand  på  barnen.  Något  måste  man  våga  för 
att  vinna  mycket.  Och  det  vore  i  sanning  en  stor  vinst,  om 
folkskolans  arbete  i  ifrågavarande  hänseende  kunde  lämna 
det  resultatet,  att  dess  alumner  skickliggjordes  att  längre 
fram  i  lifvet  med  hjälp  af  en  ordlista  prestera  en  ortografiskt 
tämligen  oklanderlig  skrift.  Men  en  ännu  större  vinst  vore 
det,  om  genom  förenklingen  af  rättskrifningsarbetet  för  bar- 
nen dessa  finge  mera  tid  öfrig  till  idkande  af  det  andra, 
högre  och  viktigare,  slaget  af  skriftliga  öfningar,  uppsatsr 
skrifningen. 

Denna  öfning  kan  ej  i  folkskolan  räkna  sina  anor  långt 
tillbaka  i  tiden;  den  är  en  parveny,  och  liksom  andra  parver 
ny  er  är  den  ej  nöjd  med  att  ha  kommit  sig  fram  ett  stycke 


N:r   3.      OM  DB  SKRIFTLIGA  ÖFNINGARNA  I  FOLKSKOLAN.         25 

i  världen,  den  vill  långt  fram,  ja,  den  vill  vrida  spiran  ur 
rättskrivningens  hand  och  anvisa  denna  en  plats  vid  sin  fot 
som  ödmjuk  tjänarinna.  Aro  dessa  anspråk  berättigade? 
Härpå  skola  vi  afgifva  vårt  svar.  Men  först  vilja  vi  redor 
göra  för  huru  sådana  öfningar  befunnits  vara  ordnade  i  åt? 
skilliga  af  oss  besökta  skolor  samt  i  sammanhang  därmed 
lämna  några  metodiska  vinkar*  och  antyda,  i  hvilken  omfatt- 
ning vi  anse  dem  kunna  och  böra  drifvas  i  folkskolan,  åt- 
minstone i  de  folkskolor,  som  arbeta  under  jämförelsevis 
gynnsamma  förhållanden. 

Man  låter  i  allmänhet  de  egentliga  uppsatsskrifningarna 
föregås  af  förberedande  öfningar,  såsom  att  afskrifva  ur  läse- 
boken någon  liten  berättelse,  som  förut  blifvit  genomgången 
och  förklarad.  Sedan  gifver  man  barnen  till  uppgift  att 
utan  hjälp  af  läseboken  skriftligen  återgifva  hufvuddragen 
af  samma  berättelse.  Om  en  sådan  öfning  skall  kunna  blifva 
af  verklig  betydelse  för  barnens  utveckling,  måste  läraren 
anordna  öfningen  så,  att  barnen  ej  kunna  ur  minnet  åter- 
gifva berättelsen  i  den  Språkform,  i  hvilken  den  mött  dem  i 
läseboken,  ty  hufvudafsikten  med  en  sådan  öfning  är  inga- 
lunda att  stärka  barnens  minne  utan  att  bibringa  dem  någon 
liten  grad  af  färdighet  att  i  skrift  använda  det  ordförråd, 
hvaröfver  de  förfoga.  På  dessa  förberedande  öfningar  må 
läraren  ej  ställa  några  högre  fordringar  i  språkligt  hän- 
seende, endast  att  lärjungarne  återgifva  berättelsens  innehåll 
i  en  sådan  språkform,  som  man  kan  vänta  sig  af  barn  i  folk- 
skolans lägsta  klass.  Vikt  ligger  däruppå,  att  man  ej  af- 
skräcker  de  små  i  början  genom  att  kräfva  mera  af  dem,  än 
de  kunna  med  god  vilja  prestera.  (Grår  läraren  i  detta  hän- 
seende klokt  till  väga,  blir  barnet  snart  roadt  af  öfningen, 
ty  det  ligger  i  människonaturen  och  således  äfven  i  barna- 
naturen ett  behof  att  se  och  glädjas  åt  påtagliga  resultat  af 
egen  verksamhet,  ja,  till  och  med  af  andras. 

Sedan  barnen  genom  dessa  och  dylika  öfningar  vunnit 
någon  färdighet  pch  fått  håg  och  lust  för  skriftliga  öfningar, 


*  Den,  som  önskar  utförligare  metodiska  anvisningar,  finner  sådana  i 
Ceder8chiöld  och  Öländers  förtjänstfulla  arbete:  Svensk  uppsatsskrifning  på 
skolans  lägre  och  mellersta  stadier.  1.  Handbok  för  läraren.  3:e  upp- 
lagan.   1897. 
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låter  man  dem  börja  med  små  lätta  uppsatser.  Hvad  vi 
funnit  vara  vanliga  tillvägagångssättet  därvid,  är,  att  lära- 
ren framsäger  en  berättelse  två  gånger  och  sedan  framställer 
till  barnen  frågor,  som  afse  att  utröna,  huruvida  de  riktigt 
uppfattat  hufvudinnehållet  i  berättelsen.  Dessa  frågor  upp- 
skrifvas  på  svarta  taflan  och  kvarstå  där,  så  länge  skrif- 
ningen  varar,  enär  deras  uppgift  äfven  är  att  underlätta 
för  barnet  dess  arbete  genom  att  angifva  berättelsens  gång. 
För  att  frågorna  skola  kunna  motsvara  detta  dubbla  syfte- 
mål, torde  det  i  allmänhet  vara  lämpligt,  att  läraren  redan 
före  öfningen  gör  klart  för  sig,  hvilka  frågor  som  böra  fram- 
ställas och  i  hvilken  form.  Han  kan  då  t.  ex.,  för  tids  vin- 
nande, redan  före  lektionen  uppskrifva  sina  frågor  på  svarta 
taflan,  hvilken  i  så  fall  må  bibringas  ett  sådant  läge,  att 
den  ej  tilldrager  sig  barnens  uppmärksamhet,  så  länge  lära- 
ren är  sysselsatt  med  att  berätta  och  utfråga  innehållet  i 
berättelsen. 

Af  synnerlig  vikt  vid  denna  art  af  skriftliga  öfningar 
är,  att  läraren  båda  gångerna  berättar  i  ledig  och  god  tal- 
språksform och  den  andra  gången  med  tillräckliga  föränd- 
ringar i  uttrycken  för  att  förekomma  ensidigt  memorerande 
från  lärjungarnes  sida. 

På  detta  stadium  må  man  ställa  den  fordran  på  lärjungen, 
att  han  förstår  att  hjälp]  igt  öfverflytta  vårdadt  talspråk  till 
skriftspråk,  att  t.  ex.  förbyta  talspråkets  singular  af  verb- 
formen till  plural,  när  grammatikens  regler  så  fordra. 

På  det  att  uppsatsöfningarna  i  skolan  må  ställas  i  för 
barnen  fattbar  relation  till  förhållandena  i  lifvet  utom  skolan, 
låter  man  barnen  snart  nog  också  försöka  sig  på  uppsatsskriv- 
ning i  brefform.  Äfven  låter  man  barnen  af  samma  skäl  lära  sig 
att  skrifva  annonser  (innehållet  till  en  början  bestämdt  och 
prepareradt  af  läraren),  räkningar  m.  m.  dylikt.  Sedan  man 
lärt  barnen  de  konventionella  anordningarna  vid  4 ett  bref: 
datering,  tilltal  (titulering),  underskrift  och  utanskrift,  låter 
man  dem  skrifva  till  någon  bestämd  person  för  att  berätta 
en  "tilldragelse  eller  lämna  en  beskrifning  på  något  föremål. 
Det  senare  slaget  af  uppgift  kräfver  i  allmänhet  en  något 
högre  grad  af  utveckling,  men,  som  beskrifningar  af  föremål 
ofta  förekomma  i  det  dagliga  lifvet,  bör  man  söka  att  vänja 
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barnen  därvid,  i  det  man  låter  dem  någon  gång  med  pennan 
beskrifva  en  tafla,  som  de  hafva  för  ögonen  eller  ny- 
ligen sett,  skolrummet,  skolhuset,  kyrkan  eller  något  annat 
för  ändamålet  lämpligt  föremlL  Klart  är,  att  äfven  här 
måste  läraren  vara  till  hands  att  genom  lämpliga  frågor 
underlätta  barnens  arbete.  Vikten  vid  dessa  öfningar  ligger 
särskildt  på  uppöfvandet  af  iakttagelseförmågan  och  an- 
ordningssinnet. Med  detta  sista  ord  hafva  vi  vidrört  upp- 
satsskrifningens  största  svårighet  och  öfningens  högsta  mål, 
dispositionen,  anordningen  af  stoffet. 

Såsom  förberedande  öfning  härutinnan  må,  synes  det  oss, 
barnen  vid  läsningen  af  enkla  berättelser  och  beskrifningar 
få  försöka  sig  på  att  taga  reda  på  det  upplästa  och  till  inne- 
hållet förklarade  styckets  disposition,  h varvid  läraren  söker 
att  med  så  lätt  hand  som  möjligt  leda  barnen  till  ett  rik- 
tigt resultat.  Om  detta  framgår  af  en  samverkan  mellan 
läraren  och  barnen,  så  beskaffad,  att  hans  andel  synes  helt 
obetydlig,  ökar  detta  hos  barnen  både  själftilliten  och  hågen 
för  dylika  öfningar.  Ja,  kan  läraren  *gå  så  till  väga,  att 
hans  ingripande  helt  och  hållet  undgår  barnens  uppmärk- 
samhet, liksom  i  läsebokstycket:  Den  lille  körsvennen  faderns 
grepp  då  och  då  i  tömmen  undgick  sjuårspiltens,  i  det  man 
oförmärkt  hjälper  det  ena  barnet  att  rätta  eller  förbättra, 
hvad  ett  annat  föreslagit,  så  har  han  löst  sin  del  af  upp- 
giften mönstergillt.  Klart  är,  att  endast  sådana  stycken,  i 
hvilka  dispositionen  är  enkel  och  lättfattlig,  lämpa  sig  här- 
för, ty  en  mycket  viktig  sak  är,  att  barnen  ej  stöta  mot 
svårigheter,  som  betaga  dem  mod  och  lust;  tvärt  om  måste 
man  ordna  arbetet  så,  att  de  finna  det  både  lätt  och  roande.. 
..  Sedan  barnen  på  denna  väg  kommit  fram  till  det  när- 
mast föresätta  målet,  en  viss  färdighet  i  att  upptäcka,  af 
hvilka  delar  ett  kört  och  lättfattligt  läsebokstycke  består, 
d.  v.  s.  hvad  som  där  gör  tjänst  såsom  inledning,  om  en 
sådan  finnes,  af  hvilka  af  delningar  styckets  hufvuddel,  själfva 
berättelsen  eller  beskrifningen,  består,  samt  till  sist  huru 
det  hela  afslutas,  är  tiden  inne  att  låta  dem  företaga  dispo- 
sitionsöfningar  direkt  för  uppsatser,  som  af  dem  omedelbart 
därpå  skola  skrifvas.  Äfven  vid  dessa  öfningar  må  man  se 
till,    att   barnens   egen   verksamhet   så   mycket  som  möjligt 
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tages  i  anspråk,  och  att  lärarens  medverkan  sker  så  förtäckt 
som  möjligt. 

Dessa  skriftliga  öfningar  böra  ingalunda  inskränkas  till 
lektionerna  i  modersmålet.  Vill  mari  verkligen,  att  barnen 
skola  vinna  en  för  det  praktiska  lifvets  behof  användbar 
färdighet  att  skriftligen  uttrycka  sig,  "-en 'långt  högre  grad 
af  färdighet,  än  den  som  nu  äfven  i  bästa  fall  resulterar  af 
undervisningen,  måste  man  utsträcka  dessa  öfningar  öfver 
folkskoleundervisningens  hela  område.  Under  lektionerna  i 
historia,  geografi,  naturlära  o.  s.  v.  är  det  lämpligt  att  någon 
gång  låta  barnen  skriftligen  besvara  en  fråga,  som  är  af 
större  omfattning  eller  ägnad  att  pröfva  säkerheten  af  deras 
insikt  i  något  viktigare  parti  af  ämnet.  Att  skriftligen  be- 
svara sådana  frågor  lämpar  sig  äfven  som  uppgift  för  hem- 
arbete och  är  för  öfrigt  att  rekommendera,  när  läraren  måste 
öfverlämna  barnen  åt  själf verksamhet,  såsom  vid  de  s.  k. 
tysta  öfningarna.  Det  torde  väl  nu  få  förutsättas,  att  opinionen 
inom  lärarekåren  stadgat  sig.  därhän,  att  man  bör  så  mycket 
som  möjligt  vid  undervisningsarbetet  taga  vara  på  och  till- 
godogöra sig  barnens  behof  af  själf  verksamhet.  Tidt  och  ofta 
anordnade  skriftliga  öfningar  af  växlande  art  är  just  bäs^a 
och  lättast  tillgängliga  medlet  härtill. 

Men  blir  då  icke  rättandet  af  alla  dessa  skriftliga  upp- 
satser af  hvarjehanda  art  för  lärafen  en  odräglig,  en  all 
annan  verksamhet  paralyserande  börda?  Jo,  nog  blefve  det 
en  odräglig  börda  för  läraren,  om  alla  uppsatserna  behöfde 
rättas.  Men  lyckligtvis  är  detta  ej  nödvändigt,  knappast 
önskvärdt.  Hufvudvikten  ligger  ingalunda  på  korrigeringen 
utan  på  öfningen.  Endast  de  öfningsuppsatser,  som  blifvit 
författade  på  lärorummet  under  därtill  anslagna  lektions- 
timmar i  modersmålet,  kräfva  en  omsorgsfullare  rättelse  både 
med  hänsyn  till  innehållet  och  språkformen,  men  alla  öfriga 
mera  tillfälliga  uppsatser  kunna  rättas  så,  att  läraren  låter 
någon  af  de  svagare  lärjungarne  läsa  upp  sin  uppsats  samt 
någon  eller  några  af  de  bättre  därpå  göra  sina  anmärkningar 
och  tillägg  samt  slutligen  själf  anför,  hvad  han  därutöfver 
finner  behöfligt  att  meddela. . 

Genom  att  låta  den  ene  kritisera  den  andres  arbete  blir 
det  lif  i  leken;  dock  må  man  tillse,  att  man  ej  ger  näring  åt 
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den  mera  begåfvades  lust  att  förhäfva  sig  öfver  den  klenare 
kamraten,  ty  vinner  man  en  sporre  till  förkofran  i  intellek- 
tuellt hänseende  på  bekostnad  af  någon  moralisk  egenskap,  blir 
en  sådan  vinst  i  längden  helt  enkelt  en  förlust.  Må  arbets- 
lust och  tillit  tilT  egna  krafter  uppmuntras  men  öfvermod  och 
öfversitteri  i  alla  gradationer  kväsas! 

Afven  vid  rättandet  af  de  egentliga  uppsatserna  skadar 
snarare  än  gagnar  en  stor  mängd  af  rättelser.  Ställer  man 
som  fordran  på  den  rättade  uppsatsen,  att  den  skulle  i  oför- 
ändrad form  kunna  intagas  i  en-  läsebok  för  barn,  går  man 
för  långt.  Ett  rättande  in  i  de  minsta  detaljer  och  med  rent 
stilistiskt  syfte  är  ej  på  sin  plats  i  folkskolan,  hvars  barn 
utbildas  för  att  motsvara  det  allmänna  lifvets  kraf  på  kun- 
skaper och  färdigheter  hos  den,  som  i  regeln  stannar  med  sin 
verksamhet  inom  det  egentliga  kroppsarbetets  vidsträckta 
område. 

Men  kan  också  en  till  en  viss  grad  uppöfvad  färdighet 
att  skriftligen  affatta  sina  tankar  blifva  till  verkligt  gagn 
för  en  eventuell  kroppsarbetare?  Vi  besvara  denna  fråga  utan 
tvekan  med  ja.  Vana  vid  att  skriftligen  affatta,  hvad  man 
har  att  meddela,  inverkar  fördelaktigt  på  en  persons  förmåga 
att  muntligen  uttrycka  sig.  Giltigheten  af  denna  sats  har 
ett  mycket  stort  omfång:  den  sträcker  sig  ända  från  väl- 
talarens konst  (»stiius  optimus  dicendi  magister»  [Cicero],  d. 
v.  s.  pennan  är  den  yppersta  läromästare  i  vältalighet)  ned 
till  kroppsarbetarens  enkla  redogörelse  för  tillvägagångs- 
sättet vid  hans  arbete.  Skriftliga  öfningar  vänja  oss  näm- 
ligen att  ordna  våra  tankar  samt  främja  förmågan  att  välja 
lämpliga  uttryck.  Hvar  och  en,  som  har  med  kroppsarbetare 
att  göra,  kan  nog  af  egen  erfarenhet  intyga,  att  dessa  i  all- 
mänhet meddela,  hvad  de  hafva  att  säga  arbetsgifvaren,  på 
ett  diffust  och  därigenom  tidsödande  sätt.  I  vår  tid,  då  ar- 
betet äfven  i  vårt  fädernesland  börjat  på  alla  områden  be- 
drifvas  med  en  annan  fart  än  förr,  är  det  helt  säkert  tåla- 
modsfrestande  för  en  arbetsgifvare  att  nödgas  offra  sin  mången 
gång  dyrbara  tid  på  åhörandet  af  en  arbetares  oklara  och 
uttänjda  redogörelse  för  sitt  arbete  eller  på  frågor  därom,  och 
han  måste  kanske  till  och  med  gå  ifrån  denne  midt  under 
hans  tal,  hvilket  ingalunda  är  ägnadt  att  befordra  det  goda 
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förhållandet  mellan  arbetsgifvare  och  arbetstagare.  Huru  för- 
månligt vore  det  ej  för  arbetaren,  om  öfningarna  i  skolan 
medfört  den  frukten,  att  han  kunde  yttra  sig  kort  och  godt 
i  ämnen,  som  han  verkligen  förstode!  Huru  förmånligt  vore 
det  icke  äfven  för  honom,  om  han  förvärfvat  förmågan  att 
skriftligen  meddela  sig  med  sin  arbetsgifvare  rörande  ar- 
betets anordning  och  dylikt!  En  liten  uppsats  härom  kunde 
denne  alltid  hinna  genomögna  på  någon  ledig  stund,  och 
funne  han  då  det  framställda  förslaget,  eller  hvad  det  nu 
månde  vara,  klokt,  kunde  detta  hafva  till  följd,  att  arbetaren 
vid  tillfälle  finge  sig  uppdraget  ett  viktigare  och  bättre  af- 
lönadt  arbete.  Men  det  är  icke  blott  en  och  annan  enskild 
individ,  som  borde  hafva  nytta  af  en  genom  flitiga  öfningar 
i  skolan  vunnen  färdighet  att  muntligen  och  skriftligen  ut- 
trycka sig  någorlunda  korrekt  och  rakt  på  sak,  utan  hela 
denna  klass  af  samhällsmedlemmar,  som  vi  kalla  kropps- 
arbetare, skulle  härigenom  kunna  emancipera  sig  från  be- 
roendet af  egennyttiga  mäklare  mellan  sig  och  arbetsgifvarne, 
s.  k.  strejkledare,  och  en  uppgörelse  i  godo  mellan  de  tvis- 
tande parterna  kunde  då  lättare  än  nu  komma  till  stånd.  Vi 
mena  således,  att  trägna  öfningar  för  folkskolebarnen  i  konsten 
att  uttrycka  sig  skriftligen  kunna  medföra  djupt  ingripande 
verkningar  i  viktiga  sociala  förhållanden. 

Afven  för  folkskolans  anseende  hos  den  stora  allmänheten 
tro  vi,  att  slika  öfningar  borde  blifva  fruktbärande.  Man  kan 
lätt  tänka  sig,  att  en  fader  eller  moder,  som  kan  få  hjälp  af 
sitt  barn  att  sätta  upp  en  enkel  skrifvelse,  t.  ex.  en  räkning, 
ett  bref,  en  annons  o.  d.,  skall  känna  sig  föranlåten  att  sätta 
värde  på  den  anstalt,  där  barnet  förvärfvat  en  i  det  prak- 
tiska lifvet  så  nyttig  förmåga.  Och  därmed  vore  mycket 
vunnet  för  folkskolan.  I  många  arbetarhem  är  man  ogynn- 
samt stämd  mot  skolan,  därför  att  den  minskar  för  föräld- 
rarne  den  lilla  nytta,  barnen  kunde  göra  i  hemmet,  och  för 
värdet  af  deras  arbete  i  skolan,  hvilket  skulle  uppväga  för- 
lusten i  produktivt  arbete,  äger  man  ej  någon  måttstock,  man 
ser  ej  något  förmånligt  resultat  däraf,  man  finner  dem  ej 
därigenom  i  någon  afsevärd  mån  mera  skickliggjorda  med 
hänsyn  till  arbetskrafvet  i  lifvet  utom  skolan.  Afven  från 
bildade  personer  förnimmas  klagomål  öfver  det  »förslappande 
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mångläseriet»  i  folkskolan  med  ty  åtföljande  »ytlighet»,  och 
öfver  att  arbetet  i  skolan  är  så  litet  ägnadt  att  förbereda 
till  arbetet  i  det  praktiska  lifvet,  ja,  man  har  för  ej  länge 
sedan  i  pressen  med  skärpa  yrkatvpå  att  undervisningen  i 
folkskolan  skulle  inskränkas  till  sådant,  som  är  af  "påtaglig 
nytta  för  lifvet:  läsa,  skrifva,  räkna  oeh  kristendomskunskap. 
Men  har  man  då  också  besinnat,  att  en  omorganisation  af 
våra  folkskolor  i  denna  riktning  måste  medföra  en  sänkning 
af  vårt  folks  allmänna  bildningsnivå?  Så  till  vida  har  man 
dock  rätt,  att  man  yrkar  på  att  skolarbetet  må  göras  mera 
direkt  fruktbärande  för  lifvet.  Vi  för  vår  del  se  uti  trägna, 
öfver  så  godt  som  hela  undervisningsområdet  utsträckta  upp- 
satsöfningar  ett  medel  härtill. 

Af  det  sagda  framgår  vårt  svar  på  frågan:  Böra  rätt- 
skrifningsöfningarna  i  folkskolan  maka  åt  sig  och  lämna 
större  utrymme  åt  uppsatskrifningen?  Att  de  hunna  så  göra 
utan  att  förfela  sitt  särskilda  mål,  hafva  vi  sökt  visa,  i  det 
vi  uttalat  vår  åsikt  om  huru  de  kunna  ordnas  med  betydlig 
tidsbesparing.* 

Slutligen  vilja  vi  här  bifoga: 

Grundlinjer  till  en  Ijudbeteokningslära  för  folkskolan. 

flufvudregel:  Språkljuden  betecknas  ljudenligt,  d.  v.  s. 
a-ljudet  med  a,  6-ljudet  med  fe,  d-ljudet  med  d  o.  s.  v.  Långa 
så  väl%som  korta  själfljud  tecknas  enkelt,  d.  v.  s.  långt  och 
kort  a-ljud  med  a  o.  s.  v.;  korta  medljud  tecknas  enkelt 
men  Jånga  dubbelt,  d.  v.  s.  kort  ft-ljud  med  b,  långt  6-ljud 
med  bb  o.  s.  v. 

*  Med  de  mognare  barnen  kanna  rättskrifningsöfningar,  åtminstone 
understundom,  anordnas  så,  att  läraren  läser  eller  framsäger  en  mening,  som 
något  af  barnen  får  uppskrifva  på  svarta  taflan;  sedan  detta  är  gjordt,  låter 
han  barnet  genomläsa  och  själft  rätta  det  skrifna,  därpå  de  andra  påpeka  be- 
fintliga fel,  för  att  till  sist  själf  rätta  dem,  som  möjligen  lämnats  oanmärkta. 
Härnnder  tillhåller  läraren  barnen  att  ange  skälen  för  deras  förslag  till  rät- 
telser. 

Vid  de  s.  k.  blandade  öfningarna,  för  hvilka  jnst  detta  tillvägagångssätt 
företrädesvis  lämpar  sig,  bör  man  akta  sig  för  allt  hopande  af  oregelbundet 
bokstafverade  ord,  i  synnerhet  om  dessa  äro  mindre  vanliga,  ty  det  är  känne- 
domen om  de  mera  brukade  och  behöfliga  ordens  ljudbeteckning,  som  egent- 
ligen är  af  vikt  för  barnen. 

Hed  det  förfaringssätt,  vi  här  föreslagit,  vinnes  för  barnens  räkning 
Större  grundlighet  och  lifligare  intresse,  för  lärarens  i  någon  mån  minskadt 
hemarbete. 
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Undantag  från  hufvudregeln: 

1)  Samhörighetslagen  gör  ofta  gällande  ett  icke  ljud- 
enligt  beteckningssätt;  ex.  manlig  (af  man),  kvinnlig  (af 
kvinna),  godt  (af  god). 

2)  I  vissa  ord  betecknas  ljuden  ännu  i  dag  i  enlighet 
med  ett  uttal,  som  upphört  att  finnas  till;  ex.  stjärna,  hvad. 

3)  Beteckningen  af  vissa  ord,  hvilkas  uttal  ännu  är 
vacklande,  och  hos  hvilka  det  vanligaste  uttalet  ej  motsvarar 
beteckningssättet;  ex.  kol  (stenkol),  besk. 

Märk.     Några    språkljud    sakna  egna  tecken,  hvilket  är  fallet  med  «/'-, 
tj-  och  ng-\ juden. 

Begler  för  yissa  särskilda  ljuds  teckning: 

Å-ljudet. 

Långt  å-ljud  tecknas  med  å,  kort  med  ö;  ex.  å,  så;  och, 
kort. 

Undantag: 

1)  långt  å-ljud  tecknas  med  o  a)  framför  f  (fv);  ex.  lof, 
of  van;  b)  i  några  andra  ord,  bland  hvilka  märkas:  kol,  konung, 
moln,  ordna,  rodna,  son  och  tjog. 

2)  kort  å-ljud  tecknas  med  å  a)  framför  ^-ljudet;  ex. 
gång,  sång,  stånka;  b)  i  några  andra  ord,  bland  hvilka 
märkas:  fåll,  hålla,  låtsa,  månne,  måste,  måtte,  mått,  påsk, 
råtta,  stånd,  sålde,  sålt  och  såld  (af  sälja),  våld,  ålder,  ömgått. 

Ä-ljudet. 

1)  Både  såsom  långt  och  kort  tecknas  Ä-ljudet  i 'grund- 
stafvelse  med  ä;  ex.  äga,  fäll,  betjänt. 

Undantag:  J[-ljudet  tecknas  med  e  a)  i  räkneord  (utom 
fjärde),  b)  i  personliga  och  demonstrativa  pronomen,  c)  före ;; 
ex.  nejd.  d)  i  flera  andra  ord,  bland  hvilka  märkas:  berg, 
efter,  egg  (knifs-),  eljest,  eller,  fest,  flesta,  helg,  heller,  hellre, 
helst,  herre,  igen,  mellan,  men,  mest,  penna,  penning,  regn,  sven^ 
svensk,  verk. 

2)  J[-ljudet  tecknas  med  ea)i  slutstafvelser;  ex.  fader, 
b)  i  förstafvelsen  er;  ex.  erkänna. 

Medljuden. 

Vid  inlärandet  af  medljuden  måste  man  fästa  sig  sär- 
skildt  vid  j-,  k-,  v-,  sj-,  tj-  och  ng-ljuden. 
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J-ljudet. 

J-]judet  tecknas  1)  med  ,;  i  allmänhet;  ex.  jag,  jul,  mjölk, 
följd;  2)  med  g  a)  framför  lent  själfljud  i  början  af  ord; 
ex.  get,  gifva,  gärna;  b)  efter  l  och  r  i  slutet  af  enstafviga 
ord;  ex.  helg,  talg,  berg,  varg  (märk  galge  och  orgel,  där  lik- 
som hos  några  andra  ord  J-ljudet  ej  slutar  ordet,  samt  i  strid 
mot  samhörighetslagen  orden  svälja  (af  svalg)  och  sörja  (af 
sorg). 

Anm.     J-ljudet    tecknas: 

1)  med  gj  i  vissa  former  af  göra  och  gjuta. 

2)  med  hj  i  några  ord,  nämligen  hjon,  hjord,  hjort,  hjort- 
ron, hjul,  ihjäl,  hjälm,  hjälp,  hjälte,  hjärna,  hjärta,  hjässa. 

3)  med  Ij  i  orden   ljud,  ljuf,  ljuga,  ljum,  ljung,  ljung  a  och 
ljus  samt  i  några  andra  mindre  vanliga  ord. 

4)  med   dj  i  orden  djup,  djur,  djäfvul,  djäkne  och  djärf. 

K-ljudet. 

Kort  fe-ljud  tecknas  med  fe,  långt  med  ek;  ex.  baka,  backa 
(märk  ock  =  äfven,  och  =  samt). 

Undantag:  fe-ljudet  tecknas  med  g,  när  det  motsvarar  ett 
<7-ljud  i  utgångsformen;  ex.  högt  (af  hög),  snyggt  (af  snygg), 
sagt  (af  säga),  byggt  (  af  bygga). 

Ljudförbindelsen  fes  tecknas  med  x,  så  ofta  ej  samhörig- 
hetslagen  kräfver  annat  beteckningssätt;  ex.  lax,  axel,  blixt; 
men  anspråkslös  (af  anspråk  +  s  +  lös),  tacksam  (af  tack  +  sam), 
högst  (af  hög  +  st). 

V-ljudet. 

F-ljudet  tecknas 

1)  med  v  i  början  af  ord  (d.  v.  s.  före  första  stafvelsens 
själfljud);  ex.  väg,  svan; 

Undantag:  i  några  ord  tecknas  ^-ljudet  med  hv,  såsom 
a)  i  några  pronomina  och  adverb:  hvad,  hvadan,  hvar,  hvarest, 
hvars,  hvarje,  hvem,  hvi,  hvilken;  b)  i  några  andra  ord,  näm- 
ligen hvalf  (hvälfva),  hvarf  (hvärfva  [kring-]),  hvass  (hvässä), 
hvete,  hvila,  hvina,  hvirfvel,  hviska,  hvit,  hväsa; 

2)  med  f  a)  i  slutet  af  ord;  ex.  löf;  b)  inuti  ord  framför 
medljud;  ex.  höflig; 

3)  med  fv  inuti  ord  framför  själfljud;  ex.  bäfver,  silfver. 
Märk  orden  evig  och  allvar. 
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Sj-ljudet. 
SjAjuået  tecknas 

1)  med  sj  framför  hårdt  själfljud;  ex.  sjuk  samt  i  orden 
sjette,  själf,  själ,  sjö] 

2)  med  sk  framför  lent  själfljud;  ex.  skepp,  skön  (märk 
s/-ljudets  teckning  i  ordet  människa). 

Anm.      Sj -ljudet   teckuas    med  skj  i  orden  skjorta,  skjul,  skjuta,  skjuts 
samt  med  stj  i  orden  stjälk,  stjälpa,  stjärna,  stjärt,  stjäla. 

Tj-ljudet. 
Tj-ljudet  tecknas 

1)  med  tj  framför  hårdt  själfljud;  ex.  tjog,  tjuf  samt  i 
orden  tjäder,  tjäll,  tjäna,  tjära,  tjärn; 

2)  med  k  framför  mjukt  själfljud;  ex.  kedja,  kind,  kyla,  kött. 

Anm.     Tj-\judet  tecknas  med  kj  i  orden  kjol,  kjortel  och  dalkjusa. 

Wg-ljudet. 

^f-ljudet  tecknas  med  ng;  ex.  säng,  sång. 

Undantag:  a)  framför  k,  då  det  tecknas  endast  med  n; 
ex.  bänk,  rynka  och  b)  framför  n,  då  det  tecknas  endast  med 
g;  ex.  regn,  ugn. 

Långt  medljud  tecknas,  som  nämndt  är,  i  regeln  dub- 
belt; ex.  kopp,  hatt,  falla. 

Anm.     Medljudstecknen  j,  k,  x  fördubblas  icke,  i  stället  för  kk  nyttjas  ek. 
Undantag:  långt  medljud  tecknas  enkelt: 

1)  då  det  efterföljes  af  ett  annat  medljud  i  samma  grund- 
staf velse;  ex.  gäst,  luft; 

2)  framför  andra  afledningsändelser  än  -bar,  -dom,  -het, 
-sam,  -skåp;  ex.  bygd  (bildadt  af  stammen  bygg{-a)  och  afled- 
ningsändelsen  -d,  jfr  byggd,  böjningsform  af  bygga); 

3)  såsom  slutljud  i  stammen  före  annan  ändelse  än  den 
som  börjar  med  l,  n,  r;  ex.  spotsk  (af  spott  och  -sk),  lufsa  (ii 
luff(-a)  och  -sä). 

För  teckningen  af  långt  m-  och  w-ljud  gälla  vissa  sär- 
skilda regler: 

I  slutet  af  ett  ord  tecknas  långt  m-ljud  alltid  enkelt 
utom  i  orden  damm,  lamm  och  ramm;  ex.  kam,  söm. 

Märk:  Mellan  två  själfljud  och  eudast  då  inuti  örd  tecknas  långt 
tH-\jud  dubbelt  i  öfverensstämmelsc  med  hufvudregeln;  alltså 
kammen,  sömmen. 
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Undantag  -*   domen    samt  afledningar  och  sammansättningar 
af  ordet  dom,  ex.  döma,  ungdomen,  föredöme. 

Långt  w-ljud  tecknas  enkelt 

a)  i  några  enstafviga  ord,  nämligen  an,  han,  kan,  man, 
en,  den,  men,  sven,  in,  min,  din,  sin,  hon,  mun,  män(-tro),  än, 
vän  samt  i  allmän  och  igen; 

b)  framför  böjningsändelserna  -de  och  -d  samt  -te  och  -t\ 
ex.  hände,  känd  (af  känna),  sant  (af  sann),  tunt  (af  tunn), 
begynte,  begynt  (af  begynna). 


Till  bokstafveringen  af  egennamn  och  af  ord,  som  tyd- 
ligen  gifva  sig  till  känna  såsom  främlingar  i  vårt 
språk,  har  här  ej  tagits  hänsyn.  Sådana  ords  stafning  in- 
läres  bäst  utan  regler  i  mån  af  behof. 

Vi  föreställa  oss  ingalunda,  att  barnen  skola  på  den 
väg.  vi  här  föreslagit,  eller  på  någon  annan  komma  därhän, 
att  de  kunna  stafva  fullt  korrekt,  men  vi  anse,  att  ett  för- 
svarligt resultat  bör  kunna  vinnas  utan  oskälig  uppoffring 
af  tid,  om  rättskrifningsöfningarna  förberedas  genom  tillräck- 
ligt grundlig  utredning  för  barnen  af  vissa  här  of  van  på- 
pekade språkföreteelser,  samt  om  ordens  ljudbeteckning  flitigt 
beaktas  vid  läsningen. 

Man  har  länge  nog  upptagit  alltför  mycken  tid  i  folk- 
skolan med  rättskrifningsöfningar.  Det  vore  godt,  om  man 
kunde  enas  om  att  tidpunkten  nu  vore  inne  att  lägga  hufvud- 
vikten  på  de  för  det  praktiska  lifvet  långt  betydelsefullare 
öfningarnä  i  uppsatsskrifning. 

T.  K—r. 
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4. 

Tegnérs  pedagogiska  åsikter. 

Föredrag    vid    »Folkskolans  Vänners»  årsmöte  i  Linköping  21/7  1897  af  Vikt. 

Villner,  kyrkoherde  i  Torpa. 

Det  kan  ej  vara  utan  sitt  stora  intresse  att  taga  känne- 
dom om  de  tankar,  hvilka  ett  sådant  snille  som  biskop 
Esaias  Tegnér  vid  skilda  tillfällen  uttalat  rörande  undervis- 
ning och  uppfostran,  helst  i  en  tid  som  denna,  då  olika  åsik- 
ter härutinnan  med  stor  skärpa  bryta  sig  mot  hvarandra. 
Det  skall  i  den  följande  framställningen  visa  sig,  att  han 
hade  i  många  fall  en  fjärrblick  i  dessa  frågor,  som  måste 
förvåna  oss.  Vi  hafva  säkert  ännu  i  dag,  mer  än  ett  hälft 
sekel  efter  hans  bortgång,  mycket  att  lära  af  honom.  Han 
ger  oss  i  hvarje  fall  mycket  att  tänka  på. 

Största  delen  af  hvad  han  talat  öfver  dessa  ämnen  har 
yttrats  vid  examina  i  Jönköpings  skola  samt  Växjö  gymna- 
sium. Hvad  som  särskildt  afsett  dylika  läroverk,  gå  vi  förbi 
för  att  blott  fästa  oss  vid  hvad  han  yttrat  om  uppfostran  i 
allmänhet  samt  om  sådana  ämnen,  som  förekomma  äfven  i 
folkskolan. 

1.  Han  inser  först  och  främst  mer  än  väl,  att  skolan  ej  är 
den  enda  eller  ens  den  viktigaste  läroanstalten.  Hemmet  är 
den  första  och  betydningsfullaste,  den  karaktärsbildande,  för 
hela  lifvet  grundläggande.  Men  äfven  tidsandan  är  en  fak- 
tor, som  utöfvar  ett  gränslöst  inflytande,  oftast  till  det 
sämre,  och  som  vi  hafva  att  räkna  med.  Ja,  hela  lifvet  är 
en  skolgång,  börjande  med  barnkammaren  och  slutande  med 
grafven.  Hela  jorden  är  för  öfrigt  en  stor  skolsal  för  män- 
niskosläktets uppfostran  af  den  store  läraren  därofvan,  som 
därvid  äfven  begagnar  det  ena  släktet  att  fostra  det  andra, 
ett  föregående  det  efterföljande.  »Människan  kommer  med- 
vetslös till  världen  men  med  mer  eller  mindre  rika  anlag  och 
förmögenheter.  I  den  mån,  som  dessa  vakna,  inträder  hon  i 
erfarenhetens    skola;  tiden  är  människans  första  liksom  hen- 


j 


N:r   4.      TEGNÉRS   PEDAGOGISKA  ÅSIKTER.  37 

nes  sista  läromästare.  Om  man  med  uppfostran  förstår  allt 
det,  som-  bidrager  att  utveckla  de  mänskliga  förmögenheterna, 
så  är  hela  det  mänskliga  lifvet  en  uppfostran.  Hvad  som 
ligger  mellan  vaggan  och  grafven  är  i  detta  afseende  skol- 
tid; döden  är  den  sista,  den  allvarliga  dimissionsexamen  till 
ett  högre  läroverk.  Fullfölja  vi  denna  föreställning,  så  måste 
vi  slutligen  hinna  till  idéen  om  en  högre  uppfostran.  Ty 
har  den  enskilde  sin  uppfostran  genom  ett  människolif,  så 
måste  äfven  människosläktet  äga  sin  genom  summan  af  de 
enskildas  lif,  den  ena  generationen  måste  vara  den  andras 
uppfostrare,  all  närvarande  bildning  måste  utveckla  sig  ur  en 
föregående  och  i  sin  ordning  förbereda  en  efterföljande.  Vi 
måste  i  detta  afseende  antaga  ett  fortskridande  från  släkte 
till  släkte;  och  när  vi  tycka  oss  märka  ett  stillestånd  eller 
en  återgång,  då  är  det  mänsklighetens  skolferier,  gifna  med 
afsikt  att  stärka  krafterna  till  högre  framsteg.  Med  ett  ord, 
det  måste  finnas  en  människosläktets  uppfostran  i  stort;  pro- 
tokollet däröfver  är  världshistorien.  Men  härom  kunna  vi 
blott  ofullständigt  döma;  ty  lärostunderna  är  o  årtusenden, 
och  den,  som  ger  dem,  bor  i  himmeln».  (V.*  1824.)  »Det  första 
och  verksammaste  uppfostringselementet  i  all  människobild- 
ning är  lefnadssättet  och  tidens  allmänna  anda,  den  skolan 
ingalunda  bestämmer.»  (V.  1838.)  »Vill  du  reformera  läro- 
verket, så  börja  med  att  reformera  läraren  därutanför,  som 
är  tiden,  d.  v.  s.  sederna,  tänkesättet,  lefnadssättet»  (J.** 
1838.)  »Träder  nu  en  yngling  ur  fädernehuset  eller  lärosalen 
ut  i  världen,  så  möter  han  öfverallt  de  lustiga  bröderna,  det 
lofliga  dagdrifvareskrået,  tidens  slaktareämbete,  ty  det  är 
tiden,  som  skall  slaktas.  De  vilja  dansa  bort  ledsnaden  eller 
spela  bort  henne,  men  se,  hon  sitter  ändå  gäspande  kvar  och 
superar  Imidt  i  sällskapet,  ty  hon  kommer  icke  med  utvärtes 
åthäfvor,  utan  hon  är  bosatt  i  det  tomma  hufvudet  och  i  det 
ännu  tommare  hjärtat.»  (V.  1839.)  Själfva  skolan  —  »i  sitt  när- 
varande skick»  —  anser  T.  egentligen  såsom  en  anstalt  mera 
för  undervisning  än  för  bildning  af  seder,  tänkesätt  och  karak- 
tär. (V.  1838.)  Detta  må  delvis  vara  sant,  men  det  må  på 
samma    gång   blifva    ett    maningsrop    till    allt   hvad    lärare 

*  Tal  på  Växjö  gymnasium. 
**  Tal  i  Jököpinga  skola. 
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heter  att  göra  hvad  i  mänsklig  makt  står  för  att  få  skolaii 
till  en  bildningsanstalt  äfven  i  detta  senare  hänseende,  ty 
alla  kunskaper  i  världen  ä-ro  intet  värda,  om  ej  på  samma 
gång  goda  seder  och  ädla  tänkesätt  framdanas  och  en  krist- 
lig karaktär  utvecklas.  Härvidlag  spela  lärarens  person  och 
föredöme  en  utomordentligt  viktig  roll. 

Må  h varje  lärare  beakta  detta! 

2.  Att  T.  fullt  uppskattade  vikten  af  lärarens  personlig- 
het  och  satte  hans  ämbete  mycket  högt,  det  ger  han  ofta  vid 
handen.  »Jag  känner»,  säger  han,  »för  min  del  intet  yrke  vik- 
tigare och  ädlare  än  lärarens. Läraren  måste  meren- 
dels uppoffra  sina  gladaste  dagar  i  långsam  försakelse  för 
andra,  bekymret  möter  honom  som  oftast  i  hans  fattiga  bo- 
ning, och  sällan  eller  aldrig  faller  ryktets  solsken  på  hans 
förgätna  möda.  Det  fordras  ett  starkt  sinne  för  att  ej  tröttna 
i  förtid  vid  det  evigt  enahanda,  som  den  första  undervis- 
ningen medför,  det  fordras  ett  varmt  nit  för  det  goda  och 
en  fast  öfvertygelse  om  vikten  af  sitt  yrke.»  (V.  1824.) 

»Det  är  med  skolan  som  med  våren:  hvad  man  sår  pä 
en  dag  växer  i  hundrade  och  därutöfver;  det  växer  icke 
egentligen  en  sommar  utan  ett  människolif  igenom».  (J.  1830.) 
»Läraren  åsyftar  ljusets  seger  öfver  mörkret,  det  godas  seger 
öfver  det  onda,  släktets  upplysning  och  förbättring».  (V.  1824.) 
Särdeles  betecknande  härutinnan  och  sköna  äro  de  verser,  han 
nedskref  i  slutet  på  30-talet,  då  en  lärare  tillträdde  sin  tjänst: 

»FyH  ditt  ändamål,  ty  viktigt  är  det, 
du,  som  ammar  blomman  af  vårt  land. 
Mer  än  mänskolvckan  mänskovärdet 
anförtros  uti  din  hand.» 

Minns,  att  eu  gång  tidehvarf,  som  komma, 
fordra  din  förmyndarräkning  in, 
och  att  tacksamhetens  ros  vill  blomma 
ibland  grafvar,  helst  på  din. 

Lef  uti  det  goda,  du  kan  bilda, 
hvarje  ädel  lefver  helst  däri, 
stärk  det  svaga  hjärtat,  böj  det  vilda, 
lär  oss  blott  att  mänskor  bli, 

att,  när  döden  en  gång  skall  oss  flytta 
utur  tidens  seminarium  hän, 
icke  utan  frukter,  utan  nytta 
blommat  dina  unga  trän.» 
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»Men  den,  som  ej  älskar  barn,  bör  ej  befatta  sig  med 
lärarekallet.  Det  gifves  många  andra  befattningar,  som  gifva 
både  bättre  lön  och  anseende.  Välje  han  dessa,  ty  han  sak- 
nar det  enda,  som  kan  göra  hans  möda  dräglig  och  honom 
själf  nyttig.»  (V.  1830.) 

3.  Afven  i  det  hänseendet  satte  Tegnér  lärarens  person- 
lighet högt,  att  han  aktade  hvarje  metod  ganska  ringa  i  jäm- 
förelse därmed.  Hvarje  lärare  är  sin  egen  metod.  Hvarje 
ny  metod  börjar  med  att  göra  läraren  till  lärjunge  och  lär- 
jungen till  experimentalfält.  Hvarken  den  gamla  metoden 
med  mekanisk  utantill-läsning  af  läxor  eller  den  Rousseau 
— Basedowska  dressyren  i  frihet,  däri  man  höll  bilder  för 
speglar,  i  tron  att  de  skulle  fastna  däri,  fann  nåd  för  hans 
ögon.  Han  fann  det  dock  alldeles  riktigt  att  börja  med 
åskådningsundervisning,  att  gå  från  det  konkreta  till  det 
abstrakta,  att  så  mycket  som  möjligt  öfva  den  mognare  lär- 
jungens själf  verksamhet,  hvilket  lämpligast  kunde  ske  genom 
flitigt  använda  skriföfningar.  Och  hvem  kan  neka,  att  han 
härvid  framhäft  synnerligen  viktiga  och  riktiga  pedagogiska 
grundsatser,  så  mycket  anmärkningsvärdare,  som  de  fram- 
höllos  för  sextio  år  sedan.  Det  beröm,  som  han  flerstädes 
uttalar  (V.  1826.),  öfver  växelundervisningen  torde  dock,  åt- 
minstone på  skolväsendets  nuvarande  utvecklingsstadium,  böra 
mottagas  med  en  viss  reservation. 

o 

4.  Äter  och  åter  kommer  T.  tillbaka  till  den  viktiga 
grundsatsen,  att  alla  goda  och  nyttiga  anlag  hos  "människan 
skola  utvecklas.  Han  vill  ingen  ensidig  eller  ytlig  bildning, 
ej  heller  någon  halfbildning.  »Grundligt,  men  ej  mångahanda» 
är  hans  lösen  i  enlighet  med  en  urgammal  pedagogisk  sats. 
(V.  1828.)  Allsidig  och  harmonisk  skall  ungdomens  utveck- 
ling vara,  hvarvid  gymnastik,  således  äfven  kroppens  nor- 
mala utveckling  och  öfning,  ej  får  tillbakasättas.  Mång- 
lasen och  öfveransträngning  förpestar  all  lefnadsluat,  tanke- 
och  viljekraft.  Modersmål,  kristendom  och  räkning  äro  nog 
för  folkskolan  (dock  modifierar  han  något  denna  åsikt  mot 
slutet  af  sin  bana),  och  han  ansåg  en  bondes  lif  vara  det  lyck- 
ligaste. »Min  far  var  en  bondeson;  gifve  Gud,  att  han  aldrig 
öfvérgifvit  sin  faders  yrke,  jag  skulle  ej  ha  öfvergifvit  hans.» 
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Att  han  vid  alla  dessa  riktiga  och  storslagna  fordringar  på 
en  allsidig  och\  harmonisk  utveckling  inskränkte  skolans  verk* 
samhet  nära  nog  endast  till  utbildning  af  de  intellektuella 
anlagen,  ha  vi  förut  framhållit  (V.  1828.)  men  betona  så  kraf- 
tigt som  möjligt,  att  skolan  måste,  om  hon  ej  skall  mot  sin 
vilja  lämna  .från  sig  en  ungdom,  som  blir  hennes  skam  och 
fosterlandets  vanära,  i  snart  sagdt  alla  ämnen  låta  det  reli- 
giösa och  .etiska,  såsom  allt  genomvibrerande  grundtoner, 
ljuda  fram,  genomsyra  alla  både  skoltimmar  och  läroämnen. 
Lärarens  kristliga  personlighet  och  ädla  föredöme  äro  därför 
viktigare  än  hvarje  metod  och  läroämne.  I  kristendomstim- 
marna och  morgonbetraktelserna  har  han  dessutom  mäktiga 
medel  —  och  ej  blott  genom  »skolordniugen»  —  »att  stärka 
sinnet  och  ge  det  sin  spänstighet  för  lifvet  genom  tukt  och 
allvar»,  medel  att  väcka  till  lif  och  utveckling  ännu  viktigare 
anlag  än  de  intellektuella.  Så  sent  som  1838  insåg  han  detta 
i  någon  mån. 

Och  nu  vilja  vi  höra  T.:s  egna  ord  i  detta  betydnings- 
fulla  spörsmål:  »Uppfostran  i  allmänhet  är»,  säger  han.  »ut- 
vecklingen af  de  mänskliga  anlagen.  Inskränker  den  sig  till 
utveckling  af  kunskapsanlagen,  så  kallas  den  undervisning, 
skall  kunskapsanlaget  utvecklas,  så  måste  det  först  och  främ9t 
väckas  och  sporras,  att  det  icke  insomnar  eller  rör  sig  för 
långsamt.  Men  allt  anlag  är  i  sig  själft  tomt  och  obestämdt. 
Därför  m#,ste  ett  innehåll  gifvas  åt  detsamma.  Det  bör  bi- 
bringas ämnen  att  öfva  sig  på;  och  detta  är  undervisning  i 
sin  egentligaste  mening:  att  undervisa  är  att  visa  fram  det, 
som  fattas. Till  läraren  hör  sålunda  det  gifna  an- 
lagets väckelse  och  riktande  samt  framställandet  af  ämnen 
för  dess  utöfning.  Läraren  skall  egentligen  utstaka  och  jämna 
vägen,  men  lärjungen  måste  själf  gå  den,  ingalunda  bäras  som 
en  ofärdig.  Handledning  är  nödvändig  i  början:  men  små- 
ningom blir  lärarens  åtgärd  alltmer  och  mer  blott  regulativ, 
han  blir  som  styret  på  skeppet,  som  ej  har  annat  att  göra 
än  att  vända  det  så,  att  himmelns  vindar  må  falla  rakt  in  i  de 
spända  seglen  och  drifva  det  fram  öfver  böljorna  till  sitt  mål.» 
(V.  1827.)  »Det  stora  problemet  för  uppfostran  är  väl  därför  icke 
särskild    utan    allmän  och  samtidig  utveckling,  icke  ensidig- 
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het  utan  harmoni;  hon  skall  ej  drifva  den  eller  den  grenen 
att  blomma  i  förtig,  ntan  hon  skall  vårda  roten,  så  att 
näringssafterna  fördelas  lika  åt  alla  håll.»  (J.  1830.) 

Särdeles  förträffligt  yttrar  han  sig  om  denna  allmänna 
och  samtidiga  anlagens  utveckling,  när  han  talar  om  hem- 
mets och  skolans  samarbete.  »Ser  man  på  ämnet,  så  upp- 
fostrar familjen  väsentligen  religions-  och  sedekänslan,  sko- 
lan däremot  väsentligen  kunskaps-anlagen.  Ser  man  på  lär  o- 
sättet,  så  bildar  familjen  praktiskt,  skolan  teoretiskt.  Ser 
man  slutligen  på  ändamålet,  så  ger  familjen  den  uppfostran, 
som  är  nödvändig  för  alla  i  samhällslifvets  enklaste  för- 
hållanden; skolan  åter  därutöfver  äfven  det,  som  staten  måste 
fordra.»  (V.  1828.) 

I  dessa  tal  höra  vi  en  återklang  i  obunden  form  af  de 
välljudande  toner,  han  tidigare  sjöng  om  människans  kallelse 
att  sträcka  sig  efter  och  kämpa  för  det  sanna,  det  goda  och 
det  sköna  såsom  sammanfattningen  af  det,  som  bör  utvecklas 

i  OSS: 

>Så  fatta  all  sanning,  så  våga  all  rätt, 

så  bilda  det  sköna  med  glädje! 

De  tre  dö  ej  nt  bland  människors  ätt, 

och  till  dem  från  tiden  vi  vädje. 

Hvad  tiden  dig  gaf,  må  dn  ge  igen, 

blott  det  eviga  bor  i  ditt  bjärta  än. »  (Det  eviga.) 

»Sanning  sökte  dn  och  mente 

få  den  ensam  på  din  lott. 

Vet,  att  himmelen  förentel 

allting  sant  med  skönt  och  godt. 

Mänska,  vårda  hvarje  gnista 

af  det  heliga  i  dig; 

sök  det,  fatta  det  och  tvista 

icke,  hur  det  kaUar  sig.»  (De  tre  bröderna.) 

T.  älskar  grundlig  kunskap  och  ännu  mera  visdom.  Vi 
spåra  detta  öfverallt.  Riksbekanta  äro  kung  Beles  ord  till 
Helge  och  Halfdan: 

»För  mycket  vett  fick  ingen, 

hur  vis  han  het, 

men  litet  nog  vet  mången,  som  intet  vet; 

fåkunnig  gäst  i  högbänk  försmås,  men  vitter 

har  ständigt  lagets  öra,  hur  lågt  han  sitter.» 

Men  han  hatar,  såsom  sagdt  är,  det  öfverdrifna  mång- 
läseriet    med  ty  åtföljande  ytlighet  och  mången  gång  öfver- 


"1 
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ansträngning.  Ofta  återkommer  han  till  detta  missförhål- 
lande i  våra  skolor.  Hade  han  lefvati  våra  dagar,  skulle 
han  nog  ännu  skarpare  gisslat  detta.  Redan  året  efter  sedan 
han  blef  biskop,  yttrade  han:  »Vår  tid  är  för  kort  och  våra 
läroämnen  äro  för  många.  Undervisningen  magrar  af  idel 
öfverflöd.»  (V.  1825.) 

»Jag  varnar  er  för  den  halfgångna  mångkunnighet,  som 
är  dagens  lösen.  Tro  mig,  all  kraft  är  stark  i  den  mån,  som 
hon  såmmantränges;  hon  förslappas,  allt  som  hon  utvidgas 
och  sprides  från  sin  medelpunkt.  Aspen  sträcker  sina  rötter 
vidt  omkring,  men  hon  lägger  dem  alla  i  jordytan;  och  där- 
för är  hon  också  trädet  med  den  lösa  stammen,  med  de  dar- 
rande bladen.  Men  eken  tränger  tillsamman  sin  rot  och  skju- 
ter henne  rakt  ned  i  djupet:  därför  slår  äfven  ett  mäktigt 
hjärta  i  hennes  friska  barm,  hennes  grenar  gripa  modigt 
mot  himmeln,  och  hon  brottas  med  stormen  i  århundraden,  in- 
nan hon  faller.  Vare  er  detta  en  bild  af  människobildningen! 
Där  gro  många  vattenskott  på  kunskapens  träd;  men  jag  har 
icke  hört,  att  det  är  dessa,  som  bära  de  hesperiska  frukterna 
i  sanning  eller  dikt  eller  handling.»  (V.  1828.) 

»Väl  kan  ynglingen,  som  bildas,  förslappas  genom  öfver- 
drifvet  arbete,  lifslusten,  som  är  ungdomens  nationalfärg,  kan 
förblekna  och  sinnet  förmögla  liksom  skolväggarna.  De  många 
främmande  tankarna,  som  inpräglas,  kunna  borttaga  platsen 
för  de  egna,  som  själf ständigt  borde  utveckla  sig;  den  myckna 
teorien  kan  f örkväf va  det  friska  praktiska  sinnet,  kunskapen  kan 
bli  en  mumie  i  stället  för  en  lefvande  bildningsform.»  (V.  1834.) 
För  att  minska  dessa  faror  men  dock  hålla  vårt  folks  bild- 
ningsnivå i  jämnhöjd  med  närbesläktade  nationers  föreslår 
han  en  förlängning  af  lästiden,  så  att  höstterminen  skulle 
räcka  från  den  24  augusti  till  den  18  december  och  vårter- 
minen från  den  15  januari  till  den  13  juni;  detta  så  mycket 
hellre,  som  skolferierna  i  Sverige  äro  längre  än  i  andra  län- 
der. Därigenom  kunde  också  den  nyttiga,  ja,  nödvändiga 
ändringen  ske,  att  de  dagliga  lärotimmarnas  antal  minska- 
des. (V.  1827.) 

5.  De  många  ämnen,  som  nu  trängas  med  hvarandra  på 
skolschemat  afse  att  utveckla  barnets  olika  anlag.  Dessa 
äro    väsentligen    enligt    T.   a)  åslcädningsförmågan,  b)  $[)råk» 
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förmågan,  c)  sinnet  för  dét  underbara  samt  d)  religions- 
sinnet. 

Denna  indelning  synes  föga  systematisk  och  ännu  mindre 
uttömmande. 

Hvad  a)  dskddningsförmdgan  beträffar,  som  är  så  starkt 
framträdande  hos  barn,  klagar  han  med  rätta  däröfver,  att 
den  ej  tillbörligt  beaktades,  en  klagan  mera  berättigad  på 
hans  tid  än  på  vår.  I  naturvetenskap  och  matematik  borde 
den  i  synnerhet  flitigt  användas.  En  skolsals  väggar  skulle 
alltid  vara  behängda  med  taflor,  planscher  och  kartor.  Så- 
lunda föres  barnet  in  i  det  verkliga  lifvet.  »Hvartill  böra 
vi  uppfostra  det  unga  släktet?»  spörjer  hån.  »Icke  till  klas- 
siska petrifikater,  icke  till  skråmästare  vid  lådan,  icke  till 
förmöglade  mumier  ur  forntidens  katakomber,  icke  till 
främlingar  i  sin  egen  tid,  hvilka  spöka  omkring  i  det  friska, 
det  evigt  växlande  lifvet.»  (V.  1825.)  Tilläggas  bör,  att  åskåd- 
ningsundervisningen visst  icke  bör  eller  får  inskränkas  till, 
såsom  Tegnér  här  fordrar,  i  synnerhet  dessa  ämnen  utan  fli- 
tigt användas  i  alla  ämnen,  så  snart  någon  möjlighet  därtill 
gifves.  Så  viktig  och  utpräglad  är  den  bär  angifna  förmågan 
hos  barnet,  att  genom  den  ett  synnerligen  mäktigt  medel  är 
läraren  gifvet  att  bibringa  barnet  kunskaper.  Och  hvad  sär- 
skildt  naturvetenskapen  beträffar,  må  läraren  aldrig  nöja 
sig  med  blott  planscher  utan  flitigt  använda  naturens  egna 
alster.  . 

6.  Hvad  b)  sprdTcförmdgan  beträffar,  afskydde  han  iso- 
lerad grammatik  och  en  massa  regler  samt  undantag,  som 
blott  stannade  i  minnet,  för  barnet  en  börda,  för  mannen  en 
löjlighet.  För  barnet,  som  ej  fattade  detta,  blefve  det  rent  af  en 
fientlig  makt.  Men  meddelad  på  det  rätta  utvecklingsstadiet 
i  jämnbredd  med  språket  och  såsom  en  logisk  utredning  af 
hvad  lärjungen  redan  praktiserade,  blefve  grammatikan  en 
väninna,  som  spridde  ljus  i  mörkret  och  redde  ut  begreppet. 
Hon  finge  vara  medel  nien  ej  ändamål.  Sa  blefve  hon  ock  en 
god  hjälparinna  ätt  tydligt  och  klart  utsäga  hvad  tanken 
innebure.  Ty  här  gällde  den  filosofiska  satsen,  att  »klarhet 
är  sanningens  måttstock». 

Tilläggas  bör,  att  T.  öfverallt  lägger  mycken  vikt  vid 
språkförmågans    utveckling,    att   han    själf   var    en    verklig 
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språkkonstnär,    samt   att   han   hyste  en  alldeles  öfverdrifven 
föreställning  om  de  klassiska  språkstudiernas  betydelse. 

7.  När  frågan  blir  om  c)  sinnet  för  det  underbara,  kom- 
mer T.  till  de  båda  viktiga  ämnena  historia  och  geografi. 
Hans  åsikt,  att  sagan  är  den  enda  .naturliga  form,  hvarunder 
barnet  till  en  början  kan  fatta  historien,  torde  näppeligen 
hålla  streck.  Men  hans  yrkande,  att  det  historiska  vetandet 
bör  meddelas  i  en  lefvande  och  fängslande  form  och  ej  såsom 
konungalängder  och  riksdagsprotokoll,  torde  så  mycket  mer 
böra  beaktas.  Hans  åsikt,  att  ämnet  ej  lämpar  sig  för  barn, 
knappast  för  ynglingar,  är  helt  enkelt  falsk.  Minst  tilltalande 
af  allt  synes  mig  hans  blick  på  geografien,  som  han  betrak- 
tar blott  såsom  »historiens  lokal»,  och  som  således  alltid  bör 
föredragas  i  förening  med  denna.  Den  är  ett  alltför  angeläget 
och  själf ständigt  ämne  för  att  affärdas  så  lättvindigt,  och 
vi  vilja  tvärt  om  uttala  den  förhoppningen,  att  denna  vetenskap 
måtte    rätt  flitigt  och  fullständigt  studeras  vid  våra  skolor. 

8.  Beträffande  d)  religionsundervisningen  åter  fastslår 
han:  »Att  göra  religionens  sanningar  till  ett  blott  minnes- 
verk, ett  tanklöst  munväder  förkväfver  i  sin  rot  all  religions- 
känsla och  är  blindt  oförstånd,  det  är  mer,  det  är  hädelse, 
det  är  en  styggelse  både  för  Gud  och  för  hvarje  tänkande  män- 
niska.» (V.  1827.) 

Om  intet  yttrar  sig  T.  så  ofta  och  skönt,  ja,  träffande, 
som  om  utvecklingen  af  religionssinnet.  Vi  kunna  icke  börja 
för  tidigt  därmed.  I  fadern  ser  barnet  maktens,  i  modern 
kärlekens  representant.  Från  dem  ledes  det  naturligt  till 
tron  på  källan  för  all  makt  och  kärlek  —  fadern  i  himmeln. 
Detta  sinne,  denna  tro  måste  utvecklas  före  skoltiden,  eljest 
blir  det  lätt  för  sent.  I  skolän  mötes  barnet  af  en  fientlig 
makt  —  katekesen.  Det  borde  i  stället  mötas  af  ett  urval 
ur  bibeln  samt  af  bibliska  historien  såsom  grundlag  för  kate- 
kesen. Denna  och  dogmen  bli  lätteligen  blott  tanklösa  minnes- 
öfningar.  Och  de  må  väl  komma  i  sinom  tid  men  blott  såsom 
sammanfattning  af  bibliska  historiens  lefvande  kunskap  och 
oupphörligt  illustrerade  af  dennas  berättelser.  Ett  enda 
kapitel  i:  Johannes'  evangelium,  som  ingen  dogm  innehåller, 
är  mera  värdt  än  en  hel  teologi.  Där  blott  religionskunskap 
finns,  men  ej  känslan,  ej  hjärtat  blifvit  fylldt  af  verklig  fromhet 
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—  där  finns  ingen  religion,  vore  kunskapen  än  så  stor.  »Det 
bästa,  det  klaraste  hufvud  ofvanpå  ett  fördärfvadt  hjärta, 
det  är  som  ett  tempel,  byggdt  på  en  röfvarekula.»  (J.  1830.) 

För  att  röra  hjärtat,  väcka  känslan  och  gifva  lif  åt  eljest 
döda  ord  må  man  också  flitigt  öfva  musik,  enkannerligen 
religiös. 

»Är  icke  religionen  lifvets  sång;  är  hon  icke  människor 
hjärtats  musik?    Och  på  hvilka  andra  vingar  än  sångvingar 

flyger  andakten  upp  till  den  himmelske  fadern? Det 

gifves  ingen  ädlare  glädjebringare  än  sången,  sorgen  har  inga 
bättre  tröstare  än  tonerna,  de  osynliga  änglarnas,  som  komma 
och  gå  på  sjukbesök  till  det  nedslagna,  det  oroliga  hjärtat.» 
(V.  1826.) 

För  morgonbönerna  borde  läraren  här,  såsom  i  Tyskland, 
ha  ett  lämpligt  urval  ur  bibeln  med  korta  träffande  anmärk- 
ningar. »Det  religiösa  är  den  egentliga  kärnan  af  all  mänsk- 
lig kunskap  och  den  yttersta  föreningspunkten  för  allt  mänsk- 
ligt vetande.»  (V.  1824.) 

»Hvad  I  lären  af  andra,  det  är  i  sig  själf  ringa;  den 
rätte  läromästaren  är  edert  eget  årsbarn,  han  bor  inom  er, 
han  är  er  bättre  människa.»  (Vid  de  offentliga  föreläsningarnas 
slut.)  Vi  må  ock  här  anföra  några  rader  ur  ett  af  hans  kväden 
»Vid  förrättande  af  en  prästvigning».  (1837): 

»Kristus  har  lefvat  och  lärt.    Hvad  lärde  han?    Anda  och  sanning. 

Icke  en  bokstafstro,  icke  förmöglad  mystär. 

Lifvets  friska  mystär,  den  lärde  han:  kärlek  och  handling, 

kärlek  till  mänskor  och  Gud,  handling  for  sanning  och  rätt. 

Mildhet  han  lärde,  men  kraft  och  rik  uppoffring  därjämte, 

mod  till  att  lefva  och  dö  fromt  för  det  heligas  sak. 

Frihet  han  lärde  och  ljus,  fulländningens  högsta  insegel: 

»Var  fullkommen  (han  bjöd),  såsom  min  fader  det  är.» 

Kristendom  det  är  bildningens  höjd,  fulländningens  dopnamn, 

kyrkan  till  skola  är  byggd  —  bort  med  den  hedniska  hop! 

Därför  att  fostra  till  seder  och  ljus  de  unga  och  rensa 

mörkrets  och  råhetens  frön  bort  ur  de  växande  bröst, 

göra  det  goda,  hvarhelst  de  förmå,  och  våga  det  rätta, 

Forska  det  sanna  med  nit,  bilda  det  sköna  med  lust: 

detta,  i  bröder,  är  prästerligt  värf,  det  är  lef vande  gudstjänst.» 

T.  var  liberal  och  lade  å  daga  ett  reformatoriskt  kynne  i 
allt  —  vid  visitationer,  i  sin  religiösa  åskådning,  i  sina  peda- 
gogiska åsikter  —  i  allt  utom  i  politiken,  däri  han  blef  kon- 
servativare för   hvarje   nytt    nummer   af  Aftonbladet.     Han 
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vardt  häri  motsatsen  till  sin  store  landsman  E.  G.  Geijer, 
som  öfvergick  nio  år  före  sin  död  från  den  konservativa  till 
den  liberala  falangen. 

Hvilka  verkligen  storslagna,  dittills  i  vårt  land  ohörda 
reformidéer  på  skolans  område  T.  oförskräckt  bar  fram,  ha 
vi  nu  hört.  Att  han  härvid  också  någon  gång  begick  miss- 
tag, må  ej  för  mycket  väcka  vår  undran.  Men  tiden  är  en 
gigantisk  destillationsapparat,  som  låter  äfven  det  största 
snilles  irringar  dunsta  bort  och  behåller  renadt  det,  som  kan 
och  bör  behållas.  För  detta  värdefulla  och  i  tidens  växlingar 
bestående  borde  vi  vara  tacksamma  —  och  därför  är  det,  som 
dessa  rader  blifvit  skrifna.  Ty  eftervärlden  gör  sig  nog  till 
godo  sina  siares  visdomsord  men  glömmer,  otacksam,  alltför 
ofta  dem,  som  Gud  låtit  frambära  den  dyrbara  gåfvan  åt 
kommande  släkten. 


5. 

Hvilken  hänsyn  bör  tagas  till  barnens  indivualitet  vid 

uppfostran? 

Inledningsföredrag  af  herr  Ang.  Degerman,  hvilket  jämte  mötets  uttalande 

benäget  ställts  till  redaktionens  förfogande. 

Det  är  alla  väl  bekant,  hvilken  oändlig  mångfald  och 
rik  omväxling  som  är  rådande  i  naturen  Man  kan  ju  t.  ex. 
icke  påträffa  två  blad  fullt  lika  hvarandra.  Vända  vi  oss 
särskildt  till  människorna,  hvar  kunna  vi  finna  två  personer, 
som  endast  till  det  yttre  äro  fullkomligt  lika  hvarandra? 
Ingenstädes.  Alla  dessa  millioner  och  åter  millioner  männi- 
skor, som  lefvat  och  lefva  på  jorden,  äro  alla  skapade  efter 
en  och  samma  grundtyp,  och  dock  äro  de  alla  så  olika.  Denna 
olikhet  sträcker  sig  icke  allenast  till  deras  yttre  utan  äfven 
—  och  det  säkerligen  i  lika  hög  grad  —  till  deras  inre,  till 
själen.     Hvilken  lärare  vet  icke,  hvilken  stor  olikhet,  som  äger 
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ram  med  af  seende  på  barnens  anlag  och  naturliga  böjelser. 
Det  ena  barnet  har  lätt,  det  andra  svårt  för  att  fatta,  hvad 
som  i  skolan  meddelas;  det  ena  lär  sig  utan  synnerlig  möda, 
det  andra  måste  anstränga  sig  mycket  för  att  kunna  inhämta, 
hvad  läraren  föresätter  det.  Det  ena  barnet  behåller  i  minnet 
länge,  det  har  ett  godt  minne,  det  andra  glömmer  snart,  hvad 
det  lärt  sig.  Det  ena  barnet  har  fallenhet  för  naturkunnighet, 
det  andra  för  geografi,  det  tredje  för  räkning  o.  s.  v.  Ett 
barn  är  känsligt,  ett  annat  är  hårdt  som  sten,  såsom  man 
plägar  säga.  Ett  barn  är  ombytligt  och  flyktigt,  ett  annat 
är  ihärdigt,  och  följdriktigt  i  sitt  handlande.  Ett  barn  är 
lättjefullt,  ett  annat  älskar  arbete  o.  s.  v.  Det  ena  barnet 
är  det  andra  icke  likt,  och  denna  tdikhet  utplånas  icke  full- 
komligt genom  uppfostran,  ty  hos  de  fullväxta  människorna 
återfinna  vi  samma  olikheter.  Hos  olika  personer  framträda 
olika  själsfnnk  tioner  i  olika  mått,  detta  beroende  därpå,  att 
hos  den  ene  är  den  sidan  af  själslifvet  mera  utvecklad,  hos 
den  andre  en  annan.  Ingen  person  är  därför  fullt  lik  någon 
annan.  Hvar  och  en  har  sin  mer  eller  mindre  utpräglade 
individualitet*  Det  är  sådana  i  människans  natur  liggande 
egendomligheter,  framträdande  i  hennes  anlag  eller  begåfning, 
i  temperament  och  karaktär,  genom  hvilka  den  ena  människan 
skiljer  sig  från  den  andra,  som  man  kallar  hennes  indivi- 
dualitet. 

Bör  nu  läraren  vid  uppfostran,  d.  v.  s.  vid  undervisning 
och  tukt,  fästa  något  af  seende  vid  barnens  individualitet? 

Vi  vilja  då  till  en  början  söka  erinra  oss  något  af  hvad' 
våra  föregångare  på  uppfostrans  fält  hafva  att  säga  härom. 

Den  romerske  filosofen  Cicero  säger*.  »De,  som  skola  under- 
visa och  uppfostra  andra,  måste  gifva  akt  på  hvart  den  egna 
naturen  synes  vilja  draga  hvar  och  en  af  dem.»  Quintilianus 
besvarar  den  framställda  frågan  sålunda:  »Så  snart  barnet  är 
öfverlämnadt  åt  läraren,  bör  denne  framför  allt  söka  utforska 
dess  anlag  och  karaktär.  När  han  lärt  känna  dessa,  har  han  att 
göra  sig  reda  för  hur  det  bör  behandlas.»  De  gamla  hedniska 
tänkarne,  som  något  sysselsatte  sig  med  pedagogiska  spörs- 
mål, insågo  sålunda,  att  uppfostraren  borde  rätta  sitt  behand- 
lingssätt af  barnen  efter  deras  olika  sinnesart.  Det  är  ju 
tydligt,  att  kristendomen  ännu  mer  måste  erkänna  det  såsom 
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en  plikt  för  läraren  att  behandla  hvarje  barn  i  enlighet  med 
de  krafter  och  gjilag,  skaparen  gifvit  det.  Men  det  tyckes 
dock  hafva  dröjt  länge,  innan  kristna  pedagoger  med  be- 
stämdhet framställde  denna  grundsats.  Visserligen  spårar 
man  redan  tidigt  mer  eller  mindre  indirekta  antydningar 
härom,  såsom  t.  ex.  i  benediktinernas  ordensregel  af  år  529, 
hvari  det  bland  annat  heter:  »Hvarje  ålder  och  hvarje  kun- 
skapsgrad kräfver  sin  egen  behandling.» 

Folkskolans  fader,  den  store  reformatorn  Luther,  synes 
hafva  varit  om  icke  den  förste  så  åtminstone  en  af  de  första 
kristna  pedagoger,  som  med  bestämdhet  uttalat  sig  härför.  En 
af  hans  pedagogiska  grundsatser  är  nämligen,  att  man  vid 
uppfostran  bör  taga  hänsyn  till  barnens  individualitet.  Mot 
denna  grundsats  hade,  menar  han,  äfven  hans  uppfostrare  felat. 
Följden  hade  blifvit,  att  hans  föräldrars  hårdhet  kunnat  göra  . 
honom  skygg,  men  han  tillägger  försonande:  »De  hafva  dock 
menat  så  innerligen  väl  med  mig.» 

Ratichius,  Comenius  och  flera  med  dem  liktänkande  fram- 
höllo  likaledes  uppfostrarens  plikt  att  vid  behandlingen  af 
barnen  taga  hänsyn  till  deras  individualitet.  Comenius  säger: 
»Att  lära  blir  angenämt  för  skolbarnen,  om  läraren  behandlar 
dem  vänligt  och  i  enlighet  med  deras  naliur.»  Och  på  ett 
annat  ställe  säger  han:  »En  lärare  skall  bemöda  sig  om  att 
lära  känna  och  bedöma  barnens  olika  sinnelag,  på  det  han 
icke  måtte  behandla  veka  och  blyga  barn  på  samma  sätt  som 
hårda  och  fräcka.»  Comenius  gaf  emellertid  sina  samtida  så 
mycket  att  tänka  på,  att  det  ej  må.  förundra  oss,  om  icke 
alla  hans  grundsatser,  hur  goda  de  än  kunde  vara,  kommo 
till  så  synnerligen  stor  användning.  Åtminstone  torde  detta 
varit  fallit  med  denna.  Men  så  kom  den  snillrike  Rousseau 
och  väckte  genom  sin  entusiasm  och  sitt  glänsande  fram- 
ställningssätt till  lif  större  intresse  för  uppfostringsfrågor. 
Sina  idéer  har  han  framställt  uti  sin  bekanta  bok  Emile  eller 
om  uppfostran,*  »naturevangeliet»,  som  Göthe  kallar  den.     I 

*  Här  läsa  vi  i  den  af  O.  SaloniQn  verkställda  öfversättningen,  sid.  74, 
följande: 

»En  bekräftelse  på  nyttan  af  denna  metod  gifves  oss,  om  vi  betrakta 
barnets  själsanlag»  hvilka  man  måste  lära  känna  för  att  kunna  bestämma, 
hvilken  moralisk  ledning  är  lämplig  för  detsamma.  Hvarje  karaktär  yttrar 
sig  på  ett  för  den  egendomligt  sätt,  med  hänsyn  till  hvilket  den  måste  styras, 
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denna  drifver  han  den  nämnda  grundsatsen  så  att  säga  till 
sin  spets.  På  åtskilliga  andra  ställen  framhåller  han  lika- 
ledes samma  grundsats.  Och  endast  i  sammanhang  med  dylika 
yttranden  af  honom  kan  man  förstå  hans  paradox:  »Du  skall 
icke  söka  att  vinna  tid  utan  att  förlora  sådan.»  Det  skall 
villigt  medgifvas,  att  han  i  fråga  om  hänsyn  till  barnens  indi- 
vidualitet giek  för  långt,  men  å  andra  sidan  kan  det  icke 
heller  förnekas,  att  en  bland  hans  utan  tvifvel  många  för- 
tjänster är  betonandet  af  det  psykologiska  aktgifvandet  på 
barnets  själsanlag  och  utveckling  för  att  bättre  lära  känna  det. 
Denna  grundsats  blef  dock  snart  trängd  i  bakgrunden 
genom  Pestalozzi  och  hans  efterföljare,  h vilka  ansågo  metoden 
som  något  slags  pedagogiskt  universalmedel,  som  kunde  och 
borde  användas  oförändradt,  hurudana  barnen  än  vore  be- 
skaffade. Men  man  började  så  småningom  komma  till  insikt 
om  att  metoden,  huru  god  den  än  månde  vara,  ej  är  något 
medel,  genom  hvars  användande  alla  lärare  kunna  komma  till 
samma  resultat  med  alla  barn.  Därför  säger  också  den  en- 
gelske pedagogen  Locke:  »Det  gifves  kanske  icke  två  barn, 
hvilka  böra  uppfostras  efter  alldeles  samma  metod.»  Man  har 
alltmer  lärt  sig  inse,  att  läraren  skall  vara  herre  och  me- 
toden hans  lydige  tjänare,  som  bör  användas  på  det  sätt,  som 
bäst  öfverenstämmer  med  så  väl  hans  egen  som  de  särskilda 
barnens  individualitet. 


och  det  är  för  framgången  af  den  möda,  man  måste  använda,  af  vikt,  att  den 
ledes  just  på  detta  och  ej  på  något  annat  sätt.  Såsom  en  förståndig  människa 
måste  du  länge  utspana  naturen,  måste  du  noga  iakttaga  ditt  barn,  innan  du 
säger  det  första  ordet  till  detsamma.  Låt  först  fröet  till  barnets  karaktär  i 
full  frihet  visa  sig,  och  pålägg  det  i  intet  hänseende  något  tvång,  på  det  att  du 
må  lära  känna  det  i  grund  och  botten.  Tror  du  måhända,  att  frihetens  tid  går 
utan  nytta  förlorad  för  barnet?  Tvärt  om  kommer  den  att  användas  på  bästa 
sätt,  ty  du  skall  endast  på  detta  vis  lära  dig  att  under  en  långt  dyrbarare 
tid  ej  förlora  ett  enda  ögonblick.  Däremot  skall  du,  därest  du  begynner  handla, 
innan  du  har  dig  klart,  hvad  som  är  att  göra,  blindvis  låta  leda  dig  af  slumpen ; 
utsatt  för  att  misstaga  dig,  skall  du  städse  nödgas  börja  på  nytt  och  vara 
långt  mer  aflägsnad  från  målet,  än  om  du  sökt  uppnå  det  med  mindre  brådska. 
Handla  därför  icke  som  den  girige,  hvilken  förlorar  allt,  emedan  han  icke 
vill  förlora  något.  Bringa  såsom  offer  under  den  tidigaste  åldern  en  tid, 
hvilken  du,  då  barnet  blifvit  äldre,  skall  återvinna  med  ränta.  En  förståndig 
läkare  gifver  icke  vid  första  anblicken  af  en  sjukling  i  oöfverlagd  brådska 
en  mängd  läkemedel,  utan  han  studerar  den  sjuke  och  hans  onda,  innan  han 
ordinerar  något.  Han  gifver  sig  tid  med  behandlingen  men  botar  ock  därför 
den  sjuke,  då  däremot  en  hastigt  inpripande  läkare  dödar  honom.» 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1898.  4 
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Diesterweg  säger  i  sina  >Råd,  huru  man  bäst  bör  studera»: 
»Tag  hänsyn  till  dina  lärjungars  individualitet.»  Man  hade 
länge  baserat  undervisningsmetoderna  förnämligast  på  under- 
visningsämnenas natur,  i  stället  började  man  nu  härleda  dem 
ur  psykologiens  lagar.  Särskildt  är  det  i  vår  tid,  som  man 
börjat  låta  barnets  natur  hafva  ett  ord  med  vid  uppställandet 
af  nya  metoder.  Bland  vårt  lands  mera  kända  peda- 
goger, som  uttalat  sig  för  att  man  bör  taga  hänsyn  till 
barnens  individualitet,  må  nämnas  kanslirådet  Kastman  och 
rektor  Anjou. 

Att  så  många  och  så  framstående  pedagoger  så  bestämdt 
framställt  denna  grundsats-  synes  oss  vara  tillräckligt  skäl 
för  att  utan  tvekan  besvara  frågan:  Bör  läraren  taga  hänsyn 
till  barnens  individualitet?  jakande. 

Men  dock  torde  någon  fråga,  hvarför  man  bör  göra  detta? 
Svaret  härpå  ligger  redan  till  någon  del  uti  det,  som  blifvit 
anförd  t.  Emellertid  kunna  vi  ju  höra,  huru  Diesterweg  be- 
svarar denna  fråga.  Hans  svar  lyder  sålunda:  »Därför  att 
människan  bör  blifva,  hvad  naturen  bestämt  henne  till,  och 
det  är  från  hennes  anlag  vi  kunna  sluta  oss  till  hennes  be- 
stämmelse. Det  är  fåfängt  att  söka  utbilda  henne  till  sådant, 
för  hvilket  hon  icke  äger  anlag.  Man  kan  aldrig  göra  en 
ängel  af  henne,  ty  hon  är  icke  född  därtill.  Hon  hvarken 
kan  eller  bör  vara  något  annat  än  en  människa,  och  hvarje 
individ  blir,  hvad  hans  anlag  kräfva  och  tillåta.  Försök  att 
göra  en  Mozart  af  en  döfstum  eller  af  en  människa,  som  saknar 
öron!»  Det  är  således  enligt  Diesterweg  därför,  att  människan 
genom  uppfostran  icke  kan  blifva  något  annat,  än  hvad  na- 
turen bestämt  henne  till.  Man  bör  ej  heller  söka  strida 
mot  naturen,  ty  därigenom  löper  man  fara  att  mera  skada 
än  gagna;  man  bryter  icke  ostraffadt  mot  naturens  lagar. 
Naturen  är  visserligen  plastisk  och  böjlig  i  många  af- 
seenden,  men  må  vi  icke  begagna  oss  däraf  till  att  skada. 
Må  vi  icke  i  de  unga,  som  skola  danas  för  framtidens  värf, 
se  klumpar  af  lera,  som  skola  stöpas  i  en  reglementerad  men 
för  de  flesta  fall  säkerligen  felaktigt  konstruerad  form.  För 
öfrigt  är  ju  icke  uppfostrarens  uppgift  att  söka  gifva  barnen 
några  nya  anlag  —  detta  ligger  ju  icke  heller  inom  möj- 
lighetens   område    — ,    utan    hans    uppgift    är    att   söka  ut- 
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veckla  och  förädla  de  krafter  och  gåfvor,  skaparen  för* 
länat  dem. 

Någon  torde  då  tänka  ungefärligen  så  här:  »Vore  det  då 
icke  bäst  att  helt  och  hållet  följa  naturens  strömfåra,  ocb, 
när  ett  barn  lägger  i  dagen  särskilda  anlag,  till  alla  delar 
rätta  sig  efter  dem  samt  förnämligast  sysselsätta  barnet  med 
sådant,  för  hvilket  det  äger  oförtydbara  anlag?»  Härvid  bör 
man  då  betänka,  att  det  gifves  ett  mått  af  kunskaper  och 
färdigheter,  som  ingen  medlem  af  ett  bildadt  samhälle  får 
sakna.  Ett  barn  kan  ju.hafva  mycket  svårt  för  att  lära  sig 
läsa  innantill,  men  läraren  får  dock  icke  därför  göra  någon 
eftergift  i  den  fordran,  att  det  skall  lära  sig  det.  Det  må 
kosta  barnet  mycket  arbete  och  mycken  möda  för  att  inhämta 
det  mått  af  kristendomskunskap,  »som  fordras  för  att  hos 
prästerskapet  kunna  börja  den  egentliga  nattvardsläsningen», 
såsom  vår  folkskolestadga  uttrycker  sig,  det  kan  och  får  ej 
befrias  från  inhämtandet  däraf.  Någon  eftergift  i  den  fordran, 
att  barnet  skall  kunna  räkna  hela  tal,  att  det  skall  kunna 
skrifva  en  någorlunda  läslig  stil,  kan,  ja,  bör  åtminstone 
icke  göras. 

Huru  och  i  hvad  män  bör  dä  läraren  fästa  af  seende  vid 
barnens  individualitet? 

Låtom  oss  då  först  söka  besvara  frågan  från  undervis- 
ningens synpunkt! 

När  man  bestämmer  en  kurs  för  en  årsklass,  beräknar  man 
väl  kursens  omfång  efter  hvad  som  på  den  bestämda  tiden 
kan  genomgås  med  medelmåttigt  begåfvade  lärjungar,  ty  dessa 
utgöra  i  allmänhet  det  största  antalet.  Men  i  hvarje  klass 
finnes  det  vanligen  några  barn,  som  äro  rikare  begåfvade,  och 
några  barn,  som  hafva  klen  begåfning.  Huru  skall  man  nu 
tillgodose  de  två  sistnämnda  kategorierna  af  barn  vid  under- 
visningen? Ty  man  har  icke  rättighet  att  lämna  dessa  åt 
sig  själfva.  Några  ex.  från  skilda  områden  af  undervisningen 
torde  kunna  gifva  oss  en  föreställning  om  huru  man  här  kan 
och  enligt  vårt  förmenande  bör  förfara. 

Vid  undervisningen  i  kristendom  kan  man  t.  ex.  låta  de 
bättre  begåfvade  barnen  lära  sig  flera  bibelspråk,  flera  psalm- 
verser o.  s.  v.,  de  klent  begåfvade  få  till  uppgift  att  lära  sig 
endast  det  allra  nödvändigaste.    Läser  man  geografi,  fordrar 
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man  af  de  rikare  utrustade  barnen,  att  de  skola  känna  till 
och  kunna  redogöra  för  flera  städer,  floder  och  sjöar  m. 
m.  än  de  mindre  begåfvade.  Man  får  vara  nöjd,  om  de  se- 
nare känna  till  de  allra  viktigaste  af  dessa.  I  räkning  t.  ex. 
bör  man  gifva  de  mera  begåfvade  barnen  flera  och  svårare 
hemuppgifter  än  de  mindre  begåfvade.  På  samma  sätt  bör 
man  äfven  förfara  vid  utdelandet  af  uppgifterna  för  de  tysta 
öfningarna.  Har  i  skolan  Gustaf  I:s  historia  blifvit  genom- 
gången, kan  man  låta  de  bättre  begåfvade  barnen  och  sådana, 
som  hafva  särskild  fallenhet  för  ämnet,  få  läsa  hans  historia 
i  någon  större,  utförligare  lärobok  än  den,  som  begagnas  vid 
undervisningen  i  skolan.  Härför  vore  det  godt,  om  man  hade 
ett  skolbibliotek  med  för  barn  lämpliga  böcker. 

Genomgår  man  en  berättelse  i  bibliska  historien,  före- 
kommer det  vanligen  i  denna  ställen,  som  äro  svårare,  och 
sådana,  som  äro  lättare  att  fatta.  Lärarens  frågor  komma 
till  följd  här  af  att  blifva  dels  svårare  och  dels  lättare  att 
besvara.  Han  bör  då  fördela  sina  frågor  så,  att  de  svårare 
ställas  till  de  mera,  de  lättare  till  de  mindre  begåfvade  barnen. 
Frågorna  blifva  då,  hvad  de  bland  annat  böra  vara,  nämligen 
individuella  på  samma  gång  som  allmänna. 

Läser  man  ett  poetiskt  stycke,  förekommer  det  i  detta 
strofer,  som  äro  svårare,  och  strofer,  som  äro  lättare  att  läsa. 
Särskildt  är  detta  fallet  med  episka  stycken,  i  hvilka  inne- 
hållet vanligen  är  mera  växlande.  Läraren  bör  då  låta  de 
mera  utvecklade  barnen  läsa  de  svårare,  och  de  mindre  ut- 
vecklade de  lättare  stroferna.  Uti  »Svensk  uppsatsskrifning» 
af  Cederschiöld  och  Öländer  gifvas  goda  anvisningar  om  huru 
man  vid  uppsatsskrifningar  bör  gå  till  väga  för  att  taga  till- 
börlig hänsyn  till  barnens  individualitet.* 

*  Ifrågavarande  ställe  återfinnes  å  sid.  120  kap.  VIII  §  10  och  har  föl- 
jande lydelse: 

»Särskild  uppmärksamhet  bör  ägnas  åt  lärjungens  individualitet.  Don 
lärjunge,  som  genom  egendomlig  begåfning  eller  föregående  lektyr  ledes  till 
lifligare  och  mera  bildrikt  framställningssätt,  må  ej  tvingas  till  en  mera  torr 
och  osmyckad  stil.  Ej  heller  må  man  försöka  att  genom  idkeliga  rättelser 
till  en  högre  flykt  uppjaga  den,  för  hvilken  torrhet  och  nykterhet  i  uttrycken 
faller  sig  naturligast.  Märker  läraren,  att  denna  torftighet  i  stilen  beror 
mindre  på  anlag  än  på  ordförrådets  otillräcklighet,  så  bör  han  se  till,  att 
denna  brist  afhjälpes  på  ett  verksammare  sätt  än  genom  enstaka  rättelser, 
i  det  han  nämligen  gifver  lärjungen  anvisning  på  lämpliga  svenska  böcker 
till    själfstudium.     I    alla    händelser  måste  läraren  taga  sig  väl  till  vara  för 
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Undervisningen  bör  således  å  ena  sidan  vara  lika  för  alla, 
och  å  den  andra  bör  den,  så  vidt  möjligt  är,  lämpa  sig  efter 
de  särskilda  barnens  individualitet. 

Vid  frågans  skärskådande  från  tuktens  synpunkt  kan  det 
icke  blifva  tal  om  någon  åtskillnad  med  hänsyn  till  målet, 
det  kan  ej  heller  blifva  fråga  om  att  öka  eller  minska,  ty  här 
är  målet  lika  för  alla.  Uppfostrarens  uppgift  är  här  danandet 
af  en  sedlig-religiös  personlighet.  Men  vid  behandlingen  af 
olika  barn  bör  dock  läraren  förfara  olika.  Vid  arbetandet  för 
ernående  af  det  nämnda  målet  bör  han  taga  hänsyn  till  barnens 
individualitet,  och  härvidlag  blir  lärjungens  individualitet 
af  stor  betydelse.  Erfarenheten  lär  nämligen,  att,  såsom  ord- 
språket säger,  det  som  hjälper  för  skräddaren,  det  duger  icke 
för  skomakaren.  Ett  barn  låter  lättast  rätta  sig  af  ett  vänligt 
ord,  på  ett  annat  äro  alla  ord  bortkastade.  Kroppsagan,  som 
är  det  enda  verksamma  tuktomecllet  för  ett"  barn,  skulle  där- 
emot göra  ett  annat  endast  förbittradt  eller  förtvinadt.  I 
detta  afseende  måste  alltså  barnen  behandlas  olika.  På  grund 
af  deras  individuella  olikhet  bör  samma  förseelse  icke  alltid 
bestraffas  på  samma  sätt.  Härvid  må  dock  betonas,  att  läraren 
noga  aktar  sig  för  partiskhet  och  ojämnhet,  ty  barnen  se  i 
detta  fall  mycket  skarpt,  ja,  nästan  för  skarpt.  Må  han  därför 
komma  ihåg  att  icke  den  ena  gången  lämna  ostraffad  en  för- 
seelse, som  han  en  föregående  gång  ansåg  straffvärd!  Men 
detta  oaktadt  bör  dock  stundom  samma  förseelse  bestraffas 
olika,  ty  det  felande  barnets  sinnesart,  förseelsens  beskaffenhet 
samt  de  yttre  omständigheter,  under  hvilka  den  blifvit  be- 
gången, kunna  gifva  samma  förseelse  en  väsentligt  olika  ka- 
raktär. Vid  straffets  bestämmande  är  också  nödvändigt  att 
taga  bland  annat  följande  omständigheter  i  betraktande:  om 
förseelsen  skedde  första  gången,  eller  om  den  flera  gånger  upp- 
repats,- om  den  gjorts  af  barnslig  obetänksamhet  eller  af  upp- 
såtlig elakhet,  om  barnet  synes  ångra  sig  eller  icke.  Vidare 
vore  det  ju  olämpligt  och  äfven  orättvist  att  använda  ett 
hårdare  straff  för  en  mindre  förseelse  och  tvärt  om.    I  detta 


det  alltför  vanliga  missgreppet  att  i  rättelserna  använda  uttryck  och  vänd- 
ningar, som  lärjungen  på  sin  bildningsståndpunkt  omöjligen  kunnat  hitta  på 
att  bruka.  > 
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fall  bör  naturligtvis  straffets  beskaffenhet  rätta  sig  efter  för- 
seelsens. 

Vi  torde  nu  våga  gå  ett  steg  längre  och  säga:  Vid  upp- 
fostran bör  största  möjliga  hänsyn  tagas  till  barnens  indivi- 
dualitet. 

Men  vi  äro  också  villiga  att  erkänna,  att  detta  ingalunda 
är  någon  lätt  sak.  Många  äro  de  svårigheter,  uppfostraren 
här  har  att  bekämpa.  —  Det  må  vara  oss  tillåtet  att  i 
detta  sammanhang  erinra  om  några  ord  af  Rousseau  i  hans 
Emile: 

»Men  har  jag  väl  sagt,  att  en  naturlig  uppfostran  vore 
ett  så  lätt  företag?  O,  I  människor,  ligger  månne  skulden 
hos  mig,  om  I  hafven  fogat  svårigheter  vid  allt,  som  är  godt? 
Jag  känner  dessa  svårigheter,  det  tillstår  jag;  måhända  äro 
de  oöfverstigliga;  men  så  mycket  står  dock  fast  alltjämt,  att 
man  vid  en  allvarlig  sträfvan  att  öfvervinna  dem  också  kan 
besegra  dem  till  en  viss  punkt.  Jag  visar  endast  det  mål, 
man  måste  uppställa  för  sig;  jag  påstår  icke,  att  det  står  i 
vår  makt  att  nå  det,  men  jag  säger,  att  den,  som  kommit  det 
närmast,  uppnått  det  lyckligaste  resultatet.» 

Vi  fråga  nu  ytterligare  och  slutligen:  Under  hvilka  villkor 
är  det  då  möjligt  för  uppfostraren  att  göra  tillbörligt  af  seende 
vid  barnens  individualitet? 

»Sann  uppfostran  kan  åstadkommas  endast  af  en  sann 
filosof»,  säger  Herbert  Spencer.  Litet  hvar  skall  säkerligen 
gifva  honom  rätt,  om  man  besinnar,  hvad  han  här  menar 
med  uttrycket  »filosof»,  och  detta  inser  man  af  hvad  han  yttrar 
omedelbart  därefter.  Han  säger:  »Med  den  låga  ståpdpunkt, 
på  h vilken  psykologien  ännu  befinner  sig*  och  med  den  ringa 
kännedom,  våra  lärare  äga  om  detta  lilla  —  hvad  utsikt  till 
framgång  har  väl  ett  system,  hvilket  förutsätter  psykologien 
såsom  sin  grundval.»  Det  är  af  detta  tydligt,  att  Spencer 
med  »filosof»  närmast  menar  psykolog.  Och  här  har  Spencer 
visat  oss  en  af  de  stora  kungsvägar,  vi  lärare  hafva  att  vandra 
för  att  i  sann  mening  blifva  sanna  uppfostrare.  Studera  psy- 
kologi! Se  där  det  synnerligen  förträffliga  råd,  han  gifver 
oss!  Och  detta  med  rätta,  ty  det  kan  ju  icke  blifva  tal  om 
att  respektera  krafter  och  anlag,  hvilkas  tillvaro  man  knappast 
anar,  och  hvilkas  verksamhet  och  utvecklingsgång  man  icke 
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har  någon  kunskap  om.  Huru  skola  vi  få  lära  sådant?  Jo, 
det  lära  oss  psykologiska  studier  och  iakttagelser. 

Blott  ett  enda  exempel  för  att  visa  nödvändigheten  för  lä- 
raren af  att  idka  sådana  studier. 

Den  gamla  pedagogiska  grundsatsen:  alla  själsförmögen- 
heter  böra  harmoniskt  utvecklas  är  väl  numera  en  af  alla 
känd  och  erkänd  sanning.  Men  att  utan  psykologiska  kun- 
skaper på  ett  rätt  sätt  tillämpa  densamma  torde  icke  vara 
allom  gifvet.  Om  man  betraktar  själen  såsom  enhet  och  grund 
för  alla  yttringar  af  själslif  och  med  de  gamla  vanliga  ut- 
trycken själsförmögenheter  endast  menar  olika  funktioner  hos 
en  och  samma  förmåga,  själen,  så  följer  visserligen  däraf,  att 
man  icke  kan  utveckla  en  själsförmögenhet  utan  att  på  samma 
gång  i  någon  män  utveckla  de  andra  förmögenheterna.  Men  på 
grund  af  detta  inbördes  beroende  är  det  ock  tydligt,  att  den 
ena  själsförmögenheten  icke  kan  ensidigt  odlas  på  de  andras 
bekostnad  utan  att  i  längden  först  och  främst  själf  taga  skada 
och  för  det  andra  utöfva  ett  hämmande  inflytande  på  de  andra 
förmögenheterna  Genom  att  ensidigt  lägga  an  på  t.  ex.  tanke- 
lifvets  utveckling  med  åsidosättande  af  känslo-  och  viljelifvet 
kan  man  visserligen  komma  rätt  långt  på  den  inslagna  vägen. 
Men,  om  ett  sådant  förfarande  icke  kan  ske  utan  skada  för 
den  teoretiska  förmågan  i  dess  helhet  och  ännu  mindre  utan 
att  menligt  inverka  på  andra  sidor  af  själslifvet,  är  ju  den 
lärdom,  vi  kunna  hämta  häraf,  tydligen  den,  att  vi  i  vår 
verksamhet  böra  akta  oss  för  att  ensidigt  utveckla  någon 
särskild  själsförmögenhet.  Men  att  göra  detta  utan  känne- 
dom om  det  mänskliga  själslifvets  lagar  i  allmänhet  torde 
näppeligen  vara  möjligt.  Men,  säger  man,  hvad  har  detta  att 
göra  med  barnens  individualitet?  Man  torde  medgifva,  att 
det  sagda  visar  åtminstone  psykologiens  stora  betydelse  för 
lärareverksamheten  i  allmänhet.  Och  därmed  har  man  då 
också  erkänt,  att  det  anförda  har  beröring  med  det  spörsmål, 
som  vi  nu  sysselsätta  oss  med.  Om  vi  nu  med  tanken  fäst 
på  det  senast  anförda  gå  vidare,  skall  man  kanske  till  sist 
finna,  att  det  har  större  beröring  med  vårt  ämne,  än  man 
i  förstone  förmodade. 

Ofta  hör  man  talas  om  förståndsmänniskor  och  känslo- 
människor, hvarmed  man  menar,  att  den  ena  människan  låter 
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sig  ledas  hufvudsakligen  af  förståndet  och  den  andra  af  känslan. 
Och  detta  på  erfarenheten  grundade  faktum  kan  icke  förnekas. 
Bland  barnen  möter  oss  äfven  samma  förhållande.  Vi  an- 
märkte ju  också  i  början,  att  det  ena  barnet  var  känsligt  och 
det  andra  hårdt,  och  att  hos  det  ena  barnet  den  sidan  af 
själslifvet  var  mera  utvecklad  och  hos  det  andra  en  annan. 
Utan  kunskap  om  själslifvet  i  allmänhet  och  utan  kännedom 
om  det  enskilda  barnets  kan  läraren  därför  tydligen  icke, 
som  det  är .  hans  plikt  att  göra,  taga  tillräcklig  hänsyn 
till  barnets  individualitet.  Ty,  hvad  som  för  det  ena  barnet 
är  ett  lagom,  kan  för  det  andra  vara  ett  för  mycket  eller 
för  litet. 

Häraf  inse  vi  då  också  nödvändigheten  af  att  studera 
det  enskilda  barnet.  Men  sina  iakttagelser  i  detta  fall  be- 
höfver  läraren  både  korrigera  och  komplettera,  och  detta  sker 
bäst  genom  att  jämföra  dem  med  de  iakttagelser  och  erfaren- 
heter, andra  gjort.     Alltså  måste  man  studera  pedagogik. 

Hvad  beträffar  studiet  af  psykologi,  så  är  det  ganska 
svårt  för  folkskolans  lärare  att  kunna  förkofra  sig  något  i 
detta  ämne,  emedan  de  flesta  äro  hänvisade  till  endast  den 
psykologiska  litteratur,  som  finnes  på  vårt  språk,  och  denna 
har  hittills  varit  skäligen  fattig.  På  senaste  tiden  har  emel- 
lertid utkommit  åtskilligt,  behandlande  dels  hela  själslifvet, 
dels  någon  viss  sida  däraf.  Med  god  vilja  skall  man  säker- 
ligen —  det  är  vår  fullaste  öfvertygelse  —  kunna  förkofra 
sig  något.  I  fråga  om  pedagogisk  litteratur  äro  däremot  ut- 
sikterna vida  ljusare.  Det,  som  härvid  mest  bekymrar  en 
stackars  skolmästare,  är  hans  arma  kassa. 

Det,  som  säges  i  tredje,  fjärde  och  femte  punkterna  af 
resolutionsförslaget,  är  ingenting  annat,  än  hvad  som  bland 
annat  med  nödvändighet  följer  af  det  anförda.  Att  därför 
framdraga  några  ytterligare  bevis  kan  ju  synas  tämligen 
onödigt.  Ty  behöfver  man  väl  bevisa,  att  läraren  bör  följa 
med  samma  barn  så  länge  som  möjligt  för  att  kunna  taga 
någon  hänsyn  till  deras  individualitet?  Är  det  också  icke 
klart  för  hvar  och  en,  att  läraren  icke  kan  uppfostrande  in- 
verka samtidigt  på  hur  många  barn  som  helst?  Att,  om  han 
skall  kunna  få  någon  kännedom  om  hvarje  särskildt  barns 
individualitet,    det   icke    är  likgiltigt,  huruvida  han  har  att 
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handleda  70  eller  35  barn?  Jo,  säkerligen  är  allt  detta  klart 
och  uppenbart  för  hvar  och  en,  som  vill  se,  och  som  icke  låter 
blicken  skymmas  af  förutfattade  meningar. 

Med  afseende  på  den  sista  eller  femte  punkten  torde  det 
kanske  vara  skäl  att  till  det  sagda  foga  några  ord. 

En  af  de  största  förtjänsterna  i  vårt  folkskoleväsendes 
organisation  är  enligt  vår  åsikt  den  verkligen  stora  frihet, 
som  är  lämnad  åt  den  enskilde  läraren.  Inom  vissa  gränser 
får  han  fritt  röra  sig.  I  folkskolestadgan  och  normalplanen 
äro  dessa  gränser  bestämda.  Och  med  afseende  på  dem  kan 
man  icke  gärna  tala  om  för  mycket  reglementerande.  I  dem 
lämnas  läraren  tillbörlig  frihet.  Hans  personlighet  kan  göra 
sig  fullt  gällande.  Och  de  flesta,  som  varit  i  tillfälle  att 
någon  tid  arbeta  i  folkskolan,  skola  säkerligen  erkänna,  att 
denna  frihet  varit  till  fromma  för  henne.  Men,  är  detta  rätt, 
då  bör  väl  också  de  myndigheter,  föräldrar  och  andra,  som 
för  öfrigt  hafva  något  med  skolan  att  skaffa,  ej  genom  detal- 
jerade föreskrifter  eller  eljest  genom  ovisligt  ingripande  söka 
binda  lärarens  personlighet.  Vi  tillåta  oss  att  här  anföra 
några  ord  af  kanslirådet  Kastman,  hvilka  äro  hämtade  ur  en 
uppsats  »Om  skolreglementen»  i  Tidskrift  för  folkundervis- 
ningen för  år  1893: 

»Däremot  bör  man  i  reglementet  ej  föreskrifva  någon  viss 
metod,  som  skall  följas  vid  .undervisningen  i  de  särskilda  äm- 
nena. Härigenom  skulle  man  å  ena  sidan  hindra  metodikens 
utveckling  och  å  den  andra  döda  lärarens  individualitet  och 
dymedelst  i  väsentlig  mån  kväfva  hans  lust  och  intresse  samt 
åstadkomma,  att  han  i  sin  verksamhet  ej  uträttade,  hvad  han 
under  andra  förhållanden  kunnat  och  bort.  En  lärare,  som 
är  bunden  vid  detaljerade  metodiska  föreskrifter,  liknar  en 
fånge,  som  skall  arbeta  med  black  om  fötterna.  Man  måste 
lämna  läraren  frihet  inom  vissa  gränser,  om  han  skall  kunna 
undervisa  med  lif,  lust  och  skicklighet.» 

Till  slut  ett  par  yttranden  af  Pontus  Vikner,  »Sveriges 
störste  tänkare  under  de  senaste  årtiondena»,  såsom  en  hans 
biograf  kallar  honom.  Han  säger  i  sitt  föredrag  »Hvad  vi 
behöfva»:  »Det  personligas  rang  är  sådan,  att  det  minsta  barn, 
som   möter    på  gatan,  är  oändtligt  mera  värdt  än  alla  orto- 
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doxa  eller  heterodoxa  systembyggnader,  till  hvilka  man  släpat 
tuktade  eller  ohuggna  stenar  allt  ifrån  det  babelska  tornets 
dagar  intill  nu.»  Och  på  ett  annat  ställe  yttrar  han  följande, 
hvari  vi  önska,  att  hvarje  lärare  af  innersta  hjärta  kunde  in- 
stämma: »Jag  hyser  en  outplånlig  vördnad  för  den  mänsk- 
liga gudagnista,  som  vi  kalla  personligheten.  Starkare  än 
hvarje  annan  känsla  i  min  själ  var  den,  som  ville  bereda  rätt 
och  helgd  åt  den  personliga  individualiteten.» 

Som  svar  på  frågan  antog  mötet  följande  af  inledaren 
framlagda  förslag  till  resolution. 

Mötet  anser,  att  vid  uppfostran  största  möjliga  hänsyn 
bör  tagas  till  barnens  individualitet. 

För  att  detta  skall  blifva  möjligt,  bör  läraren: 

1)  flitigt  studera  psykologisk  och  pedagogisk  litteratur; 

2)  söka  att  på  det  noggrannaste  lära  känna  hvarje  enskildt 
barn; 

3)  följa  med  samma  barn  så  länge  som  möjligt; 

4)  ej  öfverhopas  med  alltför  många  barn  att  handleda  på 
en  gång; 

5)  lämnas  tillbörlig  frihet  att  vid  undervisning  och  tukt  för- 
fara på  det  sätt,  som  han  finner  vara  bäst  öfverenstäm- 
mande  med  så  väl  sin  egen  som  de  särskilda  barnens  indi- 
vidualitet. 


6. 


Från  utlandet. 

Från  Tyskland  skrifves,  att  under  år  1896  tyska  folk- 
skolan haft  att  glädja  sig  öfver  en  stor  mängd  donationer, 
som  blifvit  gjorda  till  dess  främjande. 

Kejsaren  har  skänkt  skoldistriktet  Wompiersk  i  Väst- 
preussen,  som  är  ett  af  landets  fattigaste  skoldistrikt,  13,000 
mark  till  uppförande  af  ett  skolhus  för  en  tvåklassig  skola. 
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Hertigen  af  Meiningen,  som  på  sin  sjuttionde  födelsedag 
af  landtdagen  erhöll  en  summa  af  50,000  mark,  har  i  sin 
tacksamhetsskrifvelse  till  landtdagen  underrättat  därom,  att 
han  bestämt,  att  nämnda  penningebelopp  skulle  användas 
till  uppförande  af  en  byggnad  för  lärareseminariet  i  Hild- 
burghausen.  »Jag  vill»,  säger  hertigen,  »därmed  gifva  till 
känna,  hvilket  högt  värde  jag  tillägger  de  anordningar,  hvilka 
hafva  till  uppgift  att  gifva  våra  folkskolelärare  en  grundlig 
bildning.» 

Till  skolan  i  Deensen  hafva  Kämpes  arfvingar  skänkt 
6,900  mark. 

Fru  Vieweg-Brockhaus  i  Braunschweig  har  donerat  20,000 
mark  till  understöd  åt  sådana  söner  till  folkskolelärare, 
hvilka  besöka  ett  folkskolelärareseminarium. 

Ett  betydande  testamente  har  tillfallit  Sällskapet  för 
främjande  af  folkbildningen.  Paul  de  Cuvry  i  Berlin  har 
till  detta  sällskap  gifvit  egendomar  till  ett  värde  af  om- 
kring 440,000  mark. 

Kommerserådet  Schichau's  i  Ellsing  måg,  herr  Ziese,  har 
på  svärfaderns  födelsedag  lämnat  till  öfverborgmästaren  El- 
ditt  15,000  mark  att  användas  till  premier  åt  lärjungar  i 
fortsättningsskolan  och  15,000  mark  till  anskaffande  af  en 
lekplats  för  ungdom. 

En  borgare  i  Sorau  skänkte  ett  kapital  af  20,000  mark 
med  föreskrift,  att  räntan  årligen  skulle  fördelas  mellan 
flitiga  och  fattiga  lärjungar  i  folkskolan. 

Kommerserådet  Schuckerts  i  Wiesbaden  fru  har  testa- 
menterat 300,000  mark  till  arbetarnes  vid  elektricitetsbolaget 
barn,  under  villkor  att  räntan  af  kapitalet  användes  på  det 
sätt,  att  så  väl  gossar  som  flickor  erhålla  utbildning  för 
något  lefnadskall.  För  gossarne  skall  en  fabriksskola  in- 
rättas. Dennas  mål  skall  vara  att  fortsätta  och  fullständiga 
undervisningen  i  folkskolan  samt  att  bereda  för  gossarne 
möjlighet  till  en  bättre  utkomst  i  lifvet.  Åt  flickorna  skall 
skaffas  tillfälle  att  deltaga  i  handarbets-  och  hushållnings- 
kurser. 

Skolbarnen  i  Minden  hafva  erhållit  6,000  mark.  Ärliga 
räntan  af  dessa  skola  användas  till  uppmuntran  åt  de  åtta 
barn,  som  skrifva  och  räkna  bäst. 
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Frimurarorden  i  Dresden  har  af  en  gynnare  erhållit 
10,000  mark  med  bestämmelse,  att  räntan  skall  användas  till 
understöd  åt  fattiga  skolbarn. 

I  Dresden  har  ett  antal  herrar  stiftat  en  förening  till 
bespisning  af  fattiga  skolbarn.  Dessutom  gifver  föreningen 
mot  fattigdomens  nöd  och  tiggeriet  under  vintern  varm  soppa 
åt  de  fattigaste  barnen  i  församlingsskolorna. 

För  att  bereda  sjukliga  fattiga  barn  tillfälle  att  vistas 
på  landet  för  att  stärkas  har  den  schweiziske  fabrikanten 
Lang  testamenterat  till  staden  Mtinchen,  där  han  bodde  un- 
der några  år,  240,000  mark. 

Förutom  här  uppräknade  donationer  hafva  äfven  några 
andra  kommit  folkskolorna  till  godo.  Men  hvarför  hafva  vi 
meddelat  detta?  För  att  därigenom  mana  till  efterföljd.  Uti 
England  och  Amerika  är  det  ganska  vanligt,  att  årligen 
stora  summor  skänkas  till  den  uppväxande  ungdomens  bästa 
och  särskildt  för  att  bereda  de  unga  tillfälle  att  utbilda  sig 
för  ett  lefnadskall.  Hos  oss  förekomma  sådana  donationer 
mindre  ofta.  Detta  beror  väl  hufvudsakligen  därpå,  att  an- 
talet rika  hos  oss  är  jämförelsevis  litet. 

När  donationer  för  det  angifna  ändamålet  förekomma, 
är  det  gemenligen  högskolor  och  allmänna  läroverk,  som 
blifva  ihågkomna  därmed.  Anstalter  för  folkundervisningen 
få  endast  undantagsvis  förmånen  att  mottaga  gåfvor.  Men 
huru  väl  behöfva  icke  folkskolorna  sådana  medel,  som  de 
kunna  använda  till  understöd  i  en  eller  annan  form  åt  sina 
fattiga  elever!  Särskildt  vilja  vi  fästa  uppmärksamheten 
på  en  sak,  som  skulle  blifva  till  största  gagn  för  de  fattiga 
barnen  i  första  hand,  men  äfven  för  de  öfriga,  om  den  kunde 
åvägabringas.  Vi  mena,  att  det  skulle  vara  till  mycken  stor 
nytta  för  barnen,  om  vid  skolorna  eller  i  närheten  af  dessa 
bereddes  tillfälle  för  dem  att  få  äta  litet  varm  mat  under 
den  ledighet,  som  enligt  gällande  folkskolestadga  skall  skilja 
för-  och  eftermiddagens  lärotimmar.  Här  hafva  de  rika,  som 
hafva  intresse  för  folkbildningen  och  hjärta  för  de  fattiga 
barnen,  som  ofta,  dåligt  klädda  och  utan  tillräcklig  föda, 
måste  i  ur  och  skur  gå  till  skolan,  ett  rikt  fält  för  sin  god- 
het. Ett  litet  kapital,  gifvet  med  föreskrift,  att  af  kastnin- 
gen   skulle    användas    till  fattiga  barns  bespisning,  skulle  i 
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hög  grad  bidraga  ej  endast  till  att  främja  deras  fysiska  ut- 
veckling utan  ock  till  att  sätta  dem  i  stånd  att  med  större 
kraft,  med  lifligare  begär  och  med  mera  framgång  tillägna 
sig,  hvad  i  skolan  erbjudes  dem.  Äfven  sådana  barn,  som 
ej  kunna  räknas  till  de  fattiga,  skulle  hafva  stort  gagn  af 
den  här  ofvan  antydda  anordningen.  Mot  en  ringa  afgift 
skulle  man  kunna  bereda  äfven  för  dem  tillfälle  att  vid  sko- 
lan få  en  måltid,  enkel  visserligen,  men  tillräcklig  och  smak- 
lig. Hade  man  endast  erforderliga  medel,  skulle  det  ej  möta 
synnerligen  stora  svårigheter  att  så  anordna,  att  skolbarnen 
kunde  få  äta  middag  vid  skolan  eller  i  dess  närhet. 

Vi  hafva  förut  yttrat  oss  i  denna  sak.  Det  må  förlåtas 
oss,  att  vi  —  detta  oaktadt  —  åter  upptaga  den,  men  vi 
anse  den  af  så  stor  vikt,  att  vi  tro,  att  man  aldrig  för  ofta 
kan  påpeka  betydelsen  däraf. 

För  denna  gång  vilja  vi  nu  sluta,  och  vi  göra  det  med 
den  uppmaningen  till  hvar  och  en  af  våra  läsare  att  på  bästa 
sätt  söka  verka  för  att  bespisning  af  barn,  som  besöka  folk- 
skolorna,   kommer  till  stånd  i  så  många  skolor  som  möjligt. 

Härutaf  skall  mycket  godt  komma. 

Carl  K — n. 


7. 


Djurskyddssaken  och  folkskolan. 

Under  de  senaste  årtiondena  har  det  djurskydds  vänliga 
sträfvandet  i  vår  land  alltmer  och  mer  vunnit  terräng. 
Djurskyddsföreningar  hafva  uppstått  öfverallt  hos  oss  och 
utöfvat  en  hämmande  inverkan  på  djurplågeriet  i  alla  dess 
former,  så  väl  det,  som  har  sin  rot  i  bestialiteten  hos  onda 
människor,  som  det,  hvilket  förutsätter  endast  okunnighet 
och  tanklöshet.  På  samma  gång  sådana  föreningar  motverka 
det  hos  råa  sinnen  djupt  rotade  begäret  att  missbruka  män- 
niskans herravälde  öfver  djuren,  verka  de  i  folkundervisning- 
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ens  och  folkbildningens  tjänst.  De  äro  således,  dessa  för- 
eningar,  värdefulla  bundsförvanter  åt  vår  folkskola.  Det 
tillkommer  därför  också  skolans  lärare  och  vänner  att,  hvar 
och  en  inom  sitt  område,  främja  djurskyddssaken,  så  långt 
i  deras  krafter  står.  Läraren  har  utom  under  lektionerna  i 
kristendom  och  naturlära  äfven  i  de  läseboksstycken,  som 
afse  att  intressera  barnen  för  djuren  och  deras  värdiga  be- 
handling från  människans  sida,  ofta  återkommande  tillfällen 
att  i  de  späda  sinnena  inplanta  välvilja  i  första  rummet  mot 
husdjuren  men  äfven  mot  alla  andra  för  människan  nyttiga 
eller  åtminstone  ofarliga  djur  samt  att  väcka  afsky  för 
hvarje  art  af  djurplågeri.  Fullgör  läraren  eller  lärarinnan 
denna  sin  plikt  med  klart  medvetande  om  sin  höga  uppgift 
äfven  i  detta  hänseende,  bör  resultatet  efter  några  få  gene- 
rationer blifva  glädjande  både  för  fosterlandsvännen  och  djur- 
skyddsvännen. 

Komme  härtill  en  i  sann  mening  human  lagstiftning, 
som  bestämde  lämpligt  afpassad  kroppsaga  såsom  straff  för 
hvarje  slags  yttring  af  grymhet  och  rått  skadebegär,  såsom 
afsiktlig  vanvård  af  barn,  sjuka,  orkeslösa  och  husdjur, 
misshandling  af  människor  och  djur,  uppryckande  eller  af- 
brytande  af  trädplantor  o.  d.,  skulle  snart  vårt  folk  äfven 
i  detta  stycket  häfda  den  plats  i  kulturfolkens  rad,  som 
motsvarar  folkbildningens  höga  ståndpunkt  i  allmänhet  i 
vårt  land* 

Vi  hafva  denna  gång  en  särskild  anledning  att  lägga 
våra  läsare  varmt  på  hjärtat  djur  skyddsarbetets  ädla  sak. 
För  dess  framgång  verka  äfven,  sedan  åtskilliga  år  tillbaka, 
tvenne  tidskrifter,  Djurskyddet  och  De  Värnlösas  Vän,  hvilka 
gjort  sig  förtjänta  af  tacksam  uppmuntran  från  den  bildade 
allmänhetens  sida  men  det  oaktadt  befinna  sig  i  det  ekono- 
miska läge  att  för  fortsatt  utgifvande  vara  beroende  af  ökad 
prenumeration.  Vi  hafva  från  Djurskyddets  expedition  mot- 
tagit ett  kort  cirkulär,  innehållande  några  notiser  jämte 
uppmaning  att  lämna  plats  för  dessa  i  vår  tidskrift,  hvilken 
önskan  vi  härmed  med  nöje  tillmötesgå. 

Understöd  ett  praktiskt  djurskyddsarbete  genom  att 
själf  prenumerera  och  skaffa  spridning  hos  bekanta  för  djur- 
skyddstidskrifterna  Djurskyddet   (pris    pr    år  1:  70)  och  De 
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Värnlösas  Vän  (pris  pr  år  1:  20),  denna  sista  tidskrift  af- 
sedd  för  ungdom.  Båda  tidskrifterna  kosta  tillsammans  2  kr. 
70  öre,  då  prenumeranterna  dessutom  erhålla  en  i  djurvän- 
ligt  syftemål  sammanskrifven  bok  om  kreaturssjukdomar. 
Alla,  som  ha  med  djurskötsel  att  göra,  borde  sättas  i  till- 
fälle att  läsa  Djurskyddet;  och  De  Värnlösas  Vän  borde  hitta 
väg  till  hvarje  hem,  där  barn  finnas.  För  sockenbibliotek 
torde  väl  dessa  tidskrifter  fä  anses  själfskrifna,  men  det  af 
flera  församlingar  gifna  föredömet  att  för  lärarepersonalens 
räkning  prenumerera,  förtjänade  att  mer  allmänt  vinna  efter- 
följd.* Då  emellertid  djurskyddssaken  väl  näppeligen  bättre 
kan  främjas  än  genom  spridningen  af  djurskyddslitteratur, 
vädjas  varmt  till  alla  intresserade  om  ett  kraftigt  understöd 
för  en  vidgad  spridning  af  de  nämnda  djurskyddstidskrif- 
terna. 

Mot  eldsvådor  i  ladugårdar. 

För  att  i  den  mån  genom  upplysningar  och  råd  ske  kan 
minska  farorna  för  kreaturs  innebrännande  utgafs  förra  året 
från  Djurskyddets  expedition,  Stockholm,  en  40-sidig  broschyr, 
som  nu  äfven  öfversatts  till  norska.  Broschyren,  som  mot- 
tagits med  mycken  välvilja,  har  genom  brandstodsbolag,  hus- 
hållningssällskap och  djurskyddsföreningar  spridts  i  närmare 
10,000  ex.»  En  ny  upplaga  af  den  värderika  broschyren  ut- 
kommer inom  kort.  I  samband  härmed  kan  omnämnas,  att 
en  i  Tyskland  tillverkad  säkerhetslykta  nu  anskaffats  och 
tillhandahålles  genom  Djurskyddets  expedition,  Stockholm. 
Lampan  i  denna  lykta  är  absolut  explosionsfri  samt  slocknar 
genast,  när  lyktan  starkt  lutar  eller  faller  omkull.  De 
flesta  eldsvådor  i  ladugårdarna  ha  nog  ty  värr  förorsakats 
af  kullfallna  lampor  och  dylikt. 

En  behjärtansvärd  motion  har,  som  bekant,  i  riksdagen 
väckts  af  direktör  Wavrinsky  angående  skärpta  straffbestäm- 
melser för  djurplågeri.  Motionen  torde  vara  både  den  om- 
fångsrikaste och  kanske  bäst  understödda,  som  väckts  vid 
innevarande  års  riksdag.  Den  åtföljes  nämligen  af  utlåtan- 
den från  Sveriges  nästan  alla  veterinärer  samt  en  stor  del 
kronofogdar  och  hundratals  länsmän. 

*  Kursiveradt  af  red. 


H 
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Nämnda  utlåtanden  ha  för  att  styrka  behofvet  af  den 
behjärtansvärda  motionens  syftemål  insamlats  af  Nordiska 
Djurskyddsföreningen.  j,   g 


8. 

Litteratur. 

Danielsens  Skandinaviska  ljud-,  läse-  och  skr if metod,  illust- 
rerad abc-skrifbok. 

Härmed  vilja  vi  fåsta  uppmärksamhet  på  denna  illust- 
rerade skrifbok.  Den  är  byggd  på  ljud-,  läse-  och  skrif- 
metodens  första  grundprinciper  samt  uppställd  i  öfverens- 
stämmelse  med  läsetabeller  af  Kastman  och  Almqvist,  hvilka 
åter  är  o  anordnade  på  samma  sätt  som  föröfningarna  i  Små- 
skolans läsebok  af  Carl  och  Knut  Kastman.  I  de  skolor,  i 
hvilka  man  begagnar  nämnda  läsebok,  torde  det  vara  till  stort 
gagn  att  använda  Danielsens  skrifbok.  Det  måste  nämligen 
främja  läsningen,  att  barnen  i  sina  skrifböcker  få  dels  in- 
öfva  skrifningen  af  bokstäfverna  just  i  den  ordning,  i  hvilken 
de  inläras  i  samband  med  lärandet  af  ljuden  och  dessas  be- 
teckning, dels  skrifva  en  del  af  de  ord,  som  förekomma  å  ta- 
bellerna och  i  föröfningarna.  A  omslaget  på  skrifböckerna 
meddelas  goda  regler  för  skrifningen. 

Skrifböckerna  äro  afsedda  dels  för  lutande,  dels  för  lodrät 
stil.  Vid  rekvisition  bör  därför  angifvas,  hvilket  slag  af 
skrifböcker  man  önskar.  Priset  är  12  öre  för  hvarje  bok;  men 
skolråd  kunna  erhålla  dem  för  10  öre  stycket.  Rekvisitioner 
å  Danielsens  skrifböcker  kunna  skolråd  insända  antingen  till 
folkskolebyrån  i  ecklesiastikdepartementet  eller  till  förläg- 
garen, P.  A.  Norstedt  &  Söner,  Stockholm. 

Garl  K—n. 
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9. 

Olika  åsikter  om  folkskolans  uppgift. 

Folkskolan  är,  säga  några,  en  läroanstalt,  som  har  till 
uppgift  att  bibringa  de  s.  k.  lägre  folkklassernas  barn  de 
insikter  och  färdigheter,  som  äro  för  dem  oundgängligen  nöd- 
vändiga, för  att  de  skola  kunna  fylla  sin  bestämmelse  i  sin 
kommande  inskränkta  lefnadskrets.  Men  hvilka  insikter  och 
färdigheter  anse  dé,  som  hysa  denna  åsikt,  vara  för  de  lägre 
folkklasserna  nödvändiga?  De  viktigaste  kristendomssannin- 
garna samt  färdigheten  att  läsa.  skrifva  och  räkna.  Men 
ännu  hafva  vi  icke  fullständigt  framställt  den  åsikt,  hvar- 
med  vi  här  sysselsätta  oss.  Därtill  hör  ock,  att  vi  angifva, 
hvad  den  ifrågavarande  åsiktens  anhängare  tänka  angående 
undervisningens  omfattning  och  mål.  Enligt  deras  förmenande 
bör  lärokursen  i  kristendomskunskap  utgöras  af  ett  visst 
antal  bibliska  berättelser,  katekesens  hufvudstycken  med  där- 
till hörande  bibelspråk  samt  några  psalmer.  På  det  lärjun- 
garne  måtte  kunna  inlära  detta  på  bekvämare  sätt  än  genom 
lärarens  föresägande,  böra  de  i  skolan  få  lära  sig  att  läsa 
innantill,  och  detta  så  mycket  hellre,  som  de  jämväl  böra  sättas 
i  stånd  att  själfva  läsa  sin  bibel  samt  taga  kännedom  om  de 
lagar  och  förordningar,  efter  hvilka  de  så  väl  i  sina  enskilda 
förhållanden  som  ock  i  egenskap  af  medborgare  hafva  att  rätta 
sig.  Färdigheten  att  skrifva  böra  barnen  äfvenledes  få  in- 
hämta i  folkskolan,  på  det  att  de  i  framtiden  måtte  kunna 
uppsätta  en  enkel  räkning,  skrifva  ett  kvitto,  en  orlofssedel, 
en  skuldsedel  o.  d.  Slutligen  bör  äfven  räkning  öfvas  i  folk- 
skolan, på  det  hennes  alumner  måtte  i  framtiden  kunna  reda 
sig  med  sådana  räknefrågor,  som  vanligen  förekomma  i  all- 
dagliga lifvet  under  de  förhållanden,  h varunder  de  i  allmän- 
het komma  att  lefva. 

Hvad  sättet  vid  undervisningen  beträffar,  bör  man  därvid 
icke  sätta  som  hufvudsakligt  syfte  att  allsidigt  och  harmoniskt 
utbilda    själskrafterna,    utan    man    bör  först  och  främst  låta 
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sig  angeläget  vara,  att  de  meddelade  insikterna  fast  inpräglas 
i  minnet,  och  att  de  inlärda  färdigheterna  säkert  inöfvas. 
Att  låta  själskrafternas  och  särskildt  tankeförmågans  utbild- 
ning vara  undervisningens  hufvuduppgift  är  nämligen,  då 
fråga  är  om  lärjungarne  i  folkskolan,  icke  endast  onödigt 
utan  ock  farligt.  Det  är  onödigt,  ty  så  mycket  förstånd,, 
som  den,  hvilkens  bestämmelse  är  att  ägna  sin  tid  och  sina 
krafter  åt  sådant  arbete,  som  i  allmänhet  räknas  till  kropps- 
arbete —  bonden,  handtverkaren,  dagakarlen  — ,  behöfver  för 
att  kunna  utföra  sina  mestadels  mekaniska  arbeten,  utvecklas 
småningom  just  under  sysselsättningen  därmed.  För  detta 
ändamål  behöfves  ingen  särskild  skolundervisning.  Men  att 
vid  undervisningen  af  folkskolans  barn  betona  förståndets  ut- 
veckling är  äfven  farligt,  ty  därigenom  att  man  vid  undervis- 
ningen anser  som  en  hufvudsak  att  handleda  dem  till  att 
tänka  öfver  hvad  de  höra  och  läsa,  lär  man  dem  att,  sedan 
de  lämnat  skolan,  tänka  öfver  de  forhållanden,  som  möta 
dem  i  lifvet.  Häraf  kan  följden  lätt  blifva,  att  de  falla  för 
frestelserna  till  tvifvel  och  otro,  att  de  genom  att  jämföra 
sitt  läge  med  de  förmögnares  eller  med  deras,  som  ägna  sig 
åt  annat  slags  arbete  än  det,  som  vanligen  räknas  till  kropps- 
arbete, blifva  missnöjda  och  fyllas  med  afund  mot  dessa  i 
deras  tycke  lyckligare  lottade;  att  hos  de  kroppsarbetande 
klasserna  uppkommer  missbelåtenhet  med  bestående  lagar  och 
inrättningar  samt  att  hos  nämnda  folkklasser  alstras  önskan 
att  komma  upp  ur  sina  tryckande  förhållanden  och  att  tränga 
in  på  de  högre  klassernas  område.  Genom  att  på  detta  sätt 
bidraga  till  att  göra  de  lägre  folkklasserna  otillfredsställda 
med  sitt  läge  och  hos  dem  väcka  längtan  efter  något  för- 
ment bättre,  öppnas  dörrarna  för  reformlusta,  omstörtning 
och  anarki.  , 

Nu  framställda  åsikt  rörande  folkskolans  uppgift  var 
ganska  allmän  under  dennas  första  tider.  Sedan  dess  hafva 
väl  åsiktens  anhängare  alltmer  och  mer  aftagit  i  antal,  men 
ännu  finnas  i  alla  klasser  sådana,  som  hysa  samma  mening, 
äfven  om  de  i  allmänhet  ej  våga  offentligt  uttala,  hvad  de 
tänka  rörande  den  ifrågavarande  saken.  Emellertid  får  man 
ej  sällan  vid  tal  om  folkskolan  höra  enstaka  yttranden,  som 
hafva  sitt  ursprung  från  en  åskådning,  som  i  grund  och  bot- 
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ten  öfverensstämmer  med  den  åsikt,  vi  här  ofvan  återgifvit. 
Hur  ofta  får  man  t.  ex.  ej  höra  följande  uttalanden:  Bet 
läses  för  mycket  i  folkskolan;  läroämnena  där  äro  för  inånga; 
det  är  alldeles  onödigt,  att  folkskolans  barn,  hvilka  ju  i  de 
flesta  fall  blifva  kroppsarbetare,  läsa  historia,  geografi  och 
naturkunnighet.  De,  som  tänka  och  tala  så,  se  uti  alla 
sträfvanden  för  folkskolans  utveckling  endast  filantropisk 
öfverspändhet  eller  rent  af  dårskap  och  anse,  att  man  i 
folkskolan,  sådan  hon  i  den  närvarande  tiden  är,  har  att 
hufvudsakligen  söka  roten  till  mycket  af  det  otillbörliga  och 
tadelvärda,  som  man  i  våra  dagar  tror  sig  förmärka  hos  de 
lägre  folkklasserna. 

Körande  den  ifrågavarande  åsikten  om  folkskolans  uppgift 
skrifver  en  framstående  ty  sk.  pedagog:  »Åsikten  är  ej  värd 
en  allvarlig  vederläggning.  Den  är  redan  dömd  genom  upp- 
lysta regeringars  sträfvanden;  genom  en  stor  mängd  ädla 
mäns  ur  alla  folkklasser  ord  och  handlingar;  genom  tids- 
andan, som  oupphörligt  sträfvar  framåt,  obekymrad  om  dem, 
som  skulle  vilja  tvinga  den  till  stillestånd  eller  återgång.* 
Och  en  annan  pedagogisk  skriftställare  säger,  att  en  veder- 
läggning är  för  tänkande  människor  öfverflödig,  och  att  den 
med  afseende  på  dem,  som  hafva  en  hög  tanke  om  den  vär- 
dighet, Gud  förlänat  människan,  endast  när  det  gäller  deras 
egna  värda  personer,  är  utan  gagn. 

Instämmande  uti  de  anförda  yttrandena  vilja  vi  därjämte 
fästa  uppmärksamheten  därpå,  att  det  nu  torde  vara  för  sent 
att  söka  afstänga  de  lägre  folkklasserna  från  den  populära 
litteraturen  genom  att  bringa  folkskolan  till  det  tillstånd, 
hvari  den  befann  sig  långt  tillbaka  i  tiden,  ty,  äfven  om 
barnen  i  folksskolan  få  lära  att  läsa  endast  mekaniskt,  skola 
inånga  af  dem,  sedan  de  blifvit  vuxna,  icke,  såsom  man  hop- 
pats, stanna  vid  att  läsa  endast  bibeln,  katekesen,  psalmboken, 
en  och  annan  uppbyggelsebok  samt  den  vidkommande  lagar 
och  förordningar,  utan  de  skola  jämväl  sysselsätta  sig  med 
annan  läsning.  Böcker  och  tidningar  af  alla  färger  tränga 
sig  nu  för  tiden  in  i  de  lägsta  hyddor.  Särskildt  sprides 
den  dåliga  litteraturen  lätt  och  rikligt  bland  de  lägre  folk- 
klasserna, i  synnerhet  i  städerna.  Men  denna  medför  skada, 
i  samma  mån  den  mottages  med  sympatiska  känslor  och  läses 
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kritiklöst.  De  faror,  som  den  stigande  kulturen  kan  hafva 
med  sig,  bör  man  därför  söka  förekomma  icke  genom  att 
förytliga  de  lägre  folkklassernas  bildning  utan  genom  att 
fördjupa  den  och  särskildt  genom  att  bygga  den  på  kristlig 
grund. 

Innan  vi  lämna  den  åsikt  om  folkskolans  uppgift,  hvar- 
med  vi  hittills  sysselsatt  oss,  vilja  vi  fästa  uppmärksamheten 
på  några  bref  om  det  allmänna  skolväsendet  i  Sverige,  som 
sistlidet  år  voro  införda  i  Göteborgs  Aftonblad.  De  tankar 
rörande  folkskolans  mål,  som  däri  voro  framställda,  hafva  i 
många  hänseenden  mycken  frändskap  med  den  åsikt  i  ämnet, 
vi  ofvan  angifvit.  I  dessa  bref  säges  t.  ex.  bland  annat:  »I 
en  fri  stat,  där  hvarje  manlig  individ  kan  komma  i  tillfälle 
att  utöfva  politiska  rättigheter  och  hvar  och  en  kan  tagas  i 
anspråk  för  kommunala  värf,  måste  staten  af  alla  sina  med- 
lemmar fordra  förmågan  att  förstå  det  skrifna  ordet,  att  själf 
kunna  meddela  sig  genom  detta  och  att  förstå  de  i  det  all- 
dagliga lifvet  förekommande  enkla  räkneprocedurer.  Färdig- 
het i  att  läsa,  skrifva  och  räkna  bör  alltså  bibringas  genom 
obligatoriska  folkskolor,  så  att  hvar  och  en  sättes  i  tillfälle 
att  själf  taga  kännedom  om  affattningen  af  de  lagar,  han  kan 
vilja  uppsöka,  följa,  de  skriftliga  meningsutbytena  däröfver, 
skriftligen  meddela  sig  härom  och  vara  användbar  i  kommu- 
nernas ekonomiska  värf.»  Vidare  heter  det:  »Katekesläsnin- 
gen i  folkskolan  bör  inskränkas,  och  all  läxläsning  vid 
religionsundervisningen  bör  helst  undvikas.» 

Kristendom,  läsning,  skrifning  och  räkning  skola  sålunda 
vara  läroämnena  i  folkskolan  Däruti  öfverensstämmer  för- 
fattaren i  Aftonbladet  med  dem,  som  omfatta  den  här  ofvan 
framställda  åsikten  rörande  folkskolans  mål.  Men  af  de  an- 
förda orden  synes  framgå,  att  den  förre  i  olikhet  med  de 
senare  lägger  stor  vikt  vid  utvecklingen  af  barnets  förstånd, 
ty  det  fordras  i  sanning  ett  mycket  utveckladt  förstånd  för 
»att  kunna  förstå  det  skrifna  ordet  och  att  själf  kunna  med- 
dela sig  genom  detta»  samt  för  »att  taga  kännedom  om  af- 
fattningen af  de  lagar,  man  kan  vilja  uppsöka,  följa  de 
skriftliga  meningsutbytena  däröfver,  skriftligen  meddela  sig 
härom  och  vara  användbar  i  kommunernas  ekonomiska  värf.> 
Dock   torde   författaren  till  de  omförmälda  brefven  ej  hafva 
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så  mycket  allvar  med  sin  fordran  på  utveckling  af  barnens 
intelligens,  ty  på  ett  annat  ställe  i  brefven  säger  han:  »Fär- 
digheten att  väl  och  så  bra  som  individuella  anlag  medgifva 
muntligen  återgifva  det  skrifna  ordet,  färdigheten  att  skrifva 
en  läslig  och  någorlunda  snygg  handstil  och  färdigheten  att 
utföra  enkla,  i  det  dagliga  lifvet  allmänt  förekommande 
räkneoperationer  med  kvatuor  species  i  hela  tal  och  decimal- 
bråk, detta  bör  kunna  vara  undangjordt  på  fem  år  och  folk- 
skolekursen sålunda  genomgången  vid  den  ålder,  som  folk- 
skolestadgan ursprungligen  afsåg,  eller  fyllda  tolf  år.»  Den, 
som  har  någon  förfarenhet  i  hvad  till  undervisningen  i  folk- 
skolan hör,  vet  och  förstår,  att  en  af  de  hufvudsakliga  an- 
ledningarna därtill,  att  så  många  barn  lämna  henne  med 
jämförelsevis  outvecklade  själskrafter  och  ringa  mått  af 
positivt  vetande,  är,  att  de  afgå  ur  henne  vid  för  tidiga  år. 
En  femårig  folkskolekurs  är  alldeles  för  kort  till  och  med  i 
en  sådan  skola,  i  hvilken  barnen  dagligen  besöka  henne  under 
hela  den  föreskrifna  årliga  lästiden.  Hvad  skall  man  då 
säga  om  en  femårig  folkskolekurs  i  flyttande  folkskolor  och 
i  folkskolor  med  afdelningsläsning?  Erfarenheten  har  till 
fullo  visat,  att  en  sexårig  lärokurs  är  den  minsta,  hvarpå 
folkskolan  kan  göra  anspråk,  om  undervisningen  i  henne  skall 
blifva  till  rätt  gagn.  Men,  äfven  om  barnen  få  besöka  folk- 
skolan sex  år,  behöfva  de  sedan  deltaga  i  fortsatt  undervis- 
ning, och  detta  för  främjande  af  så  väl  deras  sedliga  som 
formella  och  materiella  bildning.  Därför  böra  alla,  som  hafva 
ögonen  öppna  för  vikten  af  en  god  folkbildning,  arbeta  för 
anordnande  af  fortsatt  undervisning  uti  allt  flera  och  flera 
skoldistrikt.  I  samma  mån  fortsättningsskolan  vinner  utbred- 
ning, i  samma  mån  närmar  sig  tiden,  då  den  blifver  obliga- 
torisk. Författaren  i  Göteborgs  Aftonblad  säger  visserligen, 
att  fortsättningsskolan  redan  nu  är  obligatorisk,  men  detta 
påstående  är  lika  falskt  som  det,  att  folkskolestadgan  från 
början  af  sett,  att  folkskolekursen  skulle  vara  genomgången 
vid  fyllda  tolf  år.  Innan  vi  säga  farväl  åt  den  pedagogiske 
författare,  som  så  oförmodadt  dykt  upp  i  Göteborgs  Aftonblad, 
vilja  vi  upplysa  honom  om  att  fortsättningsskolan,  sådan 
den  är  anordnad  enligt  gällande  författningar,  ingalunda 
hindrar  barnen  från  att  ägna  sig  åt  arbete,  ty  den  skall  vara 
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i  verksamhet  endast  180  timmar  om  året;  att  enligt  gällande 
normalplan  den  egentliga  folkskolekursen  skall  vara  afslutad 
det  läsår,  under  hvilket  barnet  fyller  tretton  år;  att  man 
försökt  att  meddela  undervisning  i  historia,  geografi  och  natur- 
kunnighet endast  genom  läsning  i  folkskolans  läsebok,  men 
att  försöket  misslyckats;  att  läsebok  för  folkskolan  i  allmän- 
het ej  behandlas  på  det  sätt,  som  brefskrifvaren  antyder,  samt 
att  adjunkten  G-unterberg  tvärt  emot  hvad  som  påståtts  uti 
de  ifrågavarande  brefven  icke  erhållit  något  statsunderstöd 
för  utgifvande  af  sin  kommentar  till  folkskolans  läsebok. 
Då  de  omförmälda  brefven  förråda  en  stor  obekantskap  med 
folkskolan:  dess  mål,  tillstånd  och  arbetssätt,  kunna  vi  ej 
annat  än  högligen  förvåna  oss  öfver  att  en  och  annan  har 
låtit  sig  narras  af  dem.  Men  hvad  förmå  ej  stora  ord  på 
kritiklösa!  En  annan  gång  torde  vi  återkomma  till  ett  när- 
mare skärskådande  af  de  ifrågavarande  brefvens  innehåll. 

För  icke  länge  sedan  uppträdde  i  hufvudstaden  en  skol- 
rådsordförande från  landsbygden  inför  en  talrik  församling 
med  ett  föredrag  om  folkskolans  uppgift.  Han  ansåg,  att 
folkskolan  borde  vara  en  anstalt,  där  allmogens  barn  finge  den 
undervisning,  som  lämpade  sig  för  deras  särskilda  uppgift  i 
lifvet,  och  den  fostran,  som  kunde  vara  dem  gagnelig.  Kropps- 
arbetaren borde  i  folkskolan  få  sin  särskilda  utbildning.  Där- 
för borde  så  väl  lästiden  som  lärokurserna  i  folkskolan  in- 
skränkas. »När  barnen  lämnade  skolan,  saknade  de  kunskap  i 
praktiska  värf.  Detta  komme  däraf,  att  läsningen  intoge 
en  öfverdrifvet  stor  plats  i  folkskoleundervisningen,  hvari- 
genom  för  liten  tid  blefve  öfrig  för  praktiska  läroämnen.  Slöjd, 
huslig  ekonomi  och  trädgårdsskötsel  borde  blifva  obligatoriska 
undervisningsämnen.» 

Framställaren  af  denna  åsikt  synes  hafva  förgätit,  .att 
äfven  kroppsarbetarens  barn  har  den  oförytterliga  rätten  att 
få  en  uppfostran,  hvarigenom  det  göres  skickligt  att  blifva 
en  duglig  medlem  i  familj,  stat  och  kyrka.  Denna  uppfostran 
skall,  då  hemmet  själft  icke  mäktar  gifva  den,  folkskolan 
först  och  främst  bibringa.  Den  skall  sålunda  sörja  för  att 
barnen  erhålla  den  utveckling,  de  kunskaper  och  de  färdig- 
heter, som  hvart  och  ett  af  dem  i  framtiden  behöf ver,  i  hvil- 
ken  ställning  det  än  kommer,  åt  hvilket  yrke  det  än  ägnar 
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sig.  Att  bereda  barnen  för  deras  allmänt  mänskliga  kallelser, 
d.  ä.  att  blifva  medlemmar  af  familj,  stat  och  kyrka,  tillhör 
folkskolan.  Däremot  kan  ifrågavarande  skola*  ej  gifva 
den  utbildning,  som  hvart  och  ett  barn  behöfver  med  hänsyn 
till  det  yrke,  åt  hvilket  det  kommer  att  ägna  sig.  Folk- 
skolan skall  meddela  allmänt  mänsklig  bildning,  icke  fack- 
bildning. Förslagsställaren  synes  icke  förstå  skillnaden  mellan 
den  allmänt  mänskliga  bildningen  och  fackbildningen,  eller, 
äfven  om  han  inser  denna,  vill  han  så  mycket  som  möjligt 
inskränka  den  förra,  på  det  så  mycket,  rikligare  tillfälle 
måtte  beredas  att  redan  i  skolan  träna  de  kroppsarbetande 
klassernas  barn  till  villiga  och  händiga  arbetare.  Men  att 
Anordna  folkskolan  så,  att  hvarje  lärjunge  där  får  den  ut- 
bildning, som  för  honom  är  nödig  med  hänsyn  till  hans  kom- 
mande arbetsfält,  torde  ändå  medföra  åtskilliga  svårigheter. 
Skulle  nämligen  folkskolan  blifva  en  fackskola  för  jordbruks- 
arbetare, olika  slags  handtverkare  o.  d.,  skulle  den  komma 
att  omfatta  en  mångfald  verkstäder,  i  hvilka  barnen  kunde 
erhålla  den  första  undervisningen  i  det  yrke,  hvaråt  de  i 
framtiden  komme  att  ägna  sig.  Dylika  yrkesskolor  böra  an- 
ordnas, men  för  sådan  ungdom,  som  i  folkskolan  erhållit  den 
grundläggande  undervisning,  som  bör  komma  alla  till  del. 
Men  man,  torde  förslagsställaren  säga,  behöfver  ej  drifva 
saken  så  långt.  Man  skulle  ju  kunna  anordna  folkskolan  så, 
att  den,  på  samma  gång  som  den  meddelade  ett  visst  mått 
af  insikter,  som  höra  till  den  s.  k.  allmänt  mänskliga  bild- 
ningen, äfven  bibringade  kunskap  i  praktiska  värf.  Men  om 
man  på  detta  sätt  skulle  i  folkskolan  blanda  ihop  allmän- 
bildning och  fackbildning,  skulle,  såsom  en  af  vårt  lands 
pedagoger  säger,  undervisningen  blifva  hvarken  fågel  eller 
fisk,  hvarken  grundläggande  eller  fackbildande.  Den  skulle 
få  en  hybrid  beskaffenhet  och  icke  hafva  någon  lifskraft. 

En  folkskola,  anordnad  på  det  sätt,  förslagsställaren 
föreslår,  skulle  ej  obetydligt  sänka  folkbildningens  nivå;  ty 
hvad  skulle  kunna  uträttas,  om  undervisningstiden  i  folk- 
skolan skulle  inskränkas  till  4  timmar  hvarannan  dag  under 
•8  månader,  och  om  åtskilliga  af  veckans  lärotimmar  skulle 
användas  till  undervisning  i  slöjd,  huslig  ekonomi  och  träd- 
gårdsskötsel?   Den    som   har   någon    förfarenhet    i  hvad  till 
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undervisningen  hör,  bör  förstå,  att  genom  en  sådan  anord- 
ning man  ej  skulle  erhålla  nödig  tid  hvarken  för  att  på  ett 
förståndsodlande  och  karaktärsbildande  sätt  kunna  meddela 
ens  det  mått  af  vetande,  som  föreskrifves  i  den  så  kallade 
minimikursen,  eller  för  att  till  vederbörlig  säkerhet  kunna 
inöfva  de  färdigheter,  som  i  folkskolan  skola  inläras,  helst 
om  han  besinnar,  att  folkskoleläraren  ofta  måste  samtidigt 
undervisa  ett  stort  antal  barn,  som  tillhöra  olika  åldersgrup- 
per och  stå  på  olika  utvecklingsgrad.  Nej,  en  folkskola  af 
förslagsställarens  snitt  skulle  komma  att  skicka  från  sig  barn 
med  ringa  utveckling  och  obetydligt  mått  af  vetande,  ja, 
som  icke  ens  kunde  med  säkerhet  läsa  innantill  eller  lösa  enkla 
räknefrågor.  Hur  kan  ett  sådant  resultat  af  folkskolans 
arbete  stå  tillsamman  med  förslagsställarens  yttrande:  »Upp- 
lysning är  oundgänglig,  och  lyse  den!» 

Förmodligen  för  att  rätt  tydligt  visa,  hur  opraktisk  un- 
dervisningen i  nutidens  folkskola  är,  säger  den  ifrågavarande 
talaren,  att  det  betyder  ej  mycket,  om  barnet  ej  kan  redo- 
göra för  Mississippis  bifloder,  eller  hur  Mohammed  såg  ut, 
eller  skillnaden  mellan  positiv  och  negativ  elektricitet.  Med 
anledning  af  dessa  yttranden,  som  förskaffade  talaren  åtskilliga 
bifallsrop,  vilja  vi  fästa  uppmärksamheteu  därpå,  att  normal- 
planen för  landets  folk-  och  småskolor  föreslår,  att  i  de  mest 
gynnsamt  anordnade  folkskolor  —  i  dem,  som  i  normalplanen 
betecknas  med  litt.  A  —  skola  i  geografi  grunddragen  af  de 
främmande  världsdelarna  behandlas,  och  att  för  en  skola,  så 
anordnad,  att  olika  afdelningar  däraf  skola  besöka  skolan  på 
olika  tider  —  normalplanens  litt.  C  — ,  det  är  föreslaget,  att 
de  enklaste  grunddragen  af  de  främmande  världsdelarna  skola 
genomgås.  Månne  detta  kan  anses  vara  för  mycket  fordradt? 
Om  för  öfrigt  en  folkskolelärare  vid  undervisningen  skulle 
med  sina  barn  hafva  talat  om  bifloder  till  Mississippi,  torde 
detta  kunna  hafva  varit  rätt  förlåtligt.  Han  gjorde  det  san- 
nolikt för  att  för  barnen  klargöra,  i  hvilka  delar  af  Förenta 
staterna  svenskar  hafva  förnämligast  slagit  upp  sina  bopålar. 
I  sådant  fall  torde  hans  >  tillvägagående  förtjäna  hvarken 
tadel  eller  hån.  Kanske  någon  anförvant  till  ett  eller  an- 
nat af  barnen  vandrat  ut  till  det  främmande  landet. 


N:r   9.      OLIKA  ÅSIKTER  OM  FOLKSKOLANS  UPPGIFT.  73 

Att  äfven  folkskolans  barn  få  någon  kännedom  om  natur- 
företeelserna, torde  vara  välbetänkt.  Härigenom  sättas  de 
icke  endast  i  stånd  att  bättre  utföra  åtskilliga  af  de  arbeten, 
med  hvilka  de  kunna  komma  att  sysselsätta  sig,  utan  de 
bevaras  ock  från  många  vidskepliga  föreställningar. 

Månne  det  för  öfrigt  icke  är  en  kristen  stats  plikt  att 
sörja  för,  att  äfven  de  kroppsarbetande  klassernas  barn  få 
under  uppväxtåren  inhämta  ett  så  stort  mått  af  sanna, 
nyttiga  och  goda  kunskaper,  som  förhållandena  kunna  med- 
gifva?  Sådana  kunskaper  skola  väsentligen  bidraga  till  deras 
förädling,  och  de  skola  därjämte  blifva  dem  icke  endast  till 
stort  gagn  utan  äfven  till  mycket  nöje.  A  andra  sidan  skall 
staten  genom  att  tillse,  att  äfven  de  lägre  folkklassernas 
barn  sättas  i  tillfälle  att  inhämta  ett  visst  mått  af  vetande, 
icke  endast  bäst  sörja  för  sitt  bestånd  utan  ock  framgångsrikt 
främja  sin  utveckling  i  rätt  riktning,  under  förutsättning 
dock  att  vetandet  är  byggdt  på  kristlig  grund  och  genom- 
trängdt  af  kristlig  anda. 

För  att  ej  öfverflyglas  i  den  skarpa  täflan  på  världs- 
marknaden behöfver  ett  land  ej  endast  bildade  och  upplysta 
arbetsledare  utan  jämväl  intelligenta  arbetare.  Afven  på 
detta  område  gäller  det,  att  generalen  utan  soldater  vinner 
ingen  seger. 

Innan  vi  lämna  den  åsikt  om  folkskolans  uppgift,  hvar- 
med  vi  nu  så  länge  sysselsatt  oss,  vilja  vi  ännu  en  gång  be- 
tona, att  det,  enligt  vårt  förmenande,  är  en  samhällets  plikt 
att  ordna  så,  att  äfven  de  s.  k.  lägre  folkklassernas  barn 
erhålla  den  bildning,  som  uti  våra  dagar  är  behöflig,  för  att 
de  skola  i  framtiden  kunna  som  själfständiga  medlemmar 
deltaga  i  familjens,  statens  och  kyrkans  lif  inom  den  krets, 
där  de  komma  att  lefva  och  verka.  Men  därjämte  böra  barnen 
i  tid  förberedas  också  för  det  yrke,  som  i  framtiden  skall 
blifva  deras.  Vi  anse  äfven  detta  vara  synnerligen  viktigt. 
En  dylik  förberedelse  sker  lämpligen  dels  därigenom,  att  de 
erhålla  den  grundläggande  bildning,  hvarom  vi  ofvan  talat, 
dels  på  det  sätt,  att  de  få  på  den  från  läsningen  lediga  tiden 
deltaga  så  väl  i  sysslor  inom  hemmet  som  i  arbeten  ute  på 
åker  och  äng,  och  dels  genom  att  de  blifva  lärlingar  å  verk- 
städer eller  genomgå  yrkesskolor.     Men  huru  skola  de  få  tid 
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härtill,  då  de  äro  tvungna  att  så  lång  tid  besöka  skolan? 
Månne  man  med  skäl  kan  påstå,  att  folkskolan  i  vårt  land 
tager  för  mycken  tid  i  anspråk?  Barnens  skolplikt  begyn- 
ner det  kalenderår,  under  hvilket  det  fyller  sju  år,  men  det 
kan  få  intagas  i  skolan  redan  under  det  läsår,  under  hvilket 
-det  blifver  sju  år  gammalt.  Sedan  beräknas  sex  år  för  in- 
hämtande af  den  föreskrifna  lärokursen,  men  har  något  barn 
tillägnat  sig  denna,  innan  deras  skolplikt  upphör,  må  det 
kunna  dessförinnan  befrias  från  skolgång.  Och  under  skol- 
åren äro  barnen  långa  tider  befriade  från  att  besöka  skolan. 
I  de  gynnsammast  anordnade  skolorna  äro  barnen  skyldiga 
att  besöka  skolan  under  341/*  vecka  årligen;  i  flyttande  skolor 
och  i  skolor  med  afdelningsläsning  uppgår  barnens  årliga 
skoltid  i  allmänhet  endast  till  omkring  17  veckor.  Hemmen 
rå  sålunda  om  barnen  i  vissa  skoldistrikt  omkring  1 8  veckor 
hvarje  år  och  i  andra  omkring  35  veckor  årligen.  Månne  man 
under  sådana  förhållanden  har  verkliga  skäl  för  klagan,  att 
skolan  kräfver  for  mycken  tid? 

Till  slut  torde  det  tillåtas  oss  att  fråga,  om  man  icke 
med  all  rätt  kan  begära,  att  barnen  småningom,  allt  eftersom 
de  erhålla  krafter  därtill,  få  i  hemmen  lära  sig  att  deltaga  i 
de  arbeten,  som  där  förekomma,  och  som  för  dem  äro  lämp- 
liga. Hemmet  och  icke  skolan  torde  nämligen  vara  det  ställe, 
där  barnen  böra  få  den  första  förberedelsen  för  det  egentliga 
kroppsarbetet. 

Men  låtom  oss  nu  öfvergå  till  en  annan  åsikt  om  skolans 
uppgift!  Folkskolan  är,  säga  några,  en  förberedande  anstalt 
för  kyrkan.  Dess  hufvudsakliga  uppgift  är  sålunda  enligt 
denna  åsikt  att  fostra  barnen  till  medlemmar  af  kyrkan 
genom  att  i  dem  inplanta  kyrkans  lära  och  hvad  därmed  står 
i  närmaste  samband.  Meddelas  undervisning  i  något  världs- 
ligt ämne,  skall  detta  behandlas,  så  vidt  görligt  är,  med  sär- 
skild hänsyn  till  kyrkoläran.  Talet  därom,  att  folkskolan 
skall  meddela  äfven  en  medborgerlig  bildning;  att  hon  skall 
förbereda  sina  alumner  äfven  för  deltagande  i  statens  lif,  anse 
åsiktens  strängare  anhängare  som  ett  dåraktigt  tal.  Det 
väsentliga,  som  barnen  behöfva  inhämta,  för  att  de  i  fram- 
tiden skola  kunna  skaffa  sig  sin  lekamliga  nödtorft,  få  de  nän? 
ligen  lära  i  lif  vet.  Detta  är  därjämte  deras  medborgerliga  skol.^ 


N:r  9.      OLIKA   ÅSIKTER  OM  FOLKSKOLANS   UPPGIFT.  75 

Åsikten  tillhör  i  synnerhet  folkskolans  första  dagar,  men 
äfven  senare  träffar  man  på  den  här  och  där,  särskildt  i 
katolska  land.  Förunderligt  nog  har  man  hört  ett  återljud 
af  den  i  vårt  land  i  den  tid  som  nu  är.  En  skolrådsord- 
förande skall  enligt  uppgift  i  tidningar  hafva  offentligen  ut- 
talat sitt  missnöje  med  det  myckna  hedniska,  som  förekom- 
mer i  våra  skolor.  Han  synes  därmed  hafva  förstått  under- 
visningen i  en  del  världsliga  ämnen.  Yttrandet  väckte  så 
mycket  större  uppmärksamhet,  som  våra  skolrådsordförande  i 
allmänhet,  ehuru  de  stå  i  kyrkans  tjänst,  icke  hafva  en  så 
ensidig  uppfattning  utan  göra,  hvad  de  kunna,  för  att  sätta 
folkskolan  i  stånd  att  meddela  en  förberedande  bildning  för 
deltagande  icke  endast  i  kyrkans  utan  ock  i  familjens  och 
statens  lif. 

För  att  visa  ensidigheten  uti  den  senast  framställda  åsik- 
ten rörande  folkskolans  uppgift  vilja  vi  erinra  om  skaldens  bön: 

»Mig  föd  och  vattna  med  ditt  ord 
och  med  ditt  blod  så  trogen, 
att  jag  med  nytta  för  din  jord 
blir  för  din  himmel  mogen  !> 

Häruti  ligger  den  meningen  uttryckt,  att  människan  har 
både  en  jordisk  lefnadsuppgift  och  en  himmelsk  kallelse. 
Hennes  uppfostran  bör  därför  så  anläggas,  att  hon  därigenom 
förberedes  så  väl  för  fyllandet  af  den  timliga  lefnadsuppgif- 
ten  som  ock  för  mottagandet  af  den  himmelska  kallelsen. 
Härvid  är  dock  att  märka,  att  vid  uppfostran  människans 
himmelska  mål  måste  framför  allt  betonas,  ty  »hvad  gagnade 
det  människan,  om  hon  vunne  hela  världen  men  toge  skada 
till  sin  själ?»  Det  himmelska  målet  är  det  egentliga;  det 
jordiska  är  detta  underordnadt.  Den  jordiska  uppgiften  är 
ett  af  de  medel,  genom  hvilka  det  himmelska  målet  skall 
uppnås.  I  folkskolan  är  därför  kristendomskunskapen  det 
centrala  läroämnet,  men  där  bör  undervisning  meddelas  äfven 
i  sådana  ämnen,  hvari  barnen  böra  äga  insikt  och  färdighet 
för  att  kunna  fylla  den  jordiska  uppgiften. 

Af   hvad  i  det  närmast  föregående  blifvit  anfördt  fram-, 
går  ock  skefheten  af  den  åsikt,  som  förmenat,  att  folkskolan 
fikall  meddela  endast  världslig  medborgerlig  bildning.     Reli- 
gionen   vore    nämligen    en   privatsak,  med  den  hade  hvarken 
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skola  eller  stat  något  att  skaffa.  Häremot  vilja  vi  blott 
erinra  därom,  att,  såsom  här  ofvan  blifvit  antydt,  människans 
bestämmelse  är  ej  blott  att  blifva  en  god  medborgare  i  något 
af  denna  världens  riken  utan  äfven  och  framför  allt  en  lyck- 
lig och  salig  medborgare  i  Kristi  och  Guds  rike.  Hemmet 
skall  i  sin  uppfostrande  verksamhet  h^fva  denna  människans 
bestämmelse  städse  för  ögonen  och  skolan,  såsom  hemmets 
tjänarinna,  kan  ju  ej  uppställa  något  annat  mål  för  sitt  upp- 
fostringsarbete.  Äfven  hon  bör  anse  som  sin  hufvudsakliga 
uppgift  att  främja  sina  alumners  religiöst-sedliga  utveckling. 

Granska  talrika  äro  de,  som  förmena,  att  folkskolan  bör 
meddela  ett  visst  mått  af  vetande  i  de  läroämnen,  som  anses 
böra  ingå  i  folkskolekursen.  Hon  bör  nämligen  bibringa  sina 
elever  de  insikter  och  färdigheter,  som  under  rådande  tidsför- 
hållanden äfven  den,  som  hör  till  de  små  i  samhället,  synes 
böra  äga  för  att  kunna  själfständigt  deltaga  i  det  allmänna 
lifvet.  Dessa  insikter  och  färdigheter  skola  meddelas  för  sin 
egen  skull.  I  folkskolan  bör  sålunda  enligt  denna  åsikt  den 
materiella  bildningen  vara  hufvudsaken. 

Men  hvartill  gagna  dessa  insikter  och  färdigheter,  om  icke 
den,  som  äger  dem,  kan  använda  dem  på  rätt  tid  och  på 
rätt  sätt?  Men  härtill  fordras  ett  åtminstone  till  en  viss 
grad  utveckladt  förstånd.  Utan  ett  sådant  äro  kunskaperna 
till  stor  del  värdelösa,  hvartill  kommer,  att  de  lätt  glömmas 
bort.  Undervisningen  bör  därför  afse  att  i  och  genom  med- 
delandet af  insikter  och  färdigheter  utveckla  själskrafterna. 
Detta  är  hufvudsaken.  Ingen  kan  ju  med  framgång  sköta 
sin  syssla,  äfven  om  denna  hör  till  de  ringa,  om  ej  hans 
tankeförmåga  är  åtminstone  till  en  viss  grad  utvecklad.  Hvar 
och  en  bör  nämligen  vid  förrättande  af  ett  arbete  tänka 
öfver  målet  därför,  öfverlägga  om  följderna  af  hvad  han  före- 
tager sig  samt  söka  göra  sig  reda  för  medlen,  genom  hvilka 
han  lämpligast  kan  vinna  sitt  mål.  Huru  skulle  t.  ex.  landt- 
mannen  kunna  förskaffa  sig,  hvad  som  är  af  nöden  för  hans 
eget  och  hans  husfolks  uppehälle,  om  han  ej  förmådde  öfver- 
tänka,  huru  han  på  bästa  sätt  kunde  draga  nytta  af  sin 
äker:  hur  han  borde  plöja  den,  hvilket  gödningsämne  han 
borde  begagna,  med  hvilket  slags  säd  han  borde  beså  den 
o.  s.  v.     Landtmannen   bör   vidare    af  inträffande  naturföre- 
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teelser  och  tilldragelser  i  lifvet  kunna  göra  slutsatser,  så  att 
han  af  dem  bereder  sig  så  stora  fördelar  som  möjligt  eller, 
så  vidt  ske  kan,  undviker  de  förluster,  hvarmed  de  hota  ho- 
nom. Och  handtverkaren  måste  ju  städse  tänka  efter,  hur 
ban  på  bästa  sätt  skall  kunna  åstadkomma  arbeten,  som  äro 
ändamålsenliga,  smakfulla  och  ej  alltför  dyra,  på  det  han 
måtte  kunna,  så  långt  möjligt  är,  tillfredsställa  sina  kunders 
önskningar.  Erfarenheten  vittnar  därom,  att  en  handtvér- 
kare,  som  sköter  sitt  yrke  efter  gammal  slentrian,  småningom 
förlorar  största  delen  af  sina  kunder.  Därigenom  utsinar 
ock  den  källa,  hvarur  han  skulle  hämta  näring  för  sig  och 
de  sina.  Nej,  vill  handtverkaren  hålla  sig  uppe,  måste  han 
följa-  med  sin  tid  och  rätta  sina  anordningar  efter  de  före- 
fintliga omständigheterna.  Till  och  med  den  ringaste  daga- 
karl utför  ett  bättre  arbete,  om  han  från  ungdomen  fått  lära 
sig  att  iakttaga,  hvad  som  föregår  omkring  honom,  och  att 
tänka  på  hvad  han  har  för  händer. 

Afven  för  att  kunna  inplanta  hos  de  s.  k.  lägre  folkklasserna 
ett  rätt  medborgerligt  sinne  är  det  nödvändigt,  att  de  i  ung- 
domen få  lära  sig  att  tänka.  De  bestående  lagarna  lyder  ju 
den  villigare,  som  inser  behofvet  af  dem  och  meningen  med 
dem,  än  den,  som  om  dessa  saker  ej  har  någon  föreställning. 
De  skatter,  som  utkräfvas,  betalar  den  utan  missnöje,  som 
förstår  deras  nödvändighet  och  vet  att  uppskatta  fördelarna 
af  att  lefva  uti  en  ordnad  stat.  Sitt  lif  och  blod  för  foster- 
landets skydd  offrar  den  utan  knöt,  som  kan  göra  sig  ett 
begrepp  om  den  oerhörda  vikten  af  att  tillhöra  ett  fritt  och 
själfständigt  folk.  Det  kanske  förhåller  sig  så,  att  en  viss 
öfverdrift  ligger  uti  det  till  ett  slagord  blifna  uttrycket: 
»Den  tyske  folkskoleläraren  vann  slaget  vid  Königgrätz»,  men 
visst  är,  att  man  med  en  intelligent  soldat,  som  inom  vissa 
medgifna  gränser  kan  röra  sig  själfständigt,  och  som  förstår 
att  på  egen  hand  reda  sig  uti  de  olika  lägen,  hvari  han  kan 
komma,  kan  uträtta  mer  än  med  en,  den  där  ej  förstår  att 
göra  något  annat,  än  hvartill  han  blifvit  kommenderad. 

Den  åsikt,  hvars  ensidighet  vi  nu  sökt  framställa,  anser, 
att  man  vid  uppfostran  af  de  unga  hufvudsakligen  bör  sörja 
för  att  de  måtte  sättas  i  stånd  att  slå  sig  fram  här  i  värl- 
den.     Däraf  följer,    att   skolans  hufvuduppgift  är  att  rusta 
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sina  alumner  på  bästa  sätt  till  kampen  för  tillvaron.  De, 
som  sluta  sig  omkring  denna  åsikt,  förgäta,  att  människan 
har  en  högre  bestämmelse  än  att  uppehålla  sitt  lekamliga  lif 
och  göra  detta  så  angenämt  som  möjligt.  De  misstaga  sig  för 
öfrigt  däruti,  att  de  anse  i  minnet  inlärda  kunskaper  och 
mekaniskt  inöfvade  färdigheter  vara  ändamålsenliga  vapen  i 
kampen  för  tillvaron.    De  äro  alldeles  för  slöa. 

'  En  alldeles  motsatt  åsikt  till  den  senast  framställda  är 
den,  som  förmenar,  att  folkskolan  är  en  anstalt  för  utbil- 
dande af  det  rent  mänskliga  hos  barnet.  I  denna  skola  dess 
medfödda  krafter  väckas,  stärkas  och  utbildas.  Folkskolans 
uppgift  är,  enligt  denna  uppfattning,  att  söka  åstadkomma 
en  naturenlig,  allsidig  och  harmonisk  utveckling  af  de  mänsk- 
liga anlagen  och  krafterna.  Formell  bildning  skall  folksko- 
lan sålunda  söka  bibringa  sina  elever.  Ty  den,  hvars  själs- 
krafter äro  utvecklade  och  öfvade,  har  lätt  att  utan  andras 
hjälp  och  ledning  förskaffa  sig  de  sakkunskaper,  som  han  i 
lifvet  behöfver  för  utöfvande  af  något  särskildt  lefnadskall. 
Han  har  ock  i  sina  öfvade  själskrafter  de  bästa  medlen  för 
att  kunna  reda  sig  i  de  olika  lägen  i  lifvet,  hvaruti  han  kan 
komma.  Undervisningens  konst  består,  säga  åsiktens  förfäk- 
tare,  uti  att  egga  barnen  till  att  bruka  sina  krafter,  så  att  de 
själfva  måtte  kunna  finna  lösningen  på  den  uppgift,  som  är 
i  fråga.  Det  är  likgiltigt,  hvilket  material  man  använder 
till  själskrafternas  öf vande. 

Till  dem,  som  hylla  denna  åsikt,  vilja  vi  framställa  den 
frågan,  om  människans  högsta  bestämmelse  endast  är  att  så 
högt  som  möjligt  utbilda  sina  krafter,  att  så  mycket  som 
möjligt  öfva  dem.  Månne  det  kan  vara  det  väsentliga,  att 
människan  brukar  sina  krafter,  utan  att  afseende  fästes  på 
huru  och  hvartill  hon  använder  dem?  Grud  har  begåfvat 
människan  med  olika  förmögenheter,  på  det  hon  därigenom 
måtte  sättas  i  stånd  att  nå  sin  bestämmelse.  De  medfödda 
anlagen  och  krafterna  äro  sålunda  icke  mål  i  och  för  sig 
själfva,  utan  de  äro  medel  för  uppnående  af  det  mål, 
som  är  människan  förelagdt.  Hvilket  detta  mål  är,  säger 
Jesus  Kristus  i  den  uppmaning,  han  ställer  till  lärjungarne 
och  det  öfriga  folket,  som  omgaf  honom  vid  det  tillfälle,  då 
han  höll  det  tal,  som  gemenligen  blifvit  kalladt  hans  bergs- 
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predikan :   »Våren  I  fullkomliga,  såsom  eder  himmelske  fader 
är  fullkomlig.» 

Den  som  vid  uppfostran  af  ett  barn  sätter  som  sitt  mål 
att  genom  öfning  stärka  dess  krafter,  säger  en  pedagogisk 
skriftställare  af  rang,  han  förväxlar  med  hvarandra  medel 
och  mål,  och  en  skola,  h vilken  sätter  utbildande  af  själskraf- 
terna hos  de  barn,  hvilkas  uppfostran  blifvit  åt  henne  anför- 
trodd, såsom  sin  enda  uppgift,  försummar  därigenom  lösnin- 
gen af  sin  sanna  uppgift,  hvilken  är  att  sätta  myndlingarne 
i  stånd  att  själfständigt  arbeta  för  vinnandet  af  det  mål, 
Gud  för  -  dem  bestämt.  För  att  kunna  lösa  den  uppgiften 
måste  hon  sträfva  efter  att  i  och  genom  meddelande  af  sanna, 
goda  och  nyttiga  kunskaper  samt  i  och  genom  riktande  af 
viljan  till  det  goda  utveckla  och  öfva  själskrafterna.  Det  är 
nämligen  endast  genom  att  tillföra  barnen  ett  innehåll,  som 
för  dem  synes  hafva  något  värde,  till  hvilket  de  känna  sig 
dragna,  som  man  kan  väcka  deras  verkliga  intresse.  Intresset 
åter  är  en  nödvändig  förutsättning  för  att  de  skola  själf- 
verksamt  deltaga  i  uppfostringsarbetet,  men  deras  själfverk- 
samma  deltagande  däruti  är  ett  villkor  för  att  det  skall 
kunna  utöfva  ett  rätt  bildande  inflytande  på  deras  person- 
lighet. 

Frågar  man  slutligen,  hvilken  folkskolans  uppgift  är,  svara, 
vi:  »Den  är  att  dana  sedliga  karaktärer»  eller  närmare  be- 
stämdt  »att,  så  vidt  på  människan  ankommer,  föra  de  unga 
till  gemenskap  med  Gud,  på  det  de  i  denna  gemenskap  måtte 
blifva  honom  alltmer  lika».  Denna  uppgift  har  folkskolan 
gemensam  med  andra  anstalter  för  meddelande  af  allmänt 
mänsklig  bildning.  Men  vill  man  göra  sig  reda  för  skillna- 
naden  mellan  folkskolan  och  andra  skolor,  som  hafva  till 
uppgift  att  bibringa  allmänt  mänsklig  bildning,  får  man  söka 
den  uti  de  olika  bildningsbehof  med  hänsyn  till  omfattningr 
som  erfordras  för  ett  rätt  fullgörande  af  de  skyldigheter,  som 
åligga  en  medlem  af  familjen  i  och  för  sig  samt  af  hennes 
utvidgning  till  borgerlig  och  kyrklig  kommun,  och  som  be- 
höfvas  för  dem,  som  skola  verka  inom  samhällets  vidsträck- 
tare kretsar:  såsom  vårdare  och  ledare  antingen  af  de  högre 
intellektuella,  sedliga  och  religiösa  intressena  i  stat  och  kyrka 
eller  af  den  för  statshushållningens  blomstring  betydelsefulla, 
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mera  omfattande  närings-  och  handelsverksamheten.  Folk- 
skolan är  afsedd  för  dem,  som  komma  att  verka  inom  de 
inskränktare  lefnadskretsarna.  Folkskolan  skall  alltså  under 
bemödanden  att  dana  sedliga  karaktärer  meddela  allmänt 
mänsklig  bildning  till  den  omfattning,  som  under  rådande 
kulturförhållanden  erfordras  för  tillfredsställande  af  det  här 

först  nämnda  bildningsbehofvet. 

Carl  K — n. 


10. 

Något  om  tysta  öfningar  i  folkskolan. 

Med  den  organisation,  det  vida  öfvervägande  antalet  af 
våra  folkskolor  har  och  på  grund  af  gifna  förhållanden  säkert 
ännu  länge  måste  behålla,  är  samundervisning  af  minst  två 
årsklasser  i  ganska  vidsträckt  omfattning  en  nödvändighet. 
Också  fördelar  normalplanen  i  vissa  ämnen,  kristendom  och 
geografi  t.  ex.,  de  båda  klassernas  kurser  så,  att  hälften 
läses  med  hela  afdelningen  ena  året,  hälften  det  andra  året. 
Vinsten  af  denna  anordning  är,  att  man  kan  sammanhålla 
de  båda  årsklasserna  i  ett  läxlag.  Och,  där  lokala  förhål- 
landen så  fordra,  är  en  ytterligare  sammanslagning  möjlig, 
i  det  folkskolans  första  och  andra  årsklasser  bilda  en  lägre, 
dess  tredje  och  fjärde  en  högre  af  delning,  hvilka  gemensamt 
undervisas  af  samme  lärare  eller  lärarinna.*  Hvar  och  en, 
som  försökt  sig  på  sistnämnda  undervisningssätt,  har  nogsamt 
erfarit  svårigheterna  därvid,  och  hvarje  annan  undervisare 
torde  kunna  inse  dem. 

I  de  tysta  öfningarna  har  man  emellertid  ett  utmärkt 
hjälpmedel,  som  normalplanen  också  föreskrifver  i  de  ämnen, 
räkning  t.  ex.,  där  de  båda  årsklasserna  ej  anses  böra  utgöra 
ett  läxlag.  Får  man  dessa  öfningars  betydelse  och  vikt  rätt 
klar  för  sig,  tror  jag,  att  man  ej  gärna  släpper  dem  utan 
hellre   söker   utvidga   deras    område,  så  att  man  med  glädje 

*  Normalplanens  anvisning  för  fast  folkskola  lit.  E. 
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åtar  sig  att  i  hvilket  ämne  som  helst  läsa  olika  kurser  med 
—  låt  oss  dock  stanna  vid  två  årsklasser  på  en  gång.  Det 
sker  på  det  enkla  sättet,  att  man  undervisar  den  ena  klassen 
högt  en  del  af  timmen,  under  det  att  den  andra  sysslar  med 
någon  till  ämnet  hörande  skriftlig  uppgift.  Därefter  får  den 
förra  klassen  arbeta  på  egen  hand,  under  det  man  tar  i  tu 
med  den  senare. 

Men  det  där  torde  kanske  ej  vara  alldeles  så  lätt  att 
utföra,  som  det  låter.  Innan  jag  började  mitt  arbete  i  folk- 
skolan, hade  jag  hört  mycket  ofördelaktigt  just  om  dess  tysta 
öfningar.  De  splittra  ju  tiden.  De  hålla  ju  den  undervisande 
ständigt  i  ett  slags  oro  och  öka  med  sina1  många  skriftliga 
uppgifter  hans  hemarbete  utan  motsvarande  nytta  för  barnen. 
Jag  bekänner,  att  jag  gick  dem  till  mötes  med  en  viss  inre 
motvilja  och  misstro.  Men  i  detta  som  i  många  andra  fall 
är  det  nog  så,  att  utom  saken  stående  personer,  som  äga 
ringa  eller  endast  ytlig  kännedom  om  förhållandena,  äro  de 
svåraste  att  kritisera  anordningarna.  Någon  tids  egen 
erfarenhet  af  de  tysta  öfningarna  har  aUdeles  omvändt  mig, 
och  jag  känner  mig  nu  på  det  vänligaste  stämd  emot  dem. 
Jag  tror  ej  blott  på  deras  praktiska  betydelse  vid  undervis- 
ningens ordnande  utan  tillika  på  deras  stora  vikt  för  utveck- 
landet af  ett  intresseradt  och  därför  äfven  uppfostrande  själf- 
arbete  å  ungdomens  sida. 

Min  erfarenhet  rör  i  synnerhet  modersmålet  på  folksko- 
lans högre  stadium.  Under  läs-  och  skriftimmarna  hafva 
tredje  och  fjärde  klasserna  undervisats  samtidigt,  men  under 
de  grammatiska  öfningarna  ha  de  varit  åtskilda.  Tredje 
klassens  kurs  har  inskränkt  sig  till  det  enklaste  af  sats-  och 
interpunktionsläran  samt  ordböjningsläran.  Fjärde  klassen 
läser  verben  och  satsläran  något  utförligare. 

Tredje  klassens  tysta  öfningar  ha  rört  sig  omkring  dess 
kurs  och  nästan  uteslutande  utgjorts  af  de  exempelsamlingar, 
som  i  Schwalbes  lärobok  i  modersmålet  äro  fogade  till  de 
korta  reglerna. 

När  lärarinnan  genomgår  något  nytt  —  en  böjningsform, 
satsdel  eller  annan  språkföreteelse  — ,  bör  hon  lämpligen  för- 
bereda,  belysa   och    stödja    medelst   väl   valda    och   ordnade 
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exempel,  gärna  af  egen  uppfinning,  ej  innehållslösa  utan 
trefliga  och  intresseväckande.  Småningom  ryckas  barnen  med 
och  uppmuntras  att  lämna  sina  små  bidrag.  Men  för  deras 
öfning  på  egen  hand  är  det  ovärderligt,  att  läroboken  bjuder 
på  ett  rikt  urval  systematiskt  ordnade  uppgifter.  De  svenska 
språköfningarna  af  Hedda  Andersson  eller  Cederschiöld  och 
Öländer  lämpa  sig  i  sådant  afseende  förträffligt.  De  äro 
genom  sitt  omväxlande  innehåll  särdeles  roande  för  barnen. 
Dessutom  äro  exemplen  i  dessa  öfningsböcker  lättare,  mera 
typiska  och  äfven  rikhaltigare,  än  de,  som  barnen  själfva 
kunna  komma  i  tillfälle  att  bilda  under  tysta  öfningar  efter 
Folkskolans  läse*bok.  Dock  kan  lärarinnan  omväxla  med 
uppgifter  ur  denna.  Hon  kan  t.  ex  låta  barnen  i  ett  nyss 
läst  stycke  uppsöka  tingord,  ange  deras  kön,  tal,  obestämda 
eller  bestämda  form.  En  sådan  uppgift  behöfver  ej  skrift- 
ligen behandlas  af  barnen  och  lämpar  sig  bra,  när  man  vill 
sysselsätta  dem  en  kortare  stund,  under  det  man  t.  ex.  kon- 
trollerar den  andra  gruppens  skriftliga  arbete. 

Fjärde  klassens  elever  ha  fått  liknande  uppgifter  inom 
sin  kurs  men  därjämte  andra,  som  fordra  större  mognad  och 
själf ständighet.  De  ha  i  korta  rubriker  sammanfattat  inne- 
hållet i  olika  afdelningar  af  ett  en  föregående  timme  genom- 
gånget  läseboksstycke.  Afven  ett  nytt,  lättfattligt  stycke 
ha  de  på  detta  sätt  fått  göra  sig  förtrogna  med.  När  sedan 
de  båda  klasserna  gemensamt  läst  samma  stycke,  har  fjärde 
klassen  kunnat  lämna  goda  bidrag  till  innehållets  utredande 
och  gruppering.  De  ha  vidare  erhållit  till  uppgift  läxreferat, 
ungefär  sådana  som  Cederschiöld  och  Öländer  förorda.  Någon 
gång  ha  de  skrifvit  korta  bref,  hvilkas  innehåll  på  förhand 
angifvits.  Slutligen  ha  båda  klasserna  under  sina  tysta 
öfningar  hvarje  vecka  utarbetat  uppsatser,  hvilka  samma  dag 
eller  dagen  förut  blifvit  förberedda.  Det  har  ställt  sig  så, 
att  tredje  klassen  utarbetat  sin  uppsats,  under  det  fjärde 
haft  historia,  och  fjärde  sin,  under  det  tredje  räknat. 

Det  är  kanske  ej  så  lätt  att  ordna  de  tysta  öfningarna 
på  en  gång  omväxlande  och  planmässigt.  Men  den  största 
svårigheten  ligger  dock,  tror  jag,  i  att  rätta  dem  på  ett  för 
barnen  praktiskt  och  för  lärarinnan  ej  alltför  ansträngande 
sätt.     Om  barnen  få  känna  sig  helt  och  hållet  öfverlämnade 
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åt  sig  själfva,  börja  de  lätt  att  slarfva.  De  ha  ej  heller 
samma  intresse  af  att  lösa  en  uppgift,  om  de  ej  veta  med 
sig,  att  lärarinnan  på  någon  sätt  tar  del  af  resultatet,  pröfvar 
och  värderar  deras  arbete  efter  flit  och  förtjänst.  Men  hur 
skall  en  lärarinna  med  afdelningar  på  kanske  fyrtio  barn  i 
hvarje  klass  utan  öfveransträngning  kunna  hinna  att  med 
vederbörlig  noggrannhet  genomgå  och  rätta  de  tysta  öfningar- 
nas  skriftliga  resultat  —  betungad  som  hon  är  förut  af  rätt- 
skrifnings-,  uppsats-  och  räkneböcker? 

Idealet  vore  enligt  mitt  förmenande,  att  korrigeringen 
medhunnes  under  själfva  öfningstimmen.  Man  kan  t.  ex.  ta 
ur  högen  ett  barn  här  och  där  och  så  låta  några  stycken 
redogöra  för  hur  de  löst  den  ifrågavarande  uppgiften. 

Det  är  sant,  att  fel  därvid  4  kunna  bli  förbigångna  och 
orättade.  Men  man  kan  ju  ropa  upp  de  barn,  som  man  sär- 
skildt  vet  vara  i  behof  af  kontrollerande  ledning.  För  min 
del  håller  jag  före,  att  det  myckna  röda  bläcket  ej  gör  så 
stor  nytta  i  skrifböckerna,  på  folkskolans  stadium  åtminstone. 
Bäst  vore,  om  man  hunne  så  bereda  alla  skriftliga  öfningar, 
att  fel  så  mycket  som  möjligt  förebyggdes.  De  fel,  som  det 
oaktadt  sedan  förekomma,  bör  man  grundligt  genomgå  och 
klargöra  för  barnen,  helst  låta  dem  själfva  rätta.  Härvid 
förutsattes,  att  lärarinnan  förskaffat  sig  ett  uppöfvadt  känsel- 
sinne för  felens  art  och  gradering,  så  att  hon  till  rättelse 
upptar  endast  sådant,  som  för  barnen  på  hvarje  särskildt 
utvecklingsstadium  är  af  väsentlig  vikt,  och  låter  allt  annat 
fara.  Behandlar  man  emellertid  tillräckligt  omsorgsfullt 
och  kraftigt  felen  i  de  ordinarie  skrifningarna,  behöfver  man 
i  allmänhet  ej  frukta,  att  de,  som  insmyga  sig  i  de  tysta 
öfningarna,  skola  vara  af  någon  farligare  art.  Ett  ideligt 
hejdande  och  rättande  förtar  dessutom  så  lätt  den  ungdomliga 
lusten  och  farten  i  arbetet.  Och  vådan  och  skadan  vore  här 
så  mycket  större,  som  de  tysta  öfningarnas  måhända  största 
uppgift  är  att  sätta  pennan  i  f  handen  på  barnen  och  få  dem 
till  att  uttrycka  sig  någorlunda  själf ständigt. 

Men,  som  sagdt,  och  det  gäller  framför  allt  de  tysta 
öfningarna,  uppgifterna  masta  vara  väl  förberedda  och  endast 
sådant  föreläggas  barnen  till  fortsatt  öfning  på  egen  hand, 
som  de  förut  tillsammans  med  lärarinnan  inöfvat. 


84  N:r    10.      NÅGOT   OM   TYSTA   ÖFNINGAR  I  FOLKSKOLAN. 

Det  faller  af  sig  själf,  att  den  undervisande  måste 
beredt  sig  på  ämnen  för  de  tysta  öfningarna  för  båda  klas- 
serna. När  hon  t.  ex.  låter  fjärde  klassen  säga  upp  meningar 
innehållande  objekt  eller  adverbial,  bör  hon  ha  en  uppgift  till 
hands  åt  tredje  klassens  barn,  visst  icke  alltid  skriftlig.  Om 
man  med  dem  nyss  genomgått  egenskapsordens  gradfor  höj  ning 
t.  ex.,  kan  man  ge  dem  till  uppgift  att  med  af  seende  på 
någon  viss  egenskap  jämföra  föremål  i  skolrummet,  historiska 
personligheter  eller  geografiska  orter. 

Ett  talande  vittnesbörd  för  de  tysta  öfningarnas  stora 
nytta  är,  att  barnen  äfven  på  lägre  stadium  finna  sig  synner- 
ligen väl  af  dem.  »Det  är  så  roligt  att  få  skrifva  för  sig 
själf»,  uttalade  sig  en  liten  tös,  när  det  gällde  att  skrifva 
en  uppsats.     Hvad  som  roar  plägar  ju  ofta  gagna. 

Det  klagas  nu  från  flera  håll  på  öfveransträngning  i 
skolorna,  emedan  barnens  uppmärksamhet  alltför  skarpt  tages 
i  anspråk  timme  efter  timme.  Då  bilda  just  de  tysta  öfnin- 
garna en  välbehöflig  och  välkommen  motvikt.  De  underlätta 
barnens  andliga  matsmältningsarbete,  i  det  de  ge  dem  tillfälle 
att  i  lugn  och  ro  tillgodogöra  sig  det  meddelade. 

Hvad  som  här  blifvit  sagdt,  torde  för  de  flesta  ej  erbjuda 
några  nya  synpunkter.  Men  så  pass  stora  äro  likväl  svårig- 
heterna, och  så  pass  viktigt  är  ett  rätt  gagneligt  genom- 
förande af  de  tysta  öfningarna,  särskildt  hvad  rättandet 
beträffar,  att  det  nog  ej  skadar  att  resonera  om  saken.  Det 
vore  önskligt,  att  äfven  andra  bland  de  tysta  öfningarnas 
vänner  —  jag  misstar  mig  säkert  ej  i  mitt  antagande,  att 
de  äga  många  sådana  med  rik  erfarenhet  —  ville  omtala, 
hur  de  småningom  kommit  att  sammanlänka  dem  med  läs- 
ämnena,  att  ordna,  öfvervaka  och  rätta  dem. 

Att  i  all  anspråkslöshet  gifva  uppslag  till  dylika  med- 
delanden från  modersmålets  och  andra  läroämnens  områden 
är  afsikten  med  dessa  rader. 


För  att  belysa,  hur  jag  sökt  ställa  de  tysta  öfningarna 
i  samband  med  den  öfriga  undervisningen  i  modersmålet,  vill 
jag  följa  det  uppslag,  som  gifvits  i  denna  tidskrift  och  till- 
lägga  ett  par  s.  k.  lektionsbilder. 
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Afdelningsundervisning  med  folkskolans  tredje  och 

fjärde  klasser. 


KL  IV. 

Tyst  öf ning.  Barnen  af  skilj  a 
hufvuddelarna  i  Töpelii  dikt 
Musti  (Läsebok  för  folkskolan, 
l:a  afd.),  förse  dem  med  rubri- 
ker samt  bereda  sig  —  om  så 
medhinnes  —  att  på  eget,  natur- 
ligt språk  berätta  innehållet: 

Undervisning.  Pröfning  af 
den  tysta  öfningens  resultat. 


KL  III. 

Undervisning;  Ptormlära.  Ad- 
jektivet och  deös  böjning. 

Tyst  "öfkinfc  1)  »,tfr*i:lftror 
boken  taga  reda  på  Hen-  génom^  \ 
gångna  läxai^"  ^  att  jttSja  ett 
adjektiv  "i  ällä  form ei>  tillsam- 
man med  hvart  och  ett  af  fyra 
substantiv  af  olika  kön. 


Ännu  Fjärde  klassens  tysta  öfning  var  denna  gång  särskildt  afsedd 
att  förbereda  en  uppsats  för  hela  afdelningen,  ett  skriftligt  återgifvande 
af  ofvannämnda  berättelse,  som  barnen  själfva  valt  med  anledning  af 
skaldens  födelsedag.  Afsiktligt  gaf  jag  härvid  fjärde  klassen  ett  försteg, 
för  att  de  äldre  barnen  skulle  få  liksom  bereda  vägen  för  sina  yngre, 
mindre  mogna  kamrater  och  sedan  draga  dessa  med  sig.  Det  är  en 
förtjänst,  skulle  jag  tro,  att  af  delningsundervisningen  —  ej  blott  inom 
modersmålet  utan  på  alla  områden  —  så  lämpar  sig  att  låta  de  äldre 
kamraterna  på  ett  oskyldigt  och  naturligt  sätt  få  hjälpa  och  utveckla 
de  yngre. 

Någon  torde  kanske  anmärka,  ått  en  uppgift  sådan  som 
den  of  van  omtalade  är  för  stor  för  barn  på  detta  stadium. 
Så  vida  antalet  barn  uppgår  till  40  å  50  inom  hvarje  klass, 
kan  jag  hålla  med  därom.  Äfven  förutsätter  jag,  att  barnen 
äro  till  en  viss  grad  öfvade. 

Fjärde  klassens  tysta  öfning  hade  förberedts  under  före- 
gående dagens  lästimme  —  gemensam  för  båda  klasserna  — , 
då  ifrågavarande  dikt  lästes  och  utreddes  till  innehållet. 
Därvid  gjorde  vi  oss  först  reda  för,  hvarför  skalden  fram- 
håller Musti  så,  att  hela  dikten  får  namn  efter  denne  —  det 
är  för  hans  stora  trofasthet.  Vidare  lade  vi  märke  till  att 
hvarje  strof  —  trots  styckets  öfverskrift  —  ej  handlar  direkt 
om  Musti  men  dock  alltid  om  sådant,  som  måste  höra  till 
hundens  historia,  för  att  man  skall  förstå  det  rörande  beviset 
på  hans  trofasthet. 


86     N:r  10.   NÅGOT  OM  TYSTA  ÖFNINGAR  I  FOLKSKOLAN. 

Med  en  uppmaning  af  ungefär  följande  innehåll  sattes 
öfningen  i  gång.  Tag  reda  på,  i  hvilka  strofer  det  talas  om 
Musti  själf,  huru  han  beskrifves,  hvad  han  gjort  för  att 
hjälpa  sina  vänner,  och  hvad  han  sist  gör  för  att  visa  dem 
sin  tillgif venhet,  samt  hvad  detta  leder  till.  Se  äfven  efter, 
om  hvilka,  personer  det  talas,  för  att  man  rätt  skall  förstå 
Mustis  iiästmod. 


•  •      •  .  ;  •- 


-Tredje  klassen.     Formlära. 


•Jje1cjtuMen/:  mjvphdll.  A.  Förhör  af  det  sist  genomgångna: 
huru  nian* igérikänner  adjektivet  samt  vissa  adjektivs  bildning. 
Schwalbes  lärobok  i  modersmålet,  reglerna  sid.  16,  skriföfning 
18,  19.     B.  Preparation  af  adjektivets  böjning. 

A  Jim.  Först  få  barnen  höra  de  försvenskade  grammatiska  termerna, 
som  ju  äro  bättre  ägnade  att  meddela  själfva  begreppet,  sedan  äfven  de 
latinska.  För  eget  bruk  lämnas  dem  fritt  val,  och  de  föredraga  därvid 
i   allmänhet  de  förra. 

Lärogången. 

Förhöret.  Barnen  namnge  föremål  i  skolrummet  och  säga 
något  om  hvarje  föremål:  kritan  är  hvit,  taflan  är  svart, 
fönstret  är  stort,  bänken  är  lång  o.  s.  v.  De  ord,  som  sålunda 
beskrifva  eller  bestämma  tingord  kallas  egenskapsord  och  svara 
på  frågan:  »Hurudan  t  är  föremålet?» 

Exempel  gifvas  därefter  på  adjektiv,  som  stå  i  motsats- 
förhållande: ny,  gammal;  säker,  osäker.  Dessa  utgöras  sålunda 
dels  af  helt  olika  ord,  dels  af  stamord  och  ett  därmed  sam- 
mansatt medelst  förstafvelsen  o. 

En  del  egenskapsord  bildas  af  tingord  medelst  aflednings- 
ändelserna  -ig,  -lig,  -isk,  -sam  och  -bar.  Deras  stafning  obser- 
veras. Andra  egenskapsord  åter  ligga  till  grund  för  tingord, 
t.  ex.  mild,  vis,  god. 

Preparationen.  Då  man  lägger  samma  egenskapsord  till 
tingord  af  olika  kön  och  tal,  förändras  äfven  det  förra.  Sär- 
skildt  lägga  vi  märke  till  detkönsändelsen  t.  Vi  jämföra 
tingordens  kön  med  egenskapsordens  och  finna,  att  tingordet 
i  alla  ställningar  behåller  sitt  kön,  då  däremot  egenskaps- 
ordet ändrar  sitt.    Vi  draga  nu  den  slutsatsen,  att  egenskaps- 


i 
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ordet  till  tal  och  kön  rättar  sig  efter  det  tingord,  hvilket 
det  bestämmer,  favilken  slutsats  vi  sedan  återfinna  såsom  regel 
i  läroboken. 

Vi  påminna  oss  därefter  tingordens  obestämda  och  bestämda 
form  och  komma  snart  under  fund  med  att  egenskapsorden 
ha  en  liknande  böjning.  Ledningen  därvid.  »Vi  läste  om 
Musti  i  går,  hvad  var  han  för  något?»  —  »En  snäll  och  klok 
pudelhund*,  blir  svaret.  »Hvilken  välgärning  bevisade  den 
snälla  och  kloka  hunden  sina  vänner?»  —  »Den  snälla  och 
kloka  hunden  räddade  sina  vänner.»  —  »Hurudan  är  en  hund, 
som  räddar  sina  vänner?»  —  »Han  är  snäll  och  klok.»  Svaren 
uppskrifvas  på  taflan,  hvarvid  adjektivens  ändelser  afskiljas 
genom  delstreck  och  understrykas. 

Lätt  finna  vi  nu,  att,  när  obest.  art.  föregår,  har  så  väl 
tingord  som  egenskåpsord  obest.  form,  bestämd  form  däremot, 
då  best.  frist.  art.  föregår.  Står  egenskapsordet  åter  före 
predikatet  är,  har  tingordet  bestämd  men  egenskapsordet 
obestämd  form. 

»Huru  blefvo  barnen  till  mods,  när  Musti  återkom?»  — 
»Barnen  blefvo  glada.»  —  »Säg  det  om  ett  barn!»  —  »Ett 
barn  blef  gladt  till  mods.»  —  »Tag  bort  predikatet!»  —  »Ett 
gladt  barn.»  —  »Med  best.  frist,  art!»  —  »Det  glada  barnet.» 
—  »Säg  det  om  flera!»  —  »Flera  glada  barn.»  —  »Med  best. 
frist,  art!»  —  »De  glada  barnen.»  —  Sammanfattning.  Vi 
urskilja  fyra  olika  former.  Framför  de  på  taflan  uppskrifha 
exemplen  antecknas:  obest.  form  ental,  flertal;  best.  form 
ental,  flertal.  Men  samma  former  kan  adjektivet  antaga  i 
andra  kön."?  Exempel  gifvas.  Barnen  finna,  att  glad,  som  till- 
lägges  ett  tingord  af  hankön,  honkön  och  detkön,  ligger  till 
grund  för  de  andra;  vi  anteckna  grundform.  Obs.!  Grund- 
formens d  behålles  framför  detkönsändelsen  t,  hvilket  är 
mycket  viktigt  att  komma  ihåg  för  att  kunna  stafva  rätt. 
Exempel!  —  Vi  observera  nu  ändelserna  i  de  uppskrifha 
exemplen  och  göra  följande  sammanfattning.  Den  obestämda 
formen  i  ental  för  detkön  bildas  genom  tillägg  af  t,  de  obe- 
stämda formerna  i  ental  för  öfrigt  och  de  bestämda  så  väl 
entals  som  flertalsformerna  bildas  genom  tillägg  af  a. 
Dock  säger  man  den  lydig-e  sonen  —  e  tillägges,  när  adjek- 
tivet bestämmer  ett  personnamn  af  hankön. 
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Slutligen   böja   vi  egenskapsord  i  likhet  med  lärobokens 

böjningsmönster. 

På  svarta  taflan  står  vid  lektionens  slut: 

Glad   är   grundformen    =  obest.  form  ental  för  bankon, 

honkön  och  detkön. 

Obest.  form  ental  En  klok  hund,  ett  glad-£  barn 

>  »      flertal  Klok-a  hundar,  glad-a  barn 

Best.        »      ental  Den  klok-a  hunden,  det  glad-a  barnet 

>  »      flertal   De   klok-a   hundarna,    de  glad-a  barnen. 
Därpå  får  tredje  klassen  sin  uppgift  för  tyst  öfning. 
Ett   par   af  fjärde  klassens  elever  få  nu  säga  upp  sina 

rubriker.  Efter  några  rättelser,  som  vi  gemensamt  företaga, 
ser  en  af  planerna  ut  ungefär  så  här.  1.  Om  barnen,  som 
äga  Musti,  och  deras  moder  (en  annan  föreslår:  Mustis  hus- 
bondfolk). 2.  Deras  lif  på  herrgården  (en  annan:  deras  forna 
öfverflöd).  3.  De  flytta  till  torpet  och  äro  där  fattiga  men 
förnöjda  (en  annan:  deras  nuvarande  fattigdom).  4.  En  jäm- 
förelse mellan  den  rike  grannen  och  den  fattiga  familjen. 
5.  Hvem  Musti  var,  huru  han  haft  det  förr,  och  hur  han  hade 
det  nu,  (en  annan:  barnens  vän  Musti,  hans  goda  och  hans 
onda  dagar).  6.  Mor  går  till  herrgården  och  bjuder  ut  Musti. 
7.  Den  rike  herrns  ovänlighet  mot  henne.  8.  Barnens  sorg, 
när  mor  kommer  ensam  hem.  9.  Musti  kommer  tillbaka,  och 
barnen  bli  glada.  10.  Tre  gånger  förde  mor  Musti  tillbaka 
till  herrgården.  11.  Modern  lämnar  slutligen  igen  pengarna. 
12.  Grannen  lär  af  Musti  att  också  bli  god. 

Fjärde  klassen  antecknar  det  viktigaste  af  ändringarna, 
under  det  tredje  klassen  får  läsa  igenom  de  få  reglerna  i 
läroboken.  Den  innehåller  intet  direkt  om  adj:s  best.  och 
obest.  form.  De  hänvisas  därför  till  motsvarande  kapitel  på 
tingordens  böjning  samt  till  lärobokens  böjningsmönster. 

Klasserna  förenas  därpå  och  läsa  upp  Topelii  »Barnens 
bön  för  fäderneslandet»,  som  de  nu  ha  till  läxa  fullständigt 
efter  att  förut  ha  lärt  sig  utantill  en  strof  åt  gången. 


Men  historien  om  Musti  är  ej  slut  ännu.  Sedan  den  på 
detta  sätt  förberedande  behandlats,  få  så  väl  tredje  som  fjärde 
klassens  barn  försöka  sig  på  att  skriftligen  återge  innehållet. 
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Med  ledning  af  fjärde  klassens  rubriker,  af  h vilka  de  bästa 
utväljas,  få  tredje  klassens  barn  berätta  afdelningsvis.  Under 
tiden  skrifver  en  flicka  nr  fjärde  klassen  samma  af  delning  på 
svarta  taflan.  Det  skrifna  rättas  samfäldt,  hvarvid  gärna 
flera  uttryck  mottagas  för  samma  sak.  —  Sedan  berättelsen 
på  detta  sätt  slutbehandlats,  skrifva  fjärde  klassens  barn 
ned  den  i  sina  böcker,  och  tredje  klassen  skrifver  den  afdel- 
ningsvis på  svarta  taflan.  Samtidigt  inspekteras  fjärdes  fram- 
växande uppsatser,  hvarvid  nödiga  anmärkningar  och  anvis- 
ningar till  rättelser  gifvas. 

Jag  vill  minnas,  att  det  tog  oss  minst  fyra  timmar  att  så 
genomgå  berättelsen  och  så  väl  sakligt  som  språkligt  till- 
godogöra oss  innehållet  af  densamma.  Men  då  hade  den  också 
i  sin  helhet  uppskrifvits  på  taflan  af  båda  klasserna  samt 
därpå  under  lärarinnans  uppsikt  inskrifvits  och  rättats  i 
böckerna.  Något  hemarbete  hade  jag  sålunda  icke  med  den 
uppsatsen.  —  Barnen  nedskrifva  sina  uppsatser  med  blyerts 
—  alltid  på  lärorummet  — ;  endast  någon  gång,  när  bra  många 
rättelser   varit   af  nöden,  renskrifva  de  sitt  opus  med  bläck. 

På  grund  af  erfarenhet  måste  jag  instämma  i  redan  gifna 
omdömen,  bland  annat  af  dem,  som  först  förordat  ett  sådant 
gemensamt  författande.  Det  väcker  och  lifvar  barnen  och 
gör  dem  intresserade  af  att  förvärfva  sig  en  viss  färdighet 
uti  att  handskas  med  sitt  modersmål.  Det  är,  som  om  barnen 
tyckte,  att  de  där  omedelbara  rättelserna  anginge  dem  bra 
mycket  mer  än  det.  som  en  åtta  dar  efteråt  presenteras  dem 
infördt  med  rödt  bläck,  och  sedan  millioner  andra  tankar 
farit  igenom  deras  små  hjärnor  och  gjort  dem  främmande  för 
de  föreställningsserier,  de  vid  författandet  behärskade. 


Fjärde  Mässen.  Tyst  of  ning.  Ett  till  lärarinnan  ställdt 
bref,  hvaruti  förf.  förklarar  och  frambär  ursäkt  för  sitt  ute- 
blifvande  från  skolan.  Uppgiften  föranleddes  däraf,  att  en 
flicka  dagen  förut  stannat  hemma  utan  anmälan,  öfningen 
bereddes,  därigenom  att  flickorna  på  tillfrågan  angäfvo  de 
skäl  till  frånvaro,  som  de  kunde  tänka  sig:  att  mamma 
blifvit    sjuk   och   behöfde   hjälp    i   hushållet    eller  med  små- 
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syskonens  vård,  hastigt  påkommet  illamående,  brist  på  skodon 
eller  ytterplagg  o.  s.  v. 

Bref  såsom  uppgift  för  uppsatser  hade  förut  förekommit, 
men  då  ställda  till  kamrater.  Nu  rådde  någon  tvekan  om 
huru  man  skulle  börja  och  sluta,  och  jag  fann,  att  barnen 
väl  behöfde  ledning,  när  det  gällde  att  vända  sig  till  mera 
främmande  personer.  De  allra  flesta  ville  börja  »Högädla 
fröken»  och  sluta  »eleven  N.  N.»  eller  »tecknar  N.  N». 

Tredje  klassen  hade  under  tiden  öfvat  adj:s  jämförelse- 
grader.  De  hade  fått  till  uppgift  att  jämföra  banken  och 
stolen  till  formen,  taflan  och  väggen  till  färgen,  Gustaf  Vasa 
och  Erik  XIV  med  afseende  på  duglighet,  Gustaf  Adolf  och 
kurfursten  af  Sachsen  med  afseende  på  mod,  Asien  och  Europa 
med  afseende  på  storlek. 

Sedan  de  framsagt  sina  uppgifter  och  komparerat  de  i 
dem  använda  adjektiven  vidtog  deras  särskilda  undervisning. 
Ämne:  I.  Räkneordens  båda  hufvudgrupper.  II.  Åtskilligt 
att  iakttaga  vid  deras  användning  i  skrift.  Det  torde  vara 
öfverflödigt  att  i  detalj  skildra  lärogången  i  denna  lektion. 
Vid  dess  slut  stod  på  svarta  taflan: 

Grundtal,  ex.  fem,  femton,  tjugo. 

Ordningstal,  ex.  fem-te,  femton-de. 

Gustaf  II  Adolf  dog  den  6  november  1632. 

Gustaf  I:s  regering  var  lycklig  för  landet. 

Gustaf  den  l:s  söner  fingo  en  god  uppfostran. 

Mina  tre  systrar  köpte  tillsamman  6  leg.  smör  för  1  ler. 
och  90  öre  kg. 

Gif  mig  det  7:e  numret  af  tidningen. 

Gif  mig  n:r  7  af  »Vårt  land.» 

Tredje  klassen  får  därpå  fortsätta  på  en  skriföfning  i 
läroboken.  Under  tiden  pröfvas  fjärde  klassens  skriftliga 
öfningar.  Barnen  uppläsa  turvis  sina  bref,  framställa  anmärk- 
ningar och  förslag  till  ändringar,  hvilka,  där  så  befinnes  skäligt, 
genast  införas. 

A.  L — r. 
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11. 

Bidrag  till  känslolifvets  pedagogik. 

Själslifvet  hos  människan  framträder  i  förnimmelser,  käns- 
lor och  viljeyttringar.  Genom  sina  förnimmelser  uppfattar 
människan  sig  själf  och  den  värld,  med  hvilken  hon  kommer 
i  beröring.  Känslorna  uttrycka  hennes  tillstånd  af  behag 
eller  obehag  i  ett  gifvet  ögonblick.  I  viljeyttringarna  sträfvar 
hon  att  bevara  eller  förändra  sitt  tillstånd  och  till  följd 
däraf  att  inverka  på  sig  själf  eller  på  sin  värld.  Till  alla 
dessa  sidor  af  själslifvet  skall  uppfostraren  söka  sträcka  sitt 
inflytande,  därvid  besinnande,  att  inga  själsföreteelser  någon- 
sin uppträda  isolerade,  utan  att  alla  tillsamman  bilda  en 
andlig  organism,  där  den  ena  medelbart  eller  omedelbart 
inverkar  på  den  andra.  Lagarna  härför  söker  den  psykologiska 
vetenskapen  finna,  och  dem  bör  äfven  den  pedagogiska  lära 
känna  för  att  kunna  uppställa  hållbara  grundsatser  för  upp- 
fostran. Dessa  rader  vilja  lämna  ett  litet  bidrag,  i  hvad  det 
rör  uppfostran  af  känslolifvet. 

Då  vi  betrakta  en  vacker  natur,  läsa  en  god  bok  eller 
följdriktigt  och  utan  större  svårighet  lösa  en  tankeuppgift, 
erfara  vi  en  behaglig  stämning.  Motsaterna  åter  väcka 
obehagliga  känslor.  Dessa  exempel  visa  oss  således,  att  för- 
nimmelser, vare  sig  de  förmedlas  genom  de  yttre  sinnena  eller 
uppstå  omedelbart  inom  oss,  åtföljas  af  vissa  dem  motsvarande 
känslor.  Samma  förnimmelse  framkallar  visserligen  icke  hos 
alla  människor  alltid  likartade  känslor,  ja,  ej  ens  hos  samma 
person  under  alla  förhållanden.  Tycke  och  smak  äro  så  olika, 
och  det  värde,  vi  sätta  på  en  förnimmelse,  är  äfven  beroende 
af  vårt  kroppsliga  eller  andliga  tillstånd  i  det  hela.  Den 
känsla  af  behag  eller  obehag,  som  åtföljer  en  viss  förnimmelse, 
plägar  kallas  den  förnimmelsens  känsloton,  och  dess  tillvaro 
bevisar,  att  den  förnimmande  icke  står  likgiltig  för  sin  för- 
nimmelse. Därför  plägar  man  ock  kalla  känslorna  för  värde- 
mätare på  förnimmelserna.  Såsom  sådana  hafva  de  dock 
blott  subjektiv  giltighet,  d.  ä.  de  uttrycka  närmast  blott  det 
värde,  vi  själf  va  sätta  på  våra  förnimmelser.  Känslorna  hos 
barn    kräfva  just   därför   så   mycket  större  uppmärksamhet 
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från  uppfostrarens  sida,  på  det  de  under  hans  ledning  må 
blifva  uttryck  för  det  sanna  värdet. 

En  fråga,  som  för  uppfostran  af  känslolifvet  har  stor 
betydelse,  är  den,  huruvida  alla  våra  känslor  äro  bundna  vid 
motsvarande  förnimmelser,  eller  om  sådana  finnas,  som  upp- 
stå oberoende  af  dem.  Närmast  ligger  då  till  hands  att  tänka 
efter,  om  icke  en  känsla  kan  under  vissa  förhållanden  ho» 
oss  själfva  framkalla  en  annan.  Beundran  för  en  sedlig  hand- 
ling plägar  ju  följas  af  aktning  för  den  person,  som  utfört 
handlingen.  Man  säger  då,  att  den  ena  känslan  föder  den 
andra.  Så  enkelt  är  dock  icke  det  psykologiska  förloppet.  I 
själfva  verket  uppstår  aktningen  för  personen  genom  förmed- 
ling af  en  förnimmelse,  nämligen  den,  att  han  och  ingen 
annan  är  subjekt  för  handlingen.  Ej  ens  vid  stegringen  af 
en  och  samma  känsla  saknas  en  mot  den  högre  känslograden 
svarande  förnimmelse  såsom  densammas  orsak.  Ovilja  mot  en 
person  ökas  till  afsky,  om  man  får  kännedom  om  nya  dåliga 
karaktärsdrag  hos  honom  eller  genom  egna  inbillningar  retar 
upp  sig  själf.  Hvad  som  gäller  om  växlingen  mellan  känslor 
af  samma  grundbeskaffenhet  och  om  stegring  af  samma  käns- 
la, kan  naturligen  icke  annat  än  gälla  äfven  om  öfvergången 
från  ett  visst  känslotillstånd  till  ett  detsamma  motsatt. 
Erfarenheten  lär  oss  ock,  att  oviljan  mot  en  person  först  då 
förbytes  i  aktning,  när  vi  kommit  till  insikt  därom,  att  våra 
dåliga  tankar  om  honom  varit  ogrundade.  Den  nya  känslan 
är  således  framkallad  af  en  ny  förnimmelse  eller  genom  en 
samverkan  af  flera  sådana. 

Men  kanske  det  förhåller  sig  på  annat  sätt,  när  det  gäller 
motsvarighet  i  känslolifvet  hos  olika  personer  och  ej  väx- 
ling af  känslor  hos  en  och  annan  person?  Man  säger  ju, 
att  kärlek  väcker  genkärlek,  åtminstone  under  normala 
förhållanden.  Psykologiskt  sedt  måste  dock  påståendet  modi- 
fieras. Kärleken  hos  A  väcker  icke  omedelbart  genkärlek  hos 
B,  utan  uttrycken  af  den  förres  kärlek  väcka  hos  den  senare 
föreställningen  om  hans  känslor.  Denna  föreställning,  som 
helt  naturligt  är  åtföljd  af  en  behaglig  känsloton,  framkallar 
genom  förstärkning  af  nya  likartade  förnimmelser  kärlek. 
Betraktad  såsom  ett  svar  får  denna  då  namn  af  genkärlek. 
Vi  hafva  således  kommit  till  samma  resultat  som  nyss:  känslor 
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födas  icke  ur  hvarandra  eller  framkallas  omedelbart  af  h var- 
andra. En  invändning  kan  ju  här  göras:  materialet,  som  vid 
bevisningen  användts,  är  för  begränsadt  och  exemplen  för  få 
till  stöd  för  ett  slutgiltigt  påstående;  men  tid  och  utrymme 
medgifva  icke,  att  vi  längre  sysselsätta  oss  med  denna  sak. 
Den  för  saken  intresserade  läsaren  kan  lätt  fylla  den  bristen. 

Kanske  dock  känslor  finnas,  som  framkallas  omedelbart 
af  viljeyttringar,  så  att  likasom  förnimmelser  hafva  sin  käns- 
loton, äfven  de  förra  skulle  hafva  sin.  Så  kan  det  vid  första 
ögonblicket  se  ut.  Människans  vilja  ger  sig  till  känna  i  be- 
slutet. Äfven  om  ett  sådant  af  en  eller  annan  omständighet 
icke  skulle  utföras,  har  i  själfva  beslutet  i  alla  fall  en 
viljeakt  kommit  till  stånd.  Nu  har  säkerligen  hvar  och  en, 
som  en  tid  varit  oviss  om  huru  han  i  någon  sak  borde  handla, 
erfarit  en  känsla  af  lättnad  eller  frihet,  då  han  ändtligen 
fattat  sitt  beslut.  Äfven  om  detta  icke  hvilat  på  just  så 
fullgiltiga  grunder  utan  mer  föranledts  af  önskan  att  få  ett 
slut  på  obeslutsamhetens  alltid  obehagliga  tillstånd,  har  i  alla 
fall  åtminstone  för  tillfället  nämnda  känsia  inträdt.  Är  därtill 
beslutet  fattadt  under  klart  medvetande  om  dess  innebörd, 
plägar  det  ock  åtföljas  af  en  känsla  af  ansvar.  Här  tyckas 
således  två  känslor,  den  af  frihet  och  den  af  ansvar,  omedel- 
bart följa  på  den  viljeyttring,  som  framträder  i  beslutet. 
Men  tidsföljd  är  icke  detsamma  som  kausalitet,  och,  tänka  vi 
rätt  efter,  skola  vi  finna,  att  beslutet  icke  är  den  närmaste 
orsaken  till  någondera  känslan.  Hvad  först  angår  känslan 
af  lättnad  eller  frihet,  äger  densamma  sin  grund  i  förnim- 
melsen däraf  eller  medvetandet  därom,  att  öfverläggningen 
har  fört  till  ett  resultat,  eller,  såsom  man  säger,  att  man  nu 
vet,  hvad  man  vill.  Tag  bort  denna  förnimmelse,  och  känslan 
skall  försvinna.  Ännu  tydligare  framgår  äfven  i  detta  fall 
sambandet  mellan  förnimmelse  och  känsla,  om  vi  tänka  på 
känslan  af  ansvar.  Denna  uppstår  nämligen  därigenom,  att 
vi  förnimma  oss  själfva  såsom  den  fria  orsaken  till  vårt 
beslut.  Tag  bort  medvetandet  därom,  att  ett  beslut  är  fattadt 
af  fri  vilja,  och  känslan  af  ansvar  skall  i  samma  mån  för- 
svagas, kanske  helt  försvinna. 

Vi  kunna  gå  ännu  ett  steg  längre.  Vi  antaga,  att  beslutet 
har    utförts.      Då   handlingen    är   gjord,    inträder   mer  eller 
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mindre  märkbart  en  känsla  antingen  af  tillfredsställelse  eller 
af  ånger.  Men  ingendera  är  den  omedelbara  följden  af  hand- 
lingen. Känslan  af  tillfredsställelse  framkallas  hos  den  sedliga 
karaktären  af  en  föreställning  om  att  hans  handlingssätt 
öfverenstämmer  med  sedelagens  bud  och  hos  egoisten  af  den 
tanken,  att  han  genom  sin  handling  har  befrämjat  den  egna 
fördelen.  Ångern  åter  sammanhänger  med  insikten  om  att 
ett  motsatt  förhållände  äger  rum.  Om  föreställningarna  i 
och  för  sig  äro  sanna  eller  falska,  ändrar  icke  själfva  saken, 
enär,  såsom  vi  ofvan  påpekat,  känslorna  äro  helt  och  hållet 
subjektiva  värdemätare.  Därför  lönar  det  icke  heller  att 
tvista  med  någon  om  hans  känslor:  de  äro  sådana,  som  de 
äro,  just  därför  att  han  värderar  sina  förnimmelser  på  det 
sätt,  som  är  honom  eget.  Ar  värderingen  falsk,  d.  ä.  stri- 
dande mot  den  sanna  verkligheten,  så  skall  orsaken  därtill 
uppsökas  och  aflägsnas. 

Den  psykologiska  lagen  för  känslornas  uppkomst  kan 
således  uttyckas  i  följande  ord:  känslorna  framkallas  af  mot- 
svarande .förnimmelser,  Däraf  följer,  att  uppfostraren  icke 
kan  direkt  inverka  vare  sig  hämmande  eller  befrämjande  på 
känslolifvet  utan  måste  så  att  säga  gå  en  omväg.  Ibland  är 
denna  längre,  ibland  kortare;  hös  det  ena  barnet  för  den 
vägen  till  målet,  hos  ett  annat  barn  en  annan  väg.  Någon 
metodik  för  känslolifvets  uppfostran  har  oss  veterligen  icke 
hittills  blifvit  uppställd  —  och  torde  knappast  någonsin  komma 
att  uppställas.  Här  visar  sig  uppfostran  såsom  en  konst. 
Till  att  utöfva  denna  fordras  anlag  och  en  i  erfarenhetens 
skola  förvärfvad  pedagogisk  takt.  Men  äfven  för  konsten 
gälla  lagar.  Dem  måste  dess  idkare  känna,  och  blott  inom 
deras  gränser  har  han  att  i  frihet  röra  sig. 

Vi  nämnde  nyss,  att  uppfostraren  icke  kan  direkt  inverka 
på  känslolifvet.  Hvad  vi  därmed  mena,  kan  lättast  åskåd- 
liggöras genom  en  jämförelse  med  hans  inverkan  på  förnim- 
melselifvet  till  dess  utveckling. 

Om  man  visar  barn  ett  föremål,  så  uppfatta  de  detta 
genom  synsinnet;  låter  man  dem  vidröra  det  och  taga  det  i 
händerna,  så  understödes  synsinnet  genom  känslan,  och  andra 
egenskaper,  t.  ex.  hårdhet,  uppfattas,  hvilka  icke  kunna  för- 
nimmas genom  det  förra.     Barnen  hafva  fått  en  varseblifning 
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af  föremålet  eller  en  hvad  man  kallar  »yttre»  åskådning,  och 
denna  fullständigas,  allt  eftersom  flera  sinnen  tagas  i  anspråk 
och  få  samverka.  Läraren  har  således  här  direkt  inverkat 
på  deras  sinnen  såsom  organ  for  åskådningsförmågan,  om 
än  barnen  själfva  varit  verksamma  därvid.  Vill  han  nu  en 
annan  gång  återkalla  i  deras  minne  utseendet  hos  detta  före- 
mål, så  behöfver  han  ofta  blott  nämna  dess  namn.  Ordet 
framkallar  då  i  deras  inre  en  bild  af  samma  föremål.  Denna 
bild,  en  »inre»  åskådning,  är  en  produkt  af  deras  föreställ- 
ningsförmåga, som  kom  i  verksamhet  till  följd  af  det  uttalade 
ordet.  Beskrifver  han  för  dem  en  tilldragelse,  som  de  icke 
själfva  upplefvat,  så  sätter  han  deras  fantasi  i  rörelse.  Där- 
vid kan  händelsen  framstå  för  dem  så  lifligt,  att  de  tycka 
sig  med  egna  ögon  åse  den.  För  att  icke  lämna  någon  form 
af  förnimmelselifvet  opåaktad  erinra  vi  slutligen  om  den 
för  hvarje  lärare  bekanta  företeelsen,  att  man  kan  genom 
följdriktigt  ordnade  s.  k.  »ledfrågor»  (eg.  ledande  frågor) 
rent  af  tvinga  barnen  in  i  en  bestämd  tankegång.  I  alla  här 
anförda  fall  har  läraren  utöfvat  ett  direkt  inflytande  på 
barnens  fornimmelselif  och  omedelbart  framkallat  just  de  för- 
nimmelser, han  åsyftat,  nämligen  varseblifningar,  erinringar, 
fantasier  och  tankar.  Häri  ligger  hemligheten  i  att  en  nitisk 
och  förståndig  lärare  kan  uppvisa  ganska  goda  resultat  i 
fråga  om  kunskapers  bibringande  och  de  intelektuella  själs- 
krafternas uppöf vande,  med  andra  ord  i  fråga  om  förnim- 
melselifvets  uppfostran.  Men  ofta  får  han  till  sin  sorg 
på  samma  gång  erfara,  att  månget  barns  känslolif  är  an- 
tingen fattigt  eller  missriktadt  eller  båda  delarna.  Där 
saknas  t.  ex.  aktning  för  lag  och  rätt,  kärlek  till  Gud 
och  människor,  medlidande,  hederskänsla  o.  s.  v.,  under  det 
att  andra,  orena  känslor  fylla  hjärtat  och  färga  ord  och 
handlingar  —  allt  detta  i  trots  af  kunskapen  om  de  förra. 
Finnes  någon  orsak  härtill  i  känslolifvets  egen  natur?  Ja, 
detta  lif  undandrager  sig  hvarje  direkt  inverkan  från  andra,  i 
det  att  känslor  icke  väckas  på  samma  sätt  som  t.  ex.  före- 
ställningar. Ordet  fosterland  för  nog  barnens  tankar  på  det 
land,  där  de  bygga  och  bo,  och  hvad  kärlek  är,  förstå  de 
ock;  men  blott  nämnandet  af  ordet  fosterlandskärlek  väcker 
icke   motsvarande   känsla  i  deras    bröst.     Komme    än    därtill 
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en  beskrifning  af  den  känslan,  blefve  resultatet  ej  bättre. 
Skulle  läraren  ock  sluta  beskrifningen  med  en  uppmaning 
till  barnen  att  hysa  kärlek  till  fosterlandet,  så  bedroge  han 
sig  dock,  om  han  trodde,  att  målet  därmed  vore  uppnådt. 
Riktar  han  däremot  barnens  tankar  på  det  värde,  som  foster- 
landet haft  för  sina  ädlaste  söner  och  döttrar,  h vilka  för 
detsamma  offrat  sin  egendom,  sina  bästa  krafter,  ja,  till  och 
med  sitt  lif,  och  skildrar  han  för  dem  de  fördelar,  som  det 
ännu  i  dag  bjuder  sina  inbyggare,  och  hvaraf  de  själfva 
dagligen  njuta,  då  har  han  slagit  in  på  den  rätta  vägen. 
Han  har  lärt  dem  att  sätta  det  rätta  värdet  på  själfva  saken 
och  kan  hoppas,  att  föreställningen  om  saken  skall  åtföljas 
af  den  rätta  känslotonen  såsom  värdemätare.  Barnen  inse,  att 
fosterlandet  är  värdt  att  älskas.  Därmed  har  den  späda  brod- 
den  till  fosterlandskärlek  skjutit  fram  ur  deras  känslolif,  och 
det  kanske  utan  att  ordet  ens  en  enda  gång  blifvit  nämndt. 

Att  lära  barnen  rätt  värdera  de  föremål  (personer,  ting, 
förhållanden,  handlingar  o.  s.  v.),  om  hvilka  de  inom  och  utom 
skolan  få  kännedom,  blir  således  vår  första  grundsats,  flum 
viktig  denna|  är,  visar  oss  det  dagliga  lif  vet,  där  falska  värden 
åsättas  så  många  saker.  Den  ene  skattar  penningen  så  högt, 
att  föreställningen  om  dess  ägande  åtföljes  af  den  behagligaste 
känsla,  han  vet.  En  annan  söker  i  timliga  njutningar  lifvets 
värde,  och,  om  dessa  i  verkligheten  ej  bjudas  honom  ,så  ofta, 
som  han  Önskar,  söker  han  i  drömmen  om  en  framtida  lycka 
ersättning  för  det  närvarandes  torftighet.  <xäckas  förhopp- 
ningarna gång  efter  annan,  värderar  han  kanske  lifvet  så 
lågt,  att  han  ej  längre  anser  det  värdt  att  lefva.  I  sådan 
falsk  värdering  ligger  grundfelet  hos  vår  tid,  och  här  hafva 
vi  äfven  att  söka  den  sårbara  punkten  i  vårt  uppfostrings- 
väsen.  I  skolan  förfäktas  satsen:  kunskap  är  makt,  ofta 
därhän,  att  den  blir  den  enda  makten,  för  hvilken  hvarje 
annan  måste  vika,  t.  ex.  Guds  bud  om  sabbatshvila.  Utgånget 
ur  skolan  får  barnet  i  lifvets  kamp  lära  känna  en  annan  makt, 
t.  ex.  penningens,  under  det  att  gudsfruktan,  heder  och  red- 
barhet ej  sällan  nedsjunka  till  tomma  ord. 

När  man  vill  lära  barn  rätt  värdera  sina  förnimmelser, 
må  man  dock  komma  ihåg,  att  man  har  att  göra  med  barn, 
och   därför   ej  af  dem  vänta,  ännu  mindre  på  konstladt  sätt 
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söka  framlocka  eller  frammana  en  värdering,  som  ligger  öfvfcr 
deras  erfarenhet.  Glädje  i  arbetet  är  en  för  alla  eftersträf- 
vandsvärd  känsla,  men  icke  hvarje  arbete  är  ägnadt  att  hos 
barn  framkalla  en  sådan  stämning.  Om  ett  ämne  i  och  för 
sig  är  ägnadt  att  väcka  intresse  äfven  hos  barn,  kan  det 
dock  skötas  på  ett  så  förvändt  sätt,  att  det  väcker  motvilja. 
Lätt  räknade  torde  t.  ex.  de  barn  vara,  som  icke  äro  intres- 
serade för  naturkunnighet,  men  fordrar  man  af  tioåringen, 
att  han  skall  med  glädje  lära  sig  namnen  på  ett  tjog  muskler 
i  människokroppen,  så  må  det  vara  förlåtligt,  om  han  finner 
detta  »dödande  tråkigt».  Få  barn  åter  torde  t.  ex.  de  vara, 
för  hvilka  katekesen  i  och  för  sig  är  tilldragande,  och  dock 
kan  en  lärare,  som  är  vuxen  sitt  kall,  meddela  undervisnin- 
gen i  detta  ämne  på  ett  sådant  sätt,  att  lektionstimmarna 
motses  med  glädje. 

Från  framkallandet  af  en  åsyftad  känslostämning  öf vergå 
vi  nu  till  att  tala  om  vården  af  de  känslor,  som  väckts.  Vi 
vilja  då  äfven  härvid  först  rikta  våra  tankar  på  förnimmelse- 
lifvet. 

Det  är  en  känd  sak,  att,  ju  oftare  och  uppmärksammare 
man  betraktar  ett  föremål,  desto  fullständigare  blir  kunska- 
pen om  detsamma,  och,  ju  oftare  en  viss  föreställningsserie 
återkallas  i  minnet  (»repetition»),  desto  mera  befästes  den. 
Af  erfarenhet  veta  vi  ock,  att  tankarna  redas  och  en  felaktig 
tankegång  rättas  genom  att  framdragas  i  ljuset  och  under- 
kastas granskning.  Detta  visar,  att  förnimmelserna  befrämjas 
i  sin  utveckling  därigenom,  att  man  direkt  sysselsätter  sig 
med  dem.  Det  är  en  lycka  för  våra  barn,  att  så  är  förhål- 
landet, och  att  de  intellektuella  krafterna  äga  nog  spänstighet 
att  fördraga  den  ej  sällan  omilda  behandling,  som  de  under- 
kastas. 

Känslorna    åter   äro   annorlunda   beskaffade.     Vi    hafva 

ofvan  påpekat,  att  de  undandraga  sig  hvarje  direkt  påverkan 
af  andra.  I  samband  härmed  står,  att  de  icke  tåla  vid  att 
offentligen  framdragas  till  skärskådande.  Huru  skulle  det 
t.  ex.  gå  med  barnens  aktning  för  en  lärare,  ifall  denne  gång 
efter  annan  talade  med  dem  om  denna  deras  känsla  för  honom*' 
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Det  kan  till  och  med  hända,  att  man  hämmar  en  viss  känsla 
i  dess  snnda  utveckling,  om  man  alltför  tydligt  lägger  i 
dagen,  att  man  märkt  densamma.  Barn  äga  delvis  till  följd 
af  sitt  lättrörliga  känslolif  en  viss  skådespelartalang.  Detta 
kan  medföra,  att  den  uppmärksamhet,  för  hvilken  de  se  sina 
känslor  vara  utsatta,  blir  för  dem  en  eggelse  till  att  gifva 
dessa  starkare  uttryck,  än  som  svarar  mot  deras  egen  styrka. 
Därför  är  det  ock  ett  ödesdigert  missgrepp,  när  man,  såsom 
i  vissa  religiösa  kretser  sker,  uppmanar  barn  att  »vittna*  om 
sina  religiösa  känslor.  Därigenom  uppammar  man  just  små 
andliga  skådespelare.  Samma  fara  ligger  i  att  vänja  barnen 
vid  att  reflektera  öfver  sina  känslor.  Sådant  alstrar  stundom 
tillgjordhet,  kan  ock  grundlägga  en  sjuklighet  i  lynnet,  som 
sedan  följer  genom  lifvet.  Har  uppfostraren  lyckats  väcka 
ädla  känslor  inom  barnens  bröst,  late  han  dem  tillväxa  i  fred 
utan  obehörigt  ingripande.    Detta  är  vår  andra  grundsats. 

Ingen  tillväxt  sker  utan  näring.  Denna  lifvets  lag  gäller 
ock  känslolifvet.  Uppfostraren  skall  tillföra  detsamma  näring. 
Denna  hämtas  dels  ur  historien  och  litteraturen  för  öfrigt, 
dels  ur  barnens  eget  lif.  Då  uppfostraren  öfver  alla  upp- 
fostrare gaf  Israel  sin  lag,  hvars  hufvudsumma  är  kärleken, 
inledde  han  den  med  en  erinring  om  den  välgärning,  hån 
nyss  bevisat  folket,  sägande:  »Jag  är  Herren,  din  Gud,  som 
har  utfört  dig  ur  Egyptens  land,  ur  träldomshuset.»  Och 
när  Mose  före  sin  död  ville  hos  folket  fördjupa  tacksamhetens 
känsla  såsom  driffjäder  till  villig  lydnad,  påminde  han  det 
om  dess  erfarenheter  under  Guds  ledning.  De  föreställningar, 
som  härigenom  framkallades  hos  det,  skulle  tjäna  att  gifva 
kärleken  och  tacksamheten  deras  rätta  näring.  Genom  be- 
fallningar hade  det  målet  icke  vunnits.  Man  kan  icke  genom 
maktspråk  framkalla  ädla  känslor.  Psykologiskt  rätt  grundar 
ock  Paulus  sin  kärlek  till  Kristus  icke  på  lagen  utan  på 
erfarenheten  af  Guds  Sons  kärlek  till  honom  själf,  om  hvars 
styrka  och  djup  han  fått  föreställning  genom  det  offer,  som 
denna  kärlek  varit  mäktig. 

Jämte  det,  att  känslorna  äro  värdemätare  på  våra  för- 
nimmelser, tjäna  de  ock  såsom  driffjädrar  till  en  stor  del  af 
våra  handlingar.  Om  icke  det  beräknande  förståndet  stundom 
trädde    hindrande    emellan,    skulle  vårt  viljelif  vara  alldeles 


j 


N:r   11.      BIDRAG  TILL  KÄNSLOLIFVETS  PEDAGOGIK.  99 

hemfallet  under  känslans  inflytande.  I  denna  psykologiska 
omständighet  anvisas  oss  ännu  ett  sätt  att  befrämja  de  goda 
känslornas  tillväxt.  Må  de  få  leda  till  handling!  Känslor 
hafva  ej  sällan  ett  behof  af  att  utlösas  i  kroppsliga  rörelser. 
Glädjen  ger  sig  stundom  till  känna  genom  höga  språng,  och 
smärtan  kommer  oss  att  vrida  händerna.  Redan  i  det  att  få 
gråta  ut  ligger  en  lindring.  Hvarje  öfverdrift  bör  visserligen 
undvikas,  men  genom  dessa  exempel  hafva  vi  ej  heller  åsyftat 
annat  än  att  på  det  tydligaste  sättet  åskådliggöra  en  psyko- 
logisk lag. 

Huru  denna  lag  kan  komma  till  användning  vid  upp- 
fostran, må  belysas  med  ett  exempel.  Genom  berättelsen  om 
»den  barmhärtige  samariten»  hafva  barnen  fått  en  föreställ- 
ning om  huru  medlidandet  yttrar  sig  i  handling.  Hos  dem 
själfva  är  uppfattningen  af  hela  tilldragelsen  ett  resultat  af 
fantasiens  verksamhet,  och  den  känsla  af  medlidande,  som  de 
härvid  erfara,  är  bunden  vid  fantasien  såsom  dennas  känsloton. 
Den  kan  nu  visserligen  underhållas  och  stärkas  genom  lik- 
artade berättelser,  men  värdet  af  en  sådan  känsla  vore  hos 
dem  föga  större  än  hos  den  dam,  som 

5  gick  vid  scenen  af  en  dram 
att  sina  tårar  gjnta.> 

Men  erinrar  läraren  dem  om  de  former  af  svaghet  och 
lidande,  som  ligga  inom  deras  egen  lilla  erfarenhet,  så  leder 
han  dem  ur  fantasiens  in  i  verklighetens  värld.  Fäster  han 
så  deras  uppmärksamhet  på  huru  de  i  ett  eller  annat  fall 
kunna  efter  måttet  af  sina  krafter  hjälpa  och  lindra,  så  ger 
han  dem  därigenom  anvisning  på  tillfällen  att  låta  medlidan- 
dets känsla  omsättas  i  handling.  I  umgänget  med  andra 
barn  och  vid  behandlingen  af  djur  hafva  de  sådana.  I  stället 
för  att  skratta  åt  kamraten,  som  faller  och  stöter  sig,  böra 
de  skynda  att  hjälpa  honom  och  af  tor  ka  hans  tårar.  Sådana 
handlingar  återverka  stärkande  på  känslan  själf.  Detta  vore 
nu  icke  i  och  för  sig  något  eftersträfvansvärdt,  emedan 
ifrågavarande  känsla,  medlidandet,  innehåller  en  grundton 
af  obehag,  som  blott  i  och  genom  jämförelsen  med  ens  eget 
lyckligare  tillstånd  hindras  att  för  starkt  framträda.  Men 
förnimmelsen  af  det  behag,  som  ens  handling  af  medlidande 
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medför  åt  en  annan,  framkallar  hos  en  själf  känslor  af  behag. 
Man  finner,  att  en  dylik  handling  bär  sin  rätta  belöning  i 
sig  själf.  Därigenom  får  den  ett  förhöjdt  värde,  som  ock 
sträcker  sig  till  driffjädern  till  densamma. 

Det  negativa  uttrycket  »utan  obehörigt  ingripande»  kunna 
vi  således  nu  utbyta  mot  följande  positiva:  genom  lämpliga 
förnimmelser  och  tillfällen  till  handling. 

Barn,  som  under  sin  uppväxttid  sakna  en  kärleksfull 
omvårdnad,  komma  ej  i  tillfälle  att  få  några  föreställningar  om 
kärlek.  De  erfarenheter,  de  göra,  äro  fastmer  ägnade  att 
hos  dem  väcka  föreställningar  med  motsatt  känsloton.  Man 
må  därför  ej  förundra  sig,  om  de  blifva  hårda  och  styfsinta. 
Men  det  kan  hända,  att  beröringen  med  välvilliga  människor 
förmår  uppmjuka  det  hårda  sinnet  och  uppväcka  ädla  känslor. 
En  gosse  med  trotsigt  lynne,  hvilken  ock  till  följd  däraf 
behandlats  strängt,  blef  af  sin  egen  fader  med  dessa  ord: 
»Spar  icke  på  rottingen!»  anförtrodd  åt  en  lärare  bland  mina 
bekanta  till  att  uppfostras.  Men  denne  följde  icke  rådet. 
Den  enda  kroppsliga  bestraffning,  som  gossen  under  sin 
vistelse  i  hans  hus  erhöll,  var  en  gång  ett  lätt  slag  på  kin- 
den, och  den  aftonen  grät  han  sig  till  sömns.  Kanske  hade 
hade  aldrig  förr  gjutit  så  bittra  tårar.  En  ny  värld  hade 
öppnat  sig  för  honom,  och  med  den  kommo  nya,  annorlunda 
känslobetonade  förnimmelser. 

Af  detta  exempel  kunna  vi  lära,  huru  en  förändring 
i  känslolifvet  åstadkommes.  Ehuru  i  det  föregående  antydt. 
upptages  ämnet  åter  här,  emedan  vi  nu  till  sist  skola  fästa 
oss  vid  huru  dåliga  och  orena  känslor  må  förekommas  och. 
där  de  uppstått,  i  sin  utveckling  hämmas.  Den  sidan  af 
uppfostran  är  icke  den  minst  viktiga,  ty  känslorna  äro  ju, 
såsom  vi  sett,  ofta  driffjädrar  till  våra  handlingar.  Särskildt 
gäller  detta  de  människor,  som  sakna  sedlig  kraft  till  att 
alltid  vara  på  sin  vakt  emot  begären.  Känslorna  utgöra 
nämligen  omedelbara  driffjädrar  för  begären.  Orena  känslor 
framkalla  orena  begär,  som  tillväxa  i  styrka  genom  att  fe 
öfvergå  i  handling.  Att  motverka  dem  är  icke  heller  det 
lättaste.  Falska  föreställningar  kunna  rättas  genom  under- 
visning,  men  för  karaktären  grundläggande  känslor  växla  ej 
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lika  lätt   som   åsikter.    Fråga  är,  om  man  icke  rent  af  kan 
drista    påstå,    det    en    del    känslor    bilda    det    konservativa 
elementet  i  vårt  väsen.    Mången  vill  kanske  inlägga  en  gen- 
saga  häremot   och    skylla   på  vanans  makt.     Sant  nog,  men, 
funnes  ej  kärlek  till  det  gamla,  h  var  vid  man  är  van,  så  torde 
det  icke   falla   sig   så   svårt  att  bryta  med  vanan.    Härmed 
vilja   vi    dock    ej  säga,  att  enda  förklaringsgrunden  ligger  i 
känslans    konservatism,    men   väl  fästa  uppmärksamheten  på 
att   känslornas   inflytande   på   våra  handlingar  är  större,  än 
man   kanske   i  allmänhet  antager.    Därför  är  det  nödigt  att 
tidigt  bilda  en  motvikt  i  själslifvet  mot  dåliga  känslor.    Här- 
till äro  icke  förmaningar  och  bestraffningar  rätta  medlen.  Vi 
kunna  icke  ens  hos  oss  själfva  på  öfvertygelsens  väg  omedel- 
bart förändra  vårt  känslolif,  med  mindre  vi  på  samma  gång 
hos   oss   väcka  andra  motsatta  känslor  af  tillräcklig  styrka. 
En    känsla    ger   vika    endast  för  en  annan  känsla.     Kommer 
barnet  ut  i  lifvet  med  en  fond  af  ädla,  rena  känslor,  så  har 
det   i    dem    ett   visserligen   ej    tillräckligt  men  dock  ganska 
godt  skydd  mot  dåligt  inflytande.    En  sådan  känsla  är  sam- 
vetet,   en  känsla,  som  åtföljer  förnimmelserna  af  våra  hand- 
lingars  förhållande   till  sedelagens  bud.    Att  odla  detta  bör 
ligga    uppfostraren    om  hjärtat.     Han    aflägsne    allt   sådant, 
som  kan  framkalla  och  nära  dåliga  känslor,  och  fäste  i  stället 
de  ungas  uppmärksamhet  på  och  rikte  deras  föreställningslif 
med    sådant,  som  är  ägnadt  att  förädla  känslolifvet.     I  syn- 
nerhet   vake   han    öfver  deras  val  af  sällskap  och  litteratur. 
I   senare    hänseendet    måste  den  samvetsgranne  uppfostraren 
känna  sig  beklämd  om  hjärtat  vid  tanken  på  de  mångfaldiga 
frestelser,  för  hvilka  våra  dagars  pressalster,  icke  minst  tid- 
ningarna,    utsätta    våra    barn.     Afven    de  bästa  innehålla  ej 
sällan  notiser,  i  hvilka  uselheten  skildras  ganska  åskådligt. 
Och  den,  som  skrifver  dessa  rader,  har  gjort  den  erfarenheten, 
att   han    icke  ens  i  aktade  tidningar  kan  lita  på  recensioner 
af   ungdomsböcker,    när  enligt  vanan  bokmarknaden  före  jul 
öfversvämmas  af  dylik  litteratur. 

På  grund  af  den  snabbhet,  hvarmed  tillfälliga  känslor 
af  t.  ex.  glädje  och  sorg  växla  hos  barn,  möter  det  icke  några 
större  svårigheter  att  stilla  en  sinnesrörelse  hos  dem,  blott 
man   visar  något  intresse  för  den  sak,  som  upprört  dem,  och 
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därpå  lugnt  och  stilla  leder  deras  uppmärksamhet  åt  annat 
håll.  Men  ådagalägger  man  icke  det  förra,  så  tjänar  det  icke 
något  till  att  göra  försök  med  det  senare,  förrän  de  själfva 
hunnit  lugna  sig.  Har  däremot  en  dålig  känsla,  t.  ex.  vrede, 
högmod,  skadeglädje,  blifvit  en  makt  i  ett  barns  lif,  hvilket 
visar  sig  i  en  benägenhet  för  därom  vittnande  handlingar, 
så  har  uppfostraren  att  i  första  hand  med  kärlek  och  allvar 
föreställa  det,  huru  orätta  dylika  handlingar  äro,  och  att  däri- 
genom uppkalla  dess  egen  vilja  till  kamp  mot  dessa  utbrott. 
I  sista  hand  må  bestraffning  användas,  hvarvid  uppfostraren 
dock  må  komma  ihåg,  att  straffen  äro  att  betrakta  såsom 
läkemedel  och  skola  göra  sig  själfva  öfverflödiga.  Lära 
barnen  behärska  sina  känslor  blir  således  vår  tredje  grund- 
sats, men  därmed  hafva  vi  ock  kommit  öfver  till  viljelifvets 
pedagogik. 

I  hvad  här  anförts  hafva  vi  icke  tagit  hänsyn  till  indi- 
viduella sjukliga  riktningar  i  känslolifvet,  t.  ex.  nyckfullhet, 
sorgbundenhet  m.  fl.,  emedan  dessa  kräfva  en  mera  individuell 
behandling,  h vilken  dock  ej  får  stå  i  strid  med  de  allmänna 
grundsatserna  för  känslolifvets  uppfostran. 

Sven  Lundqvist. 


12. 

Om  auskultering. 

Personlighetskrafvet  framställes  med  kraft  i  våra  dagar, 
ej  minst  inom  skolan.  Lärareidealet  har  ock  blifvit  ett  annat 
än  förr,  då  det  egentligen  var  rustadt  med  endast  två  dygder, 
nämligen  muskelstyrka  och  tålamod.  Det  har  blifvit  långt 
mer  personligt.  Man  fordrar  långt  mer  psykisk  aktivitet. 
Läraren  skall  vara  i  stånd  att  tillgodogöra  sig  tidens  andliga 
eröfringar,  äga  utvecklingsmöjligheter,  äfven  sen  han  intagit 
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sin  plats  i  katedern,  samt  vara  människa  bland  människor. 
För  att  utveckla  personligheter  fordras  dock  en  hel  del  be- 
tingelser, och  särskildt  de  unga  torde  man  rent  af  behöfva 
skänka  medel  därtill.  Ett  sådant  medel  är  utan  tvifvel 
umgänge  och  tankeutbyte,  men  osökt,  ej  frampressad^  fri- 
villigt, ej  påtrugadt.  Ett  sådant  medel  är,  tror  jag,  auskul- 
teringen,  så  väl  vid  seminarierna  som  i  skolorna. 

Auskultering  finnes  i  lag  stadgad  vid  våra  seminarier. 
Eleven  skall  hela  dagen  följa  klassen  i  lek  som  i  arbete. 
Eleven  tar  emot  barnen  på  morgonen  och  lämnar  ej  semina- 
riet, förrän  de  gått  hem. 

Frågan  är  dock,  om  eleven  verkligen  i  högsta  möjliga 
grad  tillgodogör  sig  dessa  dagar,  hvilket  i  viss  mån  blir  för- 
utsättning för  att  han  i  lifvet  skall  kunna  ha  fullt  gagn  af 
att  åhöra  lektioner,  föredrag  m.  m.  och  kunna  bedöma  arbetet 
inom  skolan.  Liksom  det  fordras  vissa  förutsättningar  för 
att  kunna  följa  med  en  föreläsning  t.  ex.  i  kemi,  så  fordras 
vissa  förutsättningar  för  att  kunna  följa  med  en  dag  i  skolan. 
Saknas  dessa,  blir  det  en  »hängedag»  och  intet  annat.  Utan 
ringaste  anspråk  på  att  komma  med  något  nytt  eller  något 
oförsökt  vill  jag  bara  helt  kort  skissera  ett  och  annat  drag 
af  en  effektiv  auskultering. 

öfningsskolan  vid  våra  folkskoleseminarier  är  mycket 
liten  i  förhållande  till  seminariet.  Småskolan  har  visserligen 
två,  folkskolan  4  å  5  afdelningar,  undervisade  i  2  å  3  grup- 
per, men  af  brist  på  utrymme  kan  i  allmänhet  ett  ringa 
antal  barn  mottagas.  Den  blir  därför  mycket  betungad  af 
auskultering  och  praktik,  men  icke  för  ty  får  eleven  för  litet 
åtminstone  af  det  förra.  Ar  klassen  stor,  30  å  40  elever, 
händer  väl,  att  mången  af  dem  ej  ens  hört  en  lektion  i  hvart 
ämne,  och  dessa  äro  ju  ej  många.  Skrif-  och  lofdagar  göra 
intrång  på  hospiteringen,  och  den  minskas  ytterligare  däri- 
genom, att  det  ofta  är  fördelaktigt  att  låta  en  och  annan 
öfva  och  pröfva  sina  krafter  genom  att  deltaga  i  undervis- 
ningen. 

Den  är  dock  tilltagen  i  så  pass  stor  utsträckning,  som 
är  rådligt,  för  att  ej  eleven  skall  gå  miste  om  för  mycket 
arbete  i  klassen,  och  för  att  ej  öfningsskolan  skall  bli  lidande 
därpå.    Det  vore  t   o.  m   fördelaktigt,  om  läraren  mer  än  som 
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nu   är   förhållandet,   finge   vara   ensam   med  sin  klass.    Bet 
gäller  då  att  draga  största  möjliga  vinst  af  tiden. 

Auskulteringen  kunde  förberedas  redan  i  första  klassen, 
därigenom  att  man  ägnade  några  timmar  åt  samtal  om  hur 
ett  föredrag,  en  lektion  skall  åhöras,  en  bok  läsas,  en  läxa 
beredas,  hur  en  anteckningsbok  bör  skötas,  ett  referat,  en 
redogörelse  åstadkommas.  Några  lektioner,  som  gifvits  i 
klassen,  borde  refereras  skriftligen  och  referaten  behandlas 
som  uppsatser. 

Andra  året  börjar  den  egentliga  undervisningen  i  peda- 
gogik och  metodik.  I  kl.  II  behandlas  småskolan:  dess  orga- 
nisation, historia,  medel  och  mål,  metoder  etc,  i  kl.  III  folk- 
skolans lägsta,  i  kl.  IV  dess  högsta  klasser.  Då  åhör  eleven 
lektioner  och  deltar  själf  i  arbetet.  Detta  samarbete  med 
lär.  torde  vara  ett  det  bästa  medel  till  närmande  mellan 
lär.  och  delev,  icke  så  att  han  skulle  ge  den  elev,  som  varit 
i  skolan,  en  extra  lektion  under  rasterna  eller  efter  slutad 
skoldag,  utan  så  att  han  ansloge  några  timmar  i  klassen  till 
samspråk  om  iakttagelser  och  erfarenheter  från  auskulteringen. 

Det  vore  nog  godt,  om  de  proflektioner,  hvarmed  lär. 
inleder  hvarje  praktikkurs,  skriftligen  refererades  af  eleverna. 
Säkert  vore  det  ock  å  ömse  håll  en  fördel,  om  hospiterings- 
dagarnas  antal  minskades  i  högsta  folkskoleklassen,  möjligen 
också  i  småskolan,  t.  ex.  till  4  dagar  i  veckan  och  ersattes 
af  lektioner,  t.  ex.  1  å,  2  i  veckan,  då  folkskolans  tre  högsta 
klasser  undervisades  hvar  för  sig  med  en  auskulterande  grupp 
af  fjärde  seminarieklassen.  Dessa  lektioner  skulle  sen  disku- 
teras och  torde  då  komma  att  ge  anledning  till  ett  rikt 
tankeutbyte.  Lär.  hade  därigenom  goda  tillfällen  att  belysa 
de  frågor,  han  sysslade  med  i  den  teoretiska  metodiken,  och 
säkert  hade  han  däri  ett  bättre  medel  att  bibringa  eleven 
goda  pedagogiska  och  metodiska  vanor  än  den  upprepade 
kritiken  af  lektioner. 

Om  auskulteringen  kunde  ordnas  så,  att  den  gåfve  största 
möjliga  resultat,  skulle  den  utgöra  en  utmärkt  beredelse 
för  praktiken.  Eleven  skulle  blifva  mera  van  att  i  tal  och 
skrift  handskas  med  lektionsbilder  och  uppgifter,  dispositioner 
och  skolans  läroböcker.  I  framtiden  kunde  han  ha  mycket 
stort   gagn    af  sina  anteckningar  från  så  väl  auskulteringen 
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som  samtalen  däröfver.  Måhända  kunde  då  utkasten  försvinna, 
dessa  skriftliga  redogörelser  för  lektionen,  där  eleven  upp- 
tecknar hvart  ord,  han  ämnar  säga.  Med  en  ansträngning, 
som  ej  motsvarar  nyttan  men  vänjer  honom  att  bindas  vid 
bokstafven,  lär  han  sig  det  utantill,  följer  det  ord  för  ord, 
alltid  i  oro  att  möjligen  tappa  tråden,  komma  af  sig  eller 
genom  någon  fråga  eller  ett  oväntadt  svar  lockas  från  kon- 
ceptet. 

Detta  sätt  att  göra  auskulteringen  effektiv  skulle  natur- 
ligtvis betydligt  öka  arbetet  både  för  dem,  som  leda  prakti- 
ken, och  för  lär.  i  svenska  i  klass  1.  Dock  borde  måhända 
*  uppgiften  där  hellre  falla  in  under  klassföreståndarens  eller 
ämneslärarens  tjänstgöring.  På  grund  af  denna  ökning  i 
förut  ganska  vidsträckt  tjänstgöring  lär  det  väl  vara  ogörligt 
att  prof  va  förslaget  utom  vid  seminarier,  som  ha  fem  adjunkter. 

Att  auskultering  är  ett  erkändt  bildningsmedel  äfven  för 
den,  som  står  midt  upp  i  skolans  gärning,  visas  af  att  på 
många  håll  »mönsterlektioner»  gifvas  vid  distriktsskolmöten 
samt  af  de  ständigt  ökade  resestipendierna.  Därmed  är  dock 
ej  sagdt,  att  medlet  får  sitt  största  möjliga  resultat. 

Det  är  i  synnerhet  de  unga.  som  äro  ifriga  att  få  åhöra 
lektioner,  hvilket  ju  är  helt  naturligt.  De  äro  kraftiga, 
spänstiga,  ännu  ej  fastvuxna  i  sin  jordmån,  rotade  i  sin  om- 
-gifning.  Det  vore  godt,  om,  hvar  de  komme,  en  kamrats 
hand  räcktes  dem.  De  vilja  så  gärna  känna  sig  upptagna  i 
den  kår,  som  arbetar  för  det,  som  värmer  deras  hjärtan, 
nämligen  folket  och  folkets  väl.  Att  de  ej  känna  sig  så 
mottagna,  beror  på  att  före  dem  går  ett  ledsamt  rykte.  Det 
säger,  att  de  unga  äro  hyperkritiska,  och  att  de  ha  så  myc- 
ket att  berätta  om  hvad  de  hört  och  sett.  Måhända  är  det 
sant.  De  ha  i  åratal  sysslat  med  ideella  bilder,  hade  jag  så 
när  sagt.  De  veta  så  väl  alla  fordringar  men  kunna  ej  be- 
döma alla  svårigheter  eller  beräkna  alla  möjligheter.  Men 
de  måste  ju  dock  lära,  att  teori  och  praxis  ej  alltid  kunna, 
ej  ens  böra  följas  åt,  och  af  många  skäl  vore  det  godt,  om 
de  sluppe  gå  den  egna  erfarenhetens  långa  och  krokiga,  ofta 
dystra  väg.  Vidare  äro  de  så  vana  att  dela  sina  intryck 
och  stämningar  med  kamraterna,  och  diskretion  är  för  mången 
en  svårlärd  sak,  men  snabbast  och  bäst  undervisas  man  alltid 
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genom  föredöme,  och  ingen  kunde  finare  och  mera  grannlaga 
underlätta  öfvergången  från  fritt  kamratskap  till  kollegialt 
umgänge  än  den  äldre  kollegan.  Just  detta  allt  ger  starka  skäl 
för  att  de  må  mottagas  vänligt  och  af  vänner  lära  sig  att  räkna 
med  realiteter,  så  att  de  i  sin  tur  en  gång  taga  emot  de 
unga  med  ett  soligt  leende  och  en  hjärtlig  handtryckning. 

Att  vi  i  allmänhet  ej  tycka  om  åhörare,  beror  på  många 
omständigheter.  Dels  ligger  det  däri,  att  vi  ha  svårt  för 
att  tala  ledigt  och  ogeneradt,  att  vi  äro  ovana  att  uppträda 
inför  främlingar,  men  kanske  mest  däri,  att  de  åhörare,  vi 
oftast  se,  äro  de,  som  komma  å  ämbetets  vägnar  i  och  för  inspek- 
tion. Lektionen  får  därigenom  något  af  uppvisning,  examen, 
och  däraf  har  ock  allmänna  meningen  börjat  fordra,  att  den 
skall  vara  något  slags  mästerprof  af  lär.  eller  klassen  eller 
båda.  Det  är  ej  allom  gifvet  att  kunna  åhöra  en  lektion  så, 
att  man  å  ömse  håll  känner  sig  väl  till  mods.  Därtill  fordras 
mycken  allmänbildning,  humanitet,  grannlagenhet  och  behärsk- 
ning. Därför  känns  det  så  godt  att  få  till  åhörare  den  in- 
tresserade pedagogen,  den  varmhjärtade  barnavännen,  den 
fint  bildade  människokännaren.  Det  ger  lyftning.  Han  stör 
hvarken  frid  eller  lugn  utan  skänker  snarare  en  allvarligt 
festlig  stämning  åt  det  hela.  Men  ofta  har  åhöraren  en  helt 
annan  inverkan  på  lär.  och  klass,  och,  om  därtill  kommer, 
att  konkurrensen  begagnas  såsom  ett  medel  att  sporra  och 
hetsa  skolans  arbetare  framåt,  då  kommer  detta  nervösa  eller 
stela,  afvisande,  denna  fruktan,  att  hvarje  främling  skall 
ingripa  ovarsamt  och  störande,  ogrannlaga  och  förödmjukande, 
hvilket  allt  bevisar,  att  auskulteringen  ännu  ej  blifvit  för- 
stådd och  värderad. 

Skolan  bör  i  lära  och  gärning  undervisa  om  frid,  arbets- 
glädje och  sann  humanitet.  Det  är  så  viktigt  för  barnen, 
att  de  se,  det  alla,  som  verka  i  skolans  tjänst,  ha  ej  blott 
en  böjning  på  hufvudet  utan  ett  vänligt  ord,  en  artig  häls- 
ning, förstående  och  tillmötesgående  för  alla,  äfven  den  allra 
ringaste. 

Och  så  kommer  jag  tillbaka  till  personlighetskrafvet. 
Medvetandet  om  att  ärligt  och  enkelt  sträfva  att  göra  sitt 
bästa  ger  just  den  själf  känsla  och  den  takt,  som  kräfvas.  för 
att    man    skall   komma    sig   för   med  att  hjärtligt  bereda  åt 
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vän  och  främling  en  plats  vid  härden  och  enkelt  och  an- 
språkslöst bjuda  på  hvad  huset  förmår.  Och,  när  främlingen 
går  med  in  i  klassens  hvardagslag,  hur  snabbt  slås  ej  då  en 
bro  af  förstående,  sympati  mellan  lektionsgifvaren  och 
åhöraren.  På  den  vägen  skulle  man  måhända  komma  fram 
emot  samarbete,  förtroende  mellan  öfver-  och  underordnade 
och  god  kåranda  inom  en  institution  af  så  väldiga  dimensio- 
ner som  folkskolan. 

J.   Vr. 


13. 

Ett  hos  oss  ur  bruk  kommet  kulturmedel. 

Allt  timligt  är  underkastadt  förgängelsens  lag.  Detta 
gäller  således  äfven  de  medel,  som  främja  den  mänskliga 
odlingen.  »Tidens  orm»,  säger  Tegnér,  »byter  om  skinn.» 
Åsikter  i  de  viktigaste  frågor  lika  väl  som  seder,  bruk,  kläde- 
dräkt, lefnadssätt,  språk  m.  m.  förändras  med  tiden.  Allt 
flyter,  kan  man  säga  med  en  af  forntidens  vise.  Denna  gång 
vilja  vi  fästa  våra  läsares  uppmärksamhet  på  ett  kultur- 
medel, hvilket  så  godt  som  försvunnit  från  våra  landamären 
utan  att  ersättas  af  något  annat,  som  har  bättre  rätt  att 
vara  till.  Det  är  de  hos  vårt  folk  förr  så  allmänt  brukade 
badstubaden,  vi  mena.  Under  det  insikten  om  betydelsen  af 
bad  såsom  kurmedel  varit  i  jämnt  stigande,  har  hos  oss  all- 
mänhetens intresse  för  bad  såsom  dietiskt  medel  eller  ett 
moment  i  vår  lefnadsordning,  närmare  bestämdt  såsom  ett 
medel  att  upprätthålla  den  kroppsliga  kraften,  stärka  och 
härda  organismen  samt  förekomma  sjukdomsfall,  mer  och  mer 
gått  tillbaka. 

Forskar  man  efter,  hvilken  utsträckning  användningen 
af  bad  haft  hos  forntidens  kulturfolk,  skall  man  finna,  att 
man  med  fog  kan  tala  om  folkbad  hos  flera  af  dessa.  Bruket 
af  bad  sträcker  sig  längre  tillbaka  än  historien  når.  Folkens 
mytiska  berättelser  Visa  oss  detta.  En  religiös  uppfattning 
af  badets  betydelse  synes  hafva  varit  allmän.     Af  forntidens 
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egyptier  betraktades  badet  såsom  en  religiös  handling.  Forn- 
tidens folk  förknippade  ofta  med  h  var  andra  föreställningarna 
om  kroppslig  och  andlig  renhet.  Ren  till  kropp  och  själ 
skulle  människan  te  sig  vid  hvarje  handling,  medelst  hvilken 
hon  tjänade  sin  Gud,  eller  genom  hvilken  hon  med  denna  kom 
i  omedelbar  beröring.  Vi  se  detta  tydligt  af  den  mosaiska 
lagstiftningen.  Oriktigt  uppfattar  man  afsikten  med  de  bad 
och  reningar,  Moses  föreskrifver  Israels  folk  för  mångfaldiga 
situationer  i  lifvet,  om  man  däri  endast  eller  företrädesvis 
ser  ett  bemödande  hos  lagstiftaren  att  värna  folket  för  sjuk- 
domar, åstadkomna  genom  smitta  eller  orenlighet;  för  dessa 
föreskrifter  lågo  utan  tvifvel  i  första  rummet  ofvan  antydda 
religiösa  åskådningssätt  till  grund.  Sedan  Israels  folk  kom- 
mit till  ro  i  löftets  land  och  en  nämnvärd  materiell  odling 
spirat  fram,  finna  vi  i  Palestina  icke  blott  privata  badan- 
stalter i  rika  och  förnäma  personers  boningar  utan  äfven 
offentliga  badhus.  Särskildt  må  erinras  därom,  att  i  civili- 
serade delar  af  österlandet  förr,  liksom  fallet  är  ännu  i  dag, 
förekommo  bassänger  i  privata  trädgårdar  (t.  éx.  hos  Bat- 
hseba  och  Susanna). 

Vänder  man  blicken  mot  västerlandet,  tilldrager  sig  äfven 
i  detta  hänseende  Grekland  först  vår  uppmärksamhet.  Redan 
i  de  dikter,  som  bära  Homeros'  namn  (från  omkring  år  l,000f.Kr.) 
vederkvicka  sig  hjältarne  med  sjöbad  eller  varma  karbad.  I 
den  tionde  sången  af  Odysséen  berättar  Odyssevs  för  feaker- 
nas  konung,  huru  det  gick  till,  då  han  badades  af  Circes 
tjänarinnor   i  hennes  palats.1    De  gamla  spartanerna  badade 

1 vatten  igen  inbar  den  fjärde  (tärnan)  och  under  den  stora 

kittelen  tände  en  flammande  eld,  att  vattnet  blef  nppvärmdt. 
Dock  när  vattnet  uti  den  blänkande  kopparn  hon  sjudit, 
förde  hon  mig  i  ett  kar  och  tvog  mig  om  hufvud  och  axlar, 
medan  hon  varmt  imängde  utur  den  mäktiga  k it tel n, 
tills  den  tärande  mattheten  bort  ur  kroppen  hon  tagit. 
Men  då  numer  hon  tvätt  och  besmort  mig  med  glänsande  olja 
och  i  prydelig  mantel  mig  höljt  och  en  kostelig  lifrock, 
förde  hon  mig  till  en  stol  med  silfverstift  för  att  sitta, 
konstrik,  prydlig,  inunder  en  pall  for  föttren  var  framsatt. 
Vatten  en  tjänande  tärna  därpå  bar  in  i  en  kanna, 
gyllene,  prydlig,  och  göt  det  öfver  ett  bäcken  af  silfver, 
tvagningsvattnet,  och  lyftade  fram  det  bonade  bordet. 
Bröd  därefter  för  mig  den  ärbara  skafferskan  satte, 
fogande  rätter  i  mängd  därtill,  ej  nidsk  på  förrådet. 

(v.  358 — 372.) 
(Efter  J.  Fr.  Johanssons  öfversättning). 


N:r  13.   ETT  HOS  OSS  UR  BRUK  KOMMET  KULTURMEDEL.   109 

dagligen  i  Eurotas,  försmående  andra  badformer  än  kalla  bad 
och  (torra)  svettbad.  Afven  i  Aten  voro  varma  bad  föga 
brukliga  före  perser  krigens  tid.  Men  sedan  blefvo  snart  så- 
dana bad  alltmer  allmänna,  ja,  de  utgjorde  till  och  med  en 
afdelning  af  gymnasierna,  dessa  storartade  offentliga  anstal- 
ter för  den  manliga  ungdomens  fysiska  och  sedermera  äfven 
intellektuella  utbildning.  Nästan  hvarje  stad  i  Grekland  ägde 
en  sådan  anstalt,  och  Aten  ägde  tre  sådana.  De  voro  anlagda 
efter  en  mycket  stor  måttstock,  praktfulla,  försedda  med  allt, 
som  var  för  ändamålet  tjänligt:  täckta  och  öppna  rum,  pelar- 
gångar, skugglika  alléer,  bad  och  andra  inrättningar  till 
fromma  så  väl  för  den  ungdom,  som  deltog  i  idrottsöfningarna, 
som  ock  för  dem,  som  infunnit  sig  för  att  åse  lekarna  eller 
för  att  deltaga  i  lärda  samtal  och  andra  intellektuella  syssel- 
sättningar. 

Efter  mönstret  af  grekernas  gymnasier  anlades  i  Rom 
under  kejsartiden  de  för  sin  kolossala  storlek  och  yppiga 
prakt  världsberömda  termerna  eller  varmbad-anstalterna.  I 
äldsta  tider  var  Tibern  romarens  enda  badställe,  men,  sedan 
staden  genom  vattenledningar  —  den  första  byggdes  af  cen- 
sorn Appius  Claudius  omkring  år  312  f.  Kr.  —  erhållit  rik 
vattentillgång,  uppfördes  en  stor  mängd  enskilda  och  offent- 
liga badhus;  i  förstone  mera  med  hänsyn  till  nyttan  än  till 
nöjet.  Det  var  först  under  Augustus,  som  badhusen  började 
att  erhålla  ett  praktfullt  utseende  och  blefvo  kallade  termer, 
egentligen  varmbad,  ehuru  man  där  äfven  erhöll  kalla  bad. 
En  otrolig  mängd  sådana  termer  uppbyggdes  öfverallt  i  den 
stora  världsstaden.  Författare  uppgifva  antalet  däraf  till 
öfver  800.  De  förnämsta  voro  Agrippas,  Neros,  Titus',  Domi- 
tianus',  Caracallas,  Antoninus'  och  Diocletianus' ;  af  några 
bland  dessa  kvarstå  ännu  präktiga  ruiner.  För  att  gifva  en 
föreställning  om  storleken  af  dessa  anstalter  må  nämnas,  att 
Caracallas  termer  —  anstalten  uppförd  210  e.  Kr.  —  gaf  plats 
för  1,600  badande.  Både  af  de  betydande  rester,  som  finnas 
af  vissa  termer,  och  af  forntida  författares  beskrifningar  har 
man  vunnit  en  ganska  noggrann  kännedom  om  inredningen 
af  dessa  jätteanstalter.  Häj»  är  icke  stället  att  ingå  i  några 
detaljer.  Blott  må  nämnas,  att  särskilda  salar  funnos  för 
afklädning,    för    kalla  bassängbad,  för  ljumma  ocb  heta  bad, 
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för  varmluftsbad,  för  kroppens  behandling  med  badskrapan 
och  välluktande  oljor,  för  studier  och  föreläsningar,  platser 
för  atletiska  lekar  och  bollspel,  för  promenader  m.  m.  Alla 
dessa  olika  rum,  pelargångar,  alléer,  täflingsbanor  o.  s.  v. 
följde  på  hvarandra  i  en  utsträckning,  som  gaf  anledning  till 
att  man  kallade  en  sådan  anstalt  för  en  provins,  och  det  hela 
kräfde  en  anläggningskostnad,  hvilken  förutsatte  de  oerhörda 
skatter,  som  det  världsbehärskande  Rom  uppbar  af  en  under- 
kufvad  värld.  Badanstalterna,  som  hade  särskilda  afdel- 
ningar  för  män  och  för  kvinnor,  voro  tillgängliga  för  allmän- 
heten till  en  början  för  ett  litet  kopparmynt  (quadrans), 
motsvarande  ungefär  ett  hälft  öre.  Fältherren  Agrippa  testa- 
menterade sina  trädgårdar  och  bad  åt  romerska  folket  och 
anslog  särskilda  gods  för  deras  underhåll,  så  att  allmänheten 
skulle  få  begagna  dem  kostnadsfritt.  Den  ståtliga  byggnad, 
som  nu  är  känd  under  namn  af  Panteon,  tjänade  som  vesti- 
bul  till  dessa  bad.  Längre  fram  betjänades  de  badande  kost- 
nadsfritt äfven  med  välluktande  salfvor;  troligen  var  detta 
fallet  i  alla  de  kejserliga  badanstalterna.  Yi  se  således,  att 
här  kan  man  tala  om  folkbad  i  ordets  fulla  bemärkelse. 

Allmänheten  besökte  termerna  i  regeln  vid  samma  tid  på 
dagen,  då  den,  som  ägde  badanstalt  i  sin  bostad,  plägade  gå 
i  badet  hemma.  Detta  var  i  allmänhet  från  kl.  2  e.  m.  till 
skymningen,  då  man  åt  dagens  hufvudmåltid.  Men,  när  bad- 
lusten öfvergått  till  passion,  förslog  ej  längre  denna  tid  af 
dagen,  utan  de  bestämda  timmarna  öfverskredos.  Lagstifta- 
ren måste  ingripa.  Så  t.  ex.  utfärdade  kejsar  Hadrianus  ett 
förbud  för  alla,  som  ej  voro  sjuka,  att  bada  före  kl.  2  e.  m. 
Men  omkring  hundra  år  senare  tillät  ej  allenast  den  dåva- 
rande kejsaren  Alexander  Severus,  att  termerna  öppnades  före 
dagbräckningen,  utan  anslog  äfven  medel  till  inköp  af  olja 
till  lamporna  för  att  upplysa  baden.  Från  den  tiden  fortfor 
romarnes  till  ursinne  stegrade  begär  efter  badets  njutning, 
ända  till  dess  riksstyrelsens  säte  förlagts  till  Konstantinopel, 
h  var  efter  termerna  först  började  förfalla,  sedan  blefvo  till  sitt 
ändamål  oanvändbara,  i  det  att  de  många,  dyrbara  vatten- 
ledningarna blefvo  skadade  eller  på  långa  sträckor  förstörda 
vid  de  barbariska  nationernas  täta  anfall  på  Rom.  Innaji 
dessa   härliga  anstalter  upphört  att  vara  i  verksamhet,  hade 
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tyvärr  njutningslystnad  och  sedeslöshet  så  innästlat  sig  där, 
att  de  förtjänat  sitt  öde. 

Roms    besegrare,    som    med   svärdets   rätt  tillägnade  sig 
det  materiella   och   andliga  bytet,  så  långt  i  deras  förmåga 
stod,  visade  ej  någon  lust  att  tillgodogöra  sig  romarnes  folk- 
bad. Kristendomen,  den  nya  lifsåskådning,  som  alltmer  genom- 
syrade det  mänskliga  lifvets  alla  förhållanden  efter  den  grekisk- 
romerska bildningens  förfall  och  undergång,  hade  tidigt  uppta- 
git  gamla   österländska   föreställningar  om  det  ondas  säte  i 
lekamligheten  och  den  gudfruktiges  plikt  att  genom  kroppens 
späkning  bekämpa  själafienden,  och  den  erbjöd  alltså  i  sitt  kraf 
på  asketism1  ett  värn  emot  de  urartade  romerska  badens  vällust 
men  gjorde  äfven  på  samma  gång  människorna  alltför  likgiltiga 
för  kroppens  vård,  för  att  verkliga  folkbad  skulle  kunna  komma 
till  stånd  hos  de  för  den  nya  läran  vunna  germaniska  folken. 
Vill   man  finna  något  slags  motstycke  under  medeltiden 
till    den   grekisk-romerska  världens  badanstalter,  måste  man 
söka    det   hos   Islams   bekännare.     Det  arabiska  folkkynnets 
förmåga  att  i  sig  upptaga  och  omforma  allehanda  bildnings- 
element  tager   sig   äfven   ett    uttryck   i  deras  badanstalter. 
Religionen  föreskref  mohammedanen  liksom  juden  ett  noggrant 
iakttagande  af  kroppslig  renhet.  Flitiga  tvagningar  och  bad 
voro  medlen.    I  följd  häraf  inrättade  rika  personer  praktfulla 
badanstalter   i  sina  hus  och  trädgårdar,  och  för  allmänheten 
byggdes  badhus  i  hvarje  stad,  där  en  moské  fanns.  I  Cordova, 
hufvndstaden  i  det  västerländska  kalifatet  med  samma  namn, 
skall    det   under   den   utmärkte   kalifen   Abdarrahman   IILs 
regeringstid  hafva  funnits  (912 — 961)  mera  än  900  offentliga 
praktfulla  badanstalter.  Staden,  som  då  stod  på  höjdpunkten 
af  sin  blomstring,  hade  omkring  en  million  invånare. 

De  medeltida  arabiska  baden  anses  hafva  i  vår  tid  en 
trogen  afbild  i  turkarnes  offentliga  bad.  Anordningen  därvid 
är  enligt  en  tysk  författare  följande.  Badhusen,  som  äro  af 
sten,  innehålla  badrum  med  golf  af  marmor,  hvilka  uppvär- 
mas nerifrån,  och  med  väggar,  som  äro  genomdragna  med 
rör,  hvilka  leda  värmen  åt  alla  håll.     Sedan  man  afklädt  sig 

1  I  Europ.  kulturhistoria  af  G.  Bång  läses  om  eremiterna,  som  kunna 
betraktas  såsom  stamfäder  for  munkväsendet  inom  katolska  kyrkan,  haft.  3 
sid.  1   och  2:  Renlighet  var  en  olämplig  eftergift  åt  kroppen  o.  s.  v. 
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och  svept  in  sig  i  en  yllefilt,  påtager  man  sig  tofflor  af  trä 
för  att  skydda  fötterna  mot  golfvets  hetta  samt  beger  sig  så 
utrustad  in  i  badrummet.  Snart  kommer  här  den  badande  i 
stark  svettning;  han  tvättas  därpå  med  kallt  vatten;  sedan 
rifves  kroppen  med  ylledukar  och  bestrykes  med  tvål  eller 
salfva.  Vanligen  förenas  härmed  knådning.  Badbetjänten 
låter  den  badande  sträcka  ut  sig  på  en  skifva  och  begynner 
därpå  att  med  beundransvärd  skicklighet  trycka  och  uttänja 
hela  kroppen,  hvars  leder  härigenom  blifva  utsträckta  och 
rätade,  och,  så  snart  han  är  färdig  med  den  ena  sidan,  tager  han 
itu  med  den  andra.  An  ligger  han  på  knä  på  den  badande, 
än  griper  han  denne  om  skuldrorna,  än  får  han  ryggraden 
att  knaka,  i  det  han  skakar  kotorna,  än  utdelar  han  lätta 
slag  på  de  köttigaste  och  mest  muskulösa  delarna  af  kroppen. 
Härpå  tar  han  en  hårduk  och  rifver  därmed  hela  kroppen, 
rifver  bort  med  pimpsten  den  hårda  huden  på  fötterna,  gnider 
in  den  badande  med  välluktande  tvål  och  slutar  proceduren 
med  att  klippa  hår  och  skägg.  Denna  behandling  varar  unge- 
fär 3/4  timme,  och  man  känner  sig  däraf  som  kroppsligen  på- 
nyttfödd.  En  känsla  af  obeskrifligt  välbehag  genomtränger 
hela  organismen  och  öfvergår  snart  till  en  ljuf  sömn.  Efter 
badet  hvilar  man  nämligen  utsträckt  på  bädden  i  ett  rum 
med  frisk  temperatur,  och,  sedan  man  uppvaknat,  låter  man 
servera  sig  kaffe,  sorbet  eller  annan  lemonad. 

Men,  innan  vi  lämna  medeltiden  helt  och  hållet  bakom 
oss,  torde  det  vara  skäl  att  nämna,  att,  sedan  folken  i  Tysk- 
land, Frankrike  och  England  länge  saknat  offentliga  badhus, 
en  förändring  i  detta  hänseende  inträdde  genom  västerlandets 
beröring  med  orienten  under  korstågen.  Västra  Europas  folk 
gjorde  bekantskap  med  österlandets  badanstalter,  och,  då  utom 
andra  hudsjukdomar  spetälskan  trängde  in  i  västerlandet  och 
där  blef  endemisk,  vardt  bristen  på  badanstalter  högst  känn- 
bar. Till  en  början'  sökte  man  hejda  sjukdomen  genom  an- 
läggande af  hospital  (spetälska=hospitalsjuka),  men,  när  dessa 
icke  längre  förslogo,1  uppstodo  badstugor,  hvilka  med  tiden 
utvecklade  sig  till  offentliga  badanstalter. 

1  Redan  något  in  i  13:e  århundradet  kunde  en  engelsk,  historieskrifvare 
beräkna  antalet  hospital  för  spetälska  uti  Europa  till  19,000.  (G.  Bång  i  ofvan- 
nämnda  arbete.) 
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I  Ryssland  hafva  bad  gamla  anor.  I  form  af  badstubad 
eller  ångbad  omnämnas  de  redan  af  Rysslands  äldste  historie- 
skrifvare,  Nestor,  som  lefde  i  senare  hälften  af  ll:e  och 
början  af  12  århundradet.  Angbaden  äro  ännu  ett  folkbehof 
i  Ryssland,  och  man  finner  dem  där  i  hvarje  by.  Om  bad- 
förhållandena i  Finland  har  nyligen  offentliggjorts  en  liten 
skrift,  »Om  hudens  vård  samt  folkbad»,  af  Nils  Englund,  pro- 
vinsialläkare. Den  utgör  tilläggshäfte ,  till  »Läsning  för 
folket».  Med  understöd  af  anslag  från  stiftelsen  »Lars  Hjertas 
minne»  och  af  allmänna  medel  gjorde  d:r  Englund  förra  året 
en  resa  till  Finland  för  att  taga  kännedom  om  de  finska  bad- 
stubadens  användning.  Den  reseberättelse,  "som  d:r  E.  afgif- 
vit  till  medicinalstyrelsen,  har  stått  införd  i  tidskrifterna 
»Eira»  och  »Hälsovännen».  f)å  vi  varmt  intressera  oss  för  den 
tanke,  som  d:r  E.  arbetar  för,  vilja  vi  bringa  till  våra  läsares 
kännedom  de  resultat,  hvartill  d:r  E.  kommit  genom  sina 
studier  af  badförhållandena  i  Finland,  i  hopp  att  folkskolans 
lärare  och  vänner  skola  känna  sig  tilltalade  af  den  foster- 
ländska tanken  och  vilja  främja  dess  förverkligande. 

Men  först  en  fråga:  Huru  har  det  förhållit  sig  i  Sverige 
under  äldre  tider  i  ifrågavarande  hänseende?  Att  badstugor 
voro  allmänna  i  vårt  land  redan  under  den  äldre  medeltiden 
finner  man  däraf,  att  badstugorna  äro  fridlysta  i  de  gamla  land- 
skapslagarna; för  förhållandet  under  1500-talet  lämnar  Olaus 
Magnus,  broder  till  Sveriges  siste  katolske  ärkebiskop,  Johannes 
Magnus,  oss  besked.  Han  utgaf  i  Rom  1555  sin  på  latin  förfat- 
tade kulturhistoria  om  Norden  (Historia  de  rebus  septentrio- 
nalibus).  Han  berättar  där,  att  i  Norden  funnos  på  hans 
tid  både  privata  och  offentliga  bad,  förträffligt  inrättade  och 
väl  försedda  med  alla  nödiga  redskap.  Man  må  dock  ej  här 
tänka  sig  någon  högre  grad  af  bekvämlighet,  ännu  mindre 
någon  lyx  vid  inredningen  af  baden,  ty  Olaus  Magnus  hade  gjort 
till  sin  uppgift  att  framställa  sitt  fosterlands  förhållanden  i 
så  ljus  dager  som  möjligt  för  de  sydliga  ländernas  invånare, 
hvilkas  uppfattning  om  vårt  lands  kultur  naturligtvis  då  var 
ännu  bristfälligare  och  för  oss  ofördelaktigare  än  nu.  Men 
vi  hafva  äfven  uppgifter  af  utländingar,  som  besökt  vårt 
land   under    1600-talet.     Dessa   lämna   i  sina  reseskildringar 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1898.  8 
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beskrifning  på  de  hos  oss  då  i  allmänt  bruk  varande  bad- 
stugorna. Att  sådana  ännu  under  en  del  af  1700-talet  an- 
vändts  till  sitt  egentliga  ändamål,  är  äfvenledes  tillräckligt 
intygadt.  Frågan,  hvarför  den  goda  seden  att  ofta  taga 
varma  bad  eller  ångbad  ej  fortlefvat  hos  vårt  folk  intill  våra 
dagar,  är  ej  lätt  att  besvara.  Måhända  har  brännvinet,  vor- 
det en  nationaldryck  först  genom  kronans  monopol  och  sedan 
ännu  mera  genom  den  s.  k.  husbehofsbränningen,  småningom 
undanträngt  smaken  för  den  naturliga  och  oskyldiga  njut- 
ningen af  vederkvickande  bad;  visst  är,  att  de  badstugor,  som 
förr  ansågos  såsom  oumbärliga  vid  landtgårdarna,  i  allmän- 
het fått  förfalla  eller  blifvit  använda  till  helt  andra  ändamål 
än  sitt  ursprungliga. 

Sedan  vi  härmed  uppvisat,  ätt  hos  många  af  världens 
förnämsta  kulturfolk  samt  desslikes  äfven  hos  oss  bad  före- 
kommit i  en  sådan  utsträckning,  att  man  är  berättigad  att 
om  dem  använda  uttrycket  folkbad,  vilja  vi  nu  tillse,  hvad 
vi  hafva  att  inhämta  af  d:r  Englunds  reseberättelse.  Han 
sammanfattar  själf  resultatet  af  sina  studier  öfver  badstu- 
badet  eller,  som  det  i  Finland  oftast  kallas,  »imbadet»,  i  föl- 
jande sex  punkter: 

1)  Folket  i  Finland  badar  året  om  minst  en  gång  i 
veckan,  vissa  tider  oftare. 

2)  För  att  tillfredsställa  detta  allmänna  behof  af  bad 
finnas  badinrättningar  (badstugor),  ej  blott  och  i  stort  antal 
i  hvarje  stad,  utan  jämväl  å  landet  vid  hvarje  liten  gård, 
vid  minsta  torp  och  backstuga.  Staiens  järnvägar  hafva  ock 
sörjt  för  sin  personals  behof  i  detta  afseende,  i  det  att  bad- 
stugor uppförts  för  densamma  vid  stationerna  så  väl  som  vid 
banvaktstugorna.  Afven  de  industriella  inrättningarna  bereda 
sin  personal  tillfälle  till  bad.  Badstugor  finnas  vid  arbets- 
och  fattiggårdarna. 

3)  Denna  badstubadens  allmännelighet  förutsätter  helt 
naturligt,  att  de  måste  vara  enkla  och  billiga  så  väl  att  upp- 
föra som  att  använda.  Hvar  och  en,  som  är  van  att  hålla  i 
yxan,  kan  ock  uppföra  sin  lilla  badstu,  och  för  att  uppföra 
muren  kräfves  ingen  stor  yrkesskicklighet.  Litet  klappersten 
kan  till  och  med  ett  barn  plocka  upp.  Inredningen,  som 
kräfves,    är  ytterst  enkel,  och  eldningen  i  en  badstuugn  och 
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i  en  köksspisel  äro  ju  enahanda.  Kommer  så  härtill  endast 
en  vattenså,  en  gryta,  några  stäfvor  och  björklöfskvastar.  Af 
alla  i  bruk  varande  badformer  ställa  sig,  enligt  mitt  för- 
menande, badstnbaden  billigast  och  enklast.  Jag  undantager 
därvid  ej  ens  de  i  Tyskland  f.  n.  så  lifligt  förordade  »dusch- 
baden», hvilka  egentliga  icke  kunna  anses  som  bad  utan  som 
tvättanstalter.  Såsom  folkbad  så  väl  i  städerna  som  på  lan- 
det äro  badstubaden  i  afseende  på  enkelhet  och  billighet  utan 
gensägelse  den  lämpligaste  badformen. 

4)  Badstubaden  äro  en  angenäm,  för  känslan  tilltalande 
badform;  äfven  af  det  skälet  lämpa  de  sig  synnerligen  väl 
som  folkbad.  Ej  heller  i  det  hänseendet  äga  de  någon  farlig 
medtäflare  i  andra  badformer.  Föreställningen,  att  dessa  bad 
»söka»,  utmatta  och  slappa,  är  ett  misstag.  Att  baden  ej 
matta  ut,  kan  man  ju  lätt  inse  däraf,  att  finnarne  bada  oftast 
de  tider,  då  deras  arbete  är  brådast  och  mest  ansträngande, 
t.  ex.  skördetiden  o.  s.  v.  Då  finnen  är  trött,  badar  han,  ej 
för  att  bli  än  mattare  utan  just  för  att  bli  trötthetskänslan 
kvitt. 

Till  denna  direkta  njutning,  som  badet  erbjuder,  kommer 
dessutom  en  annan,  närbesläktad  omständighet,  hvilken  bi- 
drager till  att  badstugorna  hållas  uppe: 

5)  Finnen  vet  af  instinkt  och  erfarenhet,  att  badet  är 
hälsobringande.  »Ellei  sauna  ja  viina  auta  om  huolemaksi», 
säger  ett  ordspråk  —  det  betyder:  »Hjälper  ej  badstuga  och 
brännvin,  så  är  det  döden»  —  och  »Sauna  miestä,  terva  punta 
mätänemästä»  —  det  är:  Badstun  hindrar  mannen,  tjäran 
trädet  att  ruttna».  Hemkommer  finnen  frusen  och  ledbruten, 
strax  värmer  han  sig  med  ett  badstub  ad.  Ar  han  uttröttad 
och  utsläpad,  så  kryper  han  in  i  badstun  och  känner  sig  däraf 
vederkvickt.  Det  är  en  äfven  utanför  Finland  känd  erfaren- 
het, att  intet  medel  så  väl  fördrifver  trötthetskänslan  som  ett 
varmt  bad.  Till  badstun  skall  finnen,  äfven  om  han  känner 
döden  i  faggorna. 

6)  Såsom  reningsbad  stå  badstubaden  utan  tvifvel  främst: 
i  dem  blir  hudytan  grundligt  rengjord,  och,  hvad  mer  är, 
den  ymniga  svettningen  spolar  körtelkanalerna  rena  inifrån 
utåt.  Härtill  kommer  enr  ytterligare  omständighet:  badnin- 
gen  föranleder  ett  tätare  ombyte  af  linne.    Man  vill  icke  på 
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den  badade  kroppen  påtaga  sitt  nedsolkade  linne.  Vid  hvarje 
badning  ombytes  linne. 

På  de  finska  badstugorna  och.  deras  inredning  och  an- 
vändning lämnar  d:r  E.  följande  beskrifhing,  som  vi  likaledes 
hämtat  ur  ofvannämnda  reseberättelse. 

I  korthet  uttryckt  består  badstugan  af  ett  litet  hus 
eller  rum,  större  eller  mindre,  alltefter  antalet  badande, 
som  den  af  ser  att  rymma,  merendels  stort  som  ett  medel- 
stort boningsrum.  Badsturummet  uppvärmes  af  en  ugn, 
bestående  af  en  eldstad,  hvaröfver  slagits  hvalfbågar  af 
tegel  eller  ock  ett  galler  af  järnskenor  och  på  hvilka  stap- 
lats barnhufvudstora  till  knytnäfstora  täta  klapperstenar. 
Detta  stenröse  är  ommuradt  med  tegel  väggar,  6—12  tum 
tjocka,  hvilka  i  de  utrökande  ugnarna  öfvergå  till  en  kåpa 
och  afslutas  med  en  skorsten.  I  kåpan  ofvan  stenröset  finnes 
en  eller  två  luckor,  genom  hvilka  stenarna  ombytas,  vattnet 
inkastas  och  ångan  får  utströmma  i  badstugan.  Då  ugnen 
eldas,  slår  lågan  igenom  gallret  och  stenröset,  hvilket  sålunda 
uppvärmes. 

Till  inredningen  hör  antingen  en  uppe  vid  ena  väggen 
uppförd  lafve  af  bräder  eller  träribbor,  till  hvilken  en  trappa 
leder,  eller  flera  dylika  lafvar,  trapplikt  lagda  ofvan  hvar- 
andra.  Vidare  en  tre  alnar  lång,  ungefär  1  aln  bred  bänk 
af  bräder  (marmor  eller  cement),  tjänande  till  tvättbänk,  en 
vattenså  och  några  stäfvor.  Där  man  har  råd,  förses  badstun 
med  duschinrättning  för  modererad  dusch. 

För  att  badstun  skall  kunna  anses  bekväm,  bör  invid 
badrummet  finnas  ett  litet  afklädningsrum,  försedt  med  en 
hvilbänk  eller  soffa,  hvarå  man  efter  badet  kan  få  hvila  och, 
om  man  så  önskar,  insvept  i  filtar  svettas.  Afklädningsrum- 
met  bör  hafva  eldstad  samt  stå  i  förbindelse  med  så  väl  för- 
stugan som  badrummet.  Till  dess  inventarier  hör  utom  hvil- 
bänken  en  och  annan  stol,  en  kommod  och  klädhängare. 

Förfarandet  vid  badningen  är  följande.  Ugnen  uppeldas, 
tills  man  får  stenarna  i  roset  heta.  Under  eldningen  hålles 
naturligtvis  den  öfre  ugnsluckan  stängd.  Efter  afslutad  eld- 
ning stänges  spjället,  öfre  ungsluckan  öppnas,  och  man  slår 
med  korta  mellanrum  en  och  annan  skopa  vatten  —  helst  varmt 
—   på    stenröset.     Badningen  kan  nu  börja,  men  bäst  är  att 
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vänta  ungefär  V*  timme.  Omedelbart  efter  eldningen  och 
första  ångbildningen  kännes  nämligen  luften  i  rummet  stic- 
kande. Detta  försvinner  efter  en  stund.  Förmodligen  är  luften 
i  rummet  i  början  bemängd  med  förbränningspartiklar.  Sedan 
man  slagit  vatten  på  roset  och  därigenom  fått  ånga  i  rum- 
met, förtätas  denna  omkring  de  små  sotpartiklarna,  hvilka 
sålunda  sjunka  till  golfvet,  och  luften  blir  ren.  —  Värmen  i 
rummet  bör  vid  badandet  vara  38  ä  40  högst  45  grader.  —  Under 
badningen  slår  man  tid  efter  annan  in  litet  varmt  vatten 
öfver  roset,  allt  eftersom  man  önskar  värme  till.  Ju  mera 
ånga  man  får  i  rummet,  dess  varmare  blir  och  kännes  det. 
(Den  torra  luften  kännes  ej  så  het  som  den  med  ånga  mät- 
tade.) —  Har  man  sålunda  sin  badstu  uppvärmd  och  i  ord- 
ning, klifver  man  upp  på  1  af  ven  och  piskar  sig  öfver  hela 
kroppen  med  sin  björklöfskvast,  hvilken  man  uppmjukat  och 
blött  i  stäfvan  med  varmt  vatten.  Genom  den  lindriga  ret- 
ning på  huden»  som  piskningen  förorsakar,  påskyndas  svett- 
ningen.  (Piskningen  med  löf k  västen  förorsakar  ingalunda 
någon  smärta,  hvilket  man  möjligen  på  grund  af  med  ut- 
trycket förenade  barndomsminnen  skulle  tro.) 

Sedan  man  kringpiskats  med  löfkvasten,  intvålar  man 
den  senare  och  gnider  sig  med  densamma  öfver  hela  kroppen, 
så  att  det  löddrar  sig.  Löddret  afsköljes  sedan  med  några 
stäfvor  ljumt  vatten.  Därefter  kommer  gnidning  med  i  varmt 
vatten  blötta  träfibrer  eller  bast  samt  tvål.  Till  sist  öfver- 
sköljning  eller  dusch  med  först  ljumt  och  sedan  allt  svalare 
vatten.  Har  man  tillgång  till  en  bassäng  eller  till  öppet 
vatten,  afslutas  badningen  lämpligast  genom  en  kortare  sväng 
där.  —  Vistelsen  i  badstugan  räcker  i  medeltal  en  halftimme. 
Har  man  särskild  anledning  —  t.  ex.  behöfver  grundligt 
svettas  ut  — ,  kan  man  ju  stanna  längre.  Efter  badet  går 
man  in  i  afklädningsrummet,  aftorkar  sig  grundligt  och  klä- 
der sig.  Badar  man  för  att  bli  kvitt  svår  trötthet,  reuma- 
tism o.  s.  v.  eller  har  särskild  anledning  att  förlänga  svett- 
ningen,  så  virar  man  om  sig  ett  par  filtar  och  lägger  sig  i 
afklädningsrummet  för  att  svettas  ut  ytterligare  där.  Sedan 
förnyad  aftorkning  samt  påklädning. 

Badstubadet  kännes  behagligt,  äfven  om  afkylningen 
(öfverskölj ningen,    duschen)    göres    med   ljumt  vatten,  25 — 30 
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grader;  men  känslan  af  välbefinnande  blir  ofantligt  mycket 
större,  därest  man  afslutar  afkylningen  med  vatten,  som  är 
svalare,  t.  ex.  20  ned  till  17  å  15  grader.  Har  man  ett  bad- 
kar i  badstugan,  är  det  särdeles  lämpligt  att  afsluta  badstu- 
badet,  sedan  löddret  bortsköljts,  med  ett  kort  karbad  om  34—32 
å  30  grader  och  därpå  en  svalare  af  skölj  ning  eller  dusch. 
Badsättet  är  naturligtvis  detsamma,  vare  sig  man  har  ut- 
rökande  eller  inrökande  ugn.  —  I  senare  fallet  måste  röken 
först  utsläppas  ur  badstun  och  ångan  få  litet  längre  tid  att 
rena  luften,  innan  man  börjar  bada. 

Som  vi  sett,  behöfves  det  litet  varmt  vatten  vid  badstu- 
baden.  Vid  badstugor,  som  är  o  af  sedda  för  ett  lifligare  bruk 
och  ett  större  antal  badande,  förskaffar  man  sig  varmvatten 
till  skölj  ningar  och  duschar,  halfbad  o.  s.  v.  bäst  medelst 
en  särskild  varmvattenkamin  —  förutsatt  att  ej  ångpanna 
finnes.  För  smärre  badstugor,  t.  ex.  vid  hemmen  och  så  vi- 
dare, är  det  enklast  att  för  vattenuppvärmningen  ha  en  ned- 
murad  gryta  i  förstugan  eller  —  ännu  bättre  —  bredvid 
ugnen  i  själfva  badstugan.  För  att  undgå  obehag  af  den  från 
grytan  utvecklade  vattenångan,  bör  grytan  förses  med  ett 
tätt  slutande  trälock  och  genom  detta  ett  afledningsrör  för 
ångan.  Praktiskt  är  att  låta  detta  ångrör  gå  in  och  mynna  i 
kallvattenbehållaren  (karet,  vattensån),  så  får  man  vattnet  där 
kylslaget  utan  någon  som  helst  extra  kostnad. *  —  Så  långt  d:r  E. 

1  För  uppförande  af  badstuugnar  och  badstugor  har  d:r  E.  i  ofvannämnda 
tilläggshäfte  till  Läsning  för  folket  årg.  1897  lämnat  åtskilliga  kostnadsför- 
slag, lämpade  efter  olika  anspråk  och  storlekar.  Såsom  af  särskildt  intresse 
för  vår  läsekrets  må  här  meddelas  kostnadsförslag  till  badstubyggnad  med 
ugn  jämte  nedmurad  gryta,  uppförd  vid  folkskolan  i  Junsele.  Västernorrlands 
län,  1897. 

Byggnadens  längd  26  fot,  bredd  16  fot,  höjd  till  takfoten  10  fot;  med 
förstuga,  afklädningsrum  och  badrum  samt  vind  för  förvaring  af  badkvastar 
o.  d.  Utvändigt  rödmålad,  invändigt  boaserad  allestädes,  med  oljade  väggar 
och  lafvar,  oljemålade  dörrar  och  fönsterkar,  cementgolf  med  trätrall  ofvanpå  i 
badrummet.     Lafvar  af  plank. 
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2        >          > å  15 
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Men  är  då,  torde  någon  fråga,  fördelarna  af  folkbad  så 
stora,  att  man  kan  sätta  i  fråga  ökad  själf beskattning  af  våra 
landtkomnmner  eller  anslag  af  riksdagen  för  anordnandet  af 
skolbad?  Ja.  det  äro  de  i  sanning.  Försmående  att  nu  på- 
peka fördelarna  hvar  för  sig  vilja  vi  här  endast  framhålla 
den  oberäkneligt  stora  betydelsen  af  folkbad  för  hela  folkets 
fysiska  utveckling.  Välordnade  idrottsöfningar  och  bad  hafva 
i  alla  tider  visat  sig  vara  mäktiga  häf stänger  att  höja  den 
fysiska  kraftnivån  hos  ett  folk,  och  de  komma  också  att  för- 
blifva  det,  så  länge  människonaturen  fortfar  att  vara  sig  lik. 
Faran  är  blott,  att  de  förra,  fylkande  sig  kring  fåfängans 
baner,  urarta  till  ensidighet,  onatur  och  flärd,  och  att  de 
senare,  folkbaden,  under  en  alltjämt  stigande  utveckling  i  lyx 
hos  samhällena,  nedsjunka  till  redskap  för  njutningslystnad 
och  vällust.  Men,  hvad  nu  folkbaden  särskildt  vidkommer, 
visar  Finlands  exempel,  att  ett  folk  kan  bruka  denna  förmån 
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utan  att  missbruka  den.  Där  har  liksom  i  andra  land  under 
detta    århundrade    den    materiella   kulturen   tagit  jättesteg 
framåt,  men   de   nationella   badanstalterna   förete  där  ännu, 
såsom  vi  sett,  en  sund  och  hedrande  enkelhet.   Då  förhållan- 
dena  i   vårt   land   ännu   äro   i  så  många  hänseende  analoga 
med   Finlands,   är  det  nog  ej  alltför  sangviniskt  att  hoppas, 
att,  hvad  som  lyckats  där,  äfven  bör  kunna  lyckas  på  denna 
sidan  om  Östersjön.     Små  nationer  —  vi  mena  till  folkmäng- 
den  underlägsna  —  måste  på  alla  områden  utmärka  sig,  om 
de   skola   kunna   ingifva   de   stora   folken   den  respekt,  som 
kräfves   för   att   ej    blifva  kränkt  i  sin  rätt.    Den  omsorgs- 
fullaste utbildning  af  individens  moraliska,  intellektuella  Qch 
fysiska  krafter  är  helt  enkelt  en  bjudande  nödvändighet  för 
en   liten   nation,    som   vill  försvara  sin  rätt  att  lefva.    Och 
här  äro  vi  inne  på  skolans,  enkannerligen  folkskolans  område. 
Det  är  dennas  uppgift  att  lägga  en  sådan  grund  för  det  unga 
släktets   framtida   förkofran  i  andligt  och  kroppsligt  hänse- 
ende,   att   vi   med    Guds   hjälp   må  kunna  segerrikt  genom- 
kämpa de  faror  och  strider,  för  hvilka  vårt  folk,  lika  litet  som 
andra  nationer,  i  längden  kan  blifva  förskonadt.  Om  nu  folkbad 
vore  —  låt  vara  endast  ett  underordnadt  —  medel  att  rusta 
Sveriges   folk   för  framtidens  kraf,  är  det  ju  dock  i  sanning 
en  hög  uppgift  för  alla  framsynta  fosterlandsvänner  och  sär- 
skildt   för    dem,    som   lägga  hand  vid  de  ungas  fostran,  att, 
hvar  och  en  i  sin  stad  och  efter  måttet  af  sina  krafter,  söka 
främja   sträfvandet   att   hos  oss  återinföra  de  såsom  folkbad 
ur  bruk  komna  badstubaden.    När  det  gäller  att  vinna  mark 
för  en  god  och  nyttig  sed,  måste  skolan  gå  i  spetsen.  Alltså 
före   folkbad    skolbad.    I  våra  större  städer  finnas  redan  så- 
dana,   och    det   resultat  af  dessas  verksamhet,  man  trott  sig 
redan    kunna  konstatera,  är  ökadt  intresse  för  snygghet  hos 
barnen  och  —  deras  mödrar.     Ar  det  verkligen  så  —  och  vi 
hafva  intet  skäl  att  tro  motsatsen  — ,  finna  vi  häruti  ett  nytt 
bevis    för   den   gamla    sanningen,  att  föräldrarne  och  barnen 
inverka   på    hvarandra  ömsesidigt  uppfostrande.     Om  således 
läraren    genom    att    klargöra   för   barnen    vikten    af  hudens 
vård   och   badens   betydelse   därvid   lyckas  att  intressera  de 
små   för  saken,  föra  dessa  vidare  intresset  med  sig  till  hem- 
men  och   kunna  där  inverka  på  föräldrarnes  uppfattning  af 
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frågan.  Läraren  har  ju  älven  många  direkta  tillfällen  att 
vända  sig  till  barnens  föräldrar  och  söka  att  inverka  på  dessa 
med  den  lefvande  öfvertygelsens  kraft.  Det  borde  ej  vara 
omöjligt,  synes  det  oss,  att  öfvertyga  våra  kloka,  om  ock  väl 
mycket  konservativa  dannemän  om  den  stora  fördelen  att 
kunna  hemma  i  hvardagslag  utan  någon  nämnvärd  kostnad 
vårda  huden  och  därigenom  förekomma  eller  häf  va  den  i  kalla 
klimat  så  allmänna  reumatismen.  Är  det  icke  bättre  att  hafva 
hemma  och  för  billigt  pris  tillgång  till  ett  hjälpmedel  än  att 
nödgas  resa  bort  och  depensera  mycket  och  kanske  vinna 
mindre?  Våra  badanstalter  för  hälsans  återställande  äro  i 
regeln  tillgängliga  endast  under  sommarmånaderna,  men  mot 
envisa  sjukdomar  måste  man  kämpa  året  om,  om  man  skall 
kunna  hoppas  en  varaktigare  förbättring  eller  fullt  återställd 
hälsa.  Finge  man  till  en  början  här  och  där  se  en  liten  bad- 
stuga vid  folkskolan,  skulle  detta  i  hög  grad  vara  ägnadt  att 
bereda  jordmånen  för  återupplifvandet  af  den  gamla  goda 
badseden  hos  vårt  folk,  i  det  att  exemplets  makt  snart  bör- 
jade att  göra  sig  gällande  i  allt  vidare  kretsar,  och  så  finge 
man  glädja  sig  åt  gryningen  af  den  dag,  då  svenska 
folket  åter  införlifvat  med  sin  kultur  välsignelsen  af  enkla, 
praktiska,  hälsobringande,  kraftuppammande  folkbad.  Ej  blott 
i  minskad  sjuklighet  och  ökad  arbetskraft  med  däraf  beroende 
tillväxt  i  nationalvälmågan  tager  sig  välsignelsen  häraf 
uttryck,  utan  äfven  i  moraliskt  hänseende  medföra  folk- 
baden beaktansvärda  verkningar.  Med  lifvandet  af  renlighets- 
känslan  väckes  hos  mången  också  lusten  att  beflita  sig  om 
en  inre  motsvarighet,  att  man  ej  må  befinnas  vara,  såsom  den 
store  hjärterannsakaren  säger  om  sin  tids  renlighetsifrare,  en 
hvitmenad  grift,  innantill  full  med  dödas  ben  och  all  oren- 
lighet.  Härmed  hafva  vi  dock  ej  velat  säga,  att  det  ej  be- 
höfves  något  annat  än  flitigt  badande  för  att  få  till  stånd 
hos  ett  folk  ett  godt  sedligt  tillstånd  —  så  enkelt  och  lätt- 
löst  är  ej  det  problemet;  men  vi  våga  påstå,  att  ändamåls- 
enligt anordnade  bad,  med  kärlek  omfattade  af  ett  folk  i  dess 
helhet,  äro  en  af  den  allmänna  kulturens  häfstänger,  så  myc- 
ket värdefullare,  som  de  föra  in  i  lifvet  en  ren  och  oskyldig 
njutningsart,  i  hög  grad  ägnad  att  vara  en  god  bundsförvant 
för  dem,  som  kämpa  för  det  människovänliga  målet  att  täppa 
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till  de  usla  brunnar,  de  där  intet  vatten  gifva,  endast  näring 
åt  orena  lustar  och  begär. 

Vi  lefva  midt  inne  i  föreningarnas  tid.  Den  enskildes 
stämma  förklingar  i  regeln  såsom  en  ropandes  röst  i  öknen, 
men  kraft  ligger  i  jde  uttalanden,  bakom  hvilka  står  en  för- 
ening af  många  intelligenta  och  viljekraftiga  medlemmar. 
Vi  tillåta  oss  därför,  innan  vi  nedlagt  pennan,  ställa  till  vårt 
lands  lärareföreningar  en  vördsam  uppmaning  att  behjärta 
saken  och  upptaga  på  sitt  program  öfver  berättigade  önsk- 
ningar äfven  skol-  och  folkbad. 

T.  K—r. 


14. 

Utdrag  ur  en  fransk  generalinspektörs  anteckningar. 

Meddeladt  af  V.  O—r. 

För  två  år  sedan  lästes  i  denna  tidskrift  en  utförlig 
redogörelse  för  folkundervisningsväsendet  i  Frankrike,  hvil- 
ken  intressanta  skildring  torde  ha  gjort  tidskriftens  läsare 
förtrogna  med  franska  folkskoleförhållanden.  Hänvisande 
till  sagda  artikel,  vill  jag  framför  allt  påminna  om  att  folk- 
skolan i  Frankrike  är  en  ny  institution,  en  ung  telning,  af 
hvars  framtida  utveckling  fosterlandsvännerna  vänta  sig 
rika  frukter. 

Bland  de  män,  som  i  främsta  rummet  haft  ett  mäktigt 
inflytande  på  folkundervisningens  ordnande,  märkes  herr  Felix 
Pécaut.  Denne  fint  bildade  man  har  som  föreståndare  för 
och  lärare  vid  den  stora  normalskolan  för  utbildande  af  semi- 
narielärarinnor i  Fontenay  vid  Paris  meddelat  sina  originella 
pedagogiska  åsikter  åt  många  generationer  af  unga  kvinnor, 
som  sedan  gått  att  sprida  dem  till  alla  delar  af  Frankrike. 
Tillika  har  han  som  en  af  de  tio  generalinspektörerna  för 
undervisningsväsendet  haft  tillfälle  att  komma  i  beröring 
med  lärarne  vid  de  olika  slagen  af  seminarier  och  folkskolor 
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samt  genom  sina  råd  och  anmärkningar,  hvilkas  kärnpunkt 
alltid  varit  framhållandet  af  skolans  moraliska  och  foster- 
ländska betydelse,  sökt  att  höja  lärarekårens  uppfattning  af 
sitt  kall. 

I  hopp  att  kunna  intressera  äfven  svenska  lärare  för  den 
varmhjärtade  franske  pedagogens  sträfvanden  skall  jag  här 
meddela  några  utdrag  ur  herr  Pécauts  inspektionsberättelse 
af  år  1894. 


»Jag  skulle  vilja  i  några  anteckningar  samla  de  observa- 
tioner, jag  gjort  under  min  sista  resa.  Det  är  icke  min 
mening  att  gifva  en  sammanhängande  och  ännu  mindre  en 
fullständig  redogörelse  för  folkundervisningen  i  Frankrike. 
Jag  skall  i  stället  inskränka  mig  till  att  beröra  en  del 
i  ögonen  fallande  förhållanden,  som  ådragit  sig  min  uppmärk- 
samhet dels  vid  seminarierna  och  dels  vid  de  olika  arterna 
af  folkskolor. 

Seminarierna. 

Den  första  iakttagelsen  är  den,  att  likheten  mellan 
seminarierna  sinsemellan  och  folkskolorna  sinsemellan  alltför 
ofta  urartar  till  enformighet  och  brist  på  originalitet.  Samma 
kurser  —  det  är  själf  klart  — ,  samma  läsordning  och  samma 
läroböcker;  vidare  samma  förfaringssätt  vid  föredrag,  examina- 
tion och  rättande  af  skripta! 

Allt  detta  är  till  stor  del  oundvikligt  samt  är  ju  i  som- 
liga fall  rent  af  obligatoriskt,  och  däraf  vinnas  utan  tvifvel 
stora  fördelar.  Men  man  måste  förundra  sig  öfver  att  bland 
seminarierna  med  deras  mera  bildade  lärare  det  ena  så  myc- 
ket liknar  det  andra  och  att  man  h varken  i  deras  ande  eller 
på  undervisningen  i  de  olika  ämnena  kan  märka  en  själf- 
ständig  sträfvan  mot  ett  bättre. 

Om  än  medelnivån,  som  blir  en  följd  af  de  officiella  stad- 
gandena,  är  tillfredsställande,  så  har  man,  som  sagdt,  svårt 
att  urskilja  ett  läroverks  särskilda  fysionomi.  Man  måste 
mången  gång  undra,  i  hvad  mån  dessa  bildningsanstalter, 
som  funktionera  så  korrekt  och  regelbundet,  kunna  betraktas 
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som  lefvande  organismer  och  räknas  bland  de  oberoende  aktiva 
krafter,  som  i  vanliga  fall  hindra  ett  land  från  att  förfalla, 
och  som  i  kritiska  tider  borde  medverka  till  att  rädda  det 
från  dödliga  skador. 

Man.  ville,  med  ett  ord,  gärna  vara  säker,  att  bland  denna 
stora  skara  undervisande  män  och  kvinnor,  som  alla  äro  så 
lärda,  så  plikttrogna  och  så  hederliga,  funnes  många  perso- 
ner, som  vore  i  stånd  att  tänka  själfva  och  realisera  sin 
tanke,  som  hade  förmåga  att  taga  ett  initiativ  i  fråga  om 
det,  som  faller  inom  deras  eget  verksamhetsområde,  och  som 
kunde  trycka  en  varaktig  stämpel  på  sinnen  och  karaktärer. 
Hvilken  decentralisation  skulle  väl  ha  en  sådan  betydelse  för 
vårt  folks  dagliga  lif  och  för  dess  räddning  i  nödens  stund? 
Ty  sådana  personer  skulle  uppväcka  andra,  som  vore  besjälade 
af  samma  ande,  och  som  skulle  utså  lif  öfver  allt. 


Hvad  skulle  man  då  ytterligare  önska  att  finna  hos  våra 
så  aktningsvärda  lärare  och  lärarinnor?  Jag  tvekar  att  säga 
det,  då  jag  väl  vet,  hur  strängt  upptagen  deras  tid  är.  Men 
önskningsmålet  vore:  mera  frihet  och  rörlighet  på  det  intel- 
lektuella området  och  mera  själf studier,  som  kunde  uppfriska 
vetandet  och  arbetslusten,  och  som  motverkade  den  enfor- 
mighet, som  eljest  blir  en  oundviklig  följd  af  samma  kursers 
genomgående  år  efter  år.  Fastän  dylika  grundliga  studier 
kunna  tyckas  öfverflödiga,  äro  de  likväl  ett  godt  medel  att 
intill  lärarebanans  slut  föryngra  både  läraren  och  hans  un- 
dervisning. 

Jag  skall  icke  uppehålla  mig  vid  beskrifningen  af  redan 
gjorda  framsteg,  ty  det  är  snarare  på  de  svaga  punkterna, 
som  man  bör  fästa  uppmärksamheten.  Det  är  i  synnerhet 
två  eller  tre  tomrum  eller  snarare  brister,  som  återfinnas 
nästan  öfver  allt. 

Den  första  bristen  förefinnes  uti  ett  så  viktigt  moment 
af  undervisningen  som  frågandet  och  består  i  det  alltför  ringa 
antalet  af  väl  valda  och  väl  skötta  förstånds-  eller  reflexions- 
frågor. Dylika  frågor  äro  särskildt  afsedda  att  göra  intryck 
på  sinnet  och  rycka  upp  det  ur  dess  tröghet.  De  äro  dess- 
utom ägnade  att  befria  det  från  de  abstrakta  begreppen  och 
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lärobokens  generella  formler,  på  samma  gång  de  öfva,  leda 
och  stärka  själens  krafter.  —  Det  är  i  synnerhet  vid  under- 
visningen i  de  humanistiska  ämnena,  som  nu  ifrågavarande  fel 
är  märkbart.  Man  glömmer,  tyckes  det,  att  åtminstone  i 
våra  skolor  en  god  lärare  framför  allt  är  en  god  frågare,  och 
att  ingen  sida  af  hans  konst  erbjuder  så  mycket  intresse  och 
så   många  svårigheter  eller  har  så  stor  betydelse  som  denna. 

Men  de  frågor,  jag  nu  åsyftar,  låta  ej  improvisera 
sig,  och  mycket  vore  därför  vunnet,  om  läraren  till  hvarje 
lektion  beredde  sig  på  och  sedan  skickligt  fullföljde  två  eller 
tre  frågor,  som  direkt  gällde  lektionens  föremål.  Vare  detta 
emellertid  sagdt  utan  att  förringa  nyttan  af  de  vanliga  frå- 
gorna för  att  kontrollera  elevernas  arbete!  Dessa  förstånds- 
frågor kunde  gifvas  antingen  under  föredragets  gång  eller 
efteråt;  stundom  i  förväg  för  att  bringa  eleverna  att  mera 
grundligt  studera  handböckerna.  An  kunde  de  besvaras 
muntligen,  och  än  borde  läraren  begära,  att  svaren  skrefves 
koncist  och  korrekt  på  några  rader.  En  del  svar  kunde  då 
högt  uppläsas  inför  klassen  för  att  bli  rättade  och  komplet- 
terade. 

Till  denna  anmärkning  sluter  sig  helt  naturligt  en  annan, 
som  icke  är  mindre  viktig.  Om  nu,  så  att  säga,  intelligen- 
sens uppfostran  lider  genom  frågandet s  medelmåttiga  be- 
skaffenhet, så  lider  människans  och  särskildt^  medborgarens 
uppfostran  därigenom,  att  frågorna  ej  riktas  på  nutidens  för- 
hållanden och  kraf. 

Visserligen  vinnlägga  sig  lärarn  e  i  de  naturvetenskapliga 
ämnena  mera  än  fordom  om  att  göra  tillämpningar  på  jord- 
bruket, industrien  och  hygienen,  men  stundom  hängifva  de 
sig  alltför  mycket  åt  vidlyftiga  teoretiska  demonstrationer. 
Men  i  fråga  om  de  humanistiska  ämnena  besinnar  man  kanske 
ej  nog,  i  hvilken  tid  och  i  hvilket  land  vi  lefva.  Ej  heller 
tycks  man  komma  i  håg,  i  hvilken  belägenhet  i  moraliskt 
och  socialt  hänseende  vi  i  Frankrike  befinna  oss,  eller  hvilka 
politiska  förhållanden  som  alstras  genom  vårt  styrelsesätts 
demokratiska  karaktär.  Man  tycks  äfven  förgäta,  för  hvilka 
fruktansvärda  möjligheter  eller  yttre  faror  vi  är  o  utsatta. 
Det  är  en  mängd  nya,  allvarliga,  viktiga  omständigheter, 
som  nationella  lärare,  folkets  lärare  och  särskildt  lärare  i  de 
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humanistiska   ämnena   omöjligt   kunna  förlora  ur  sikte  utan 
fara  att  göra  sig  ovärdiga  sitt  kall. 

De  offentliga  myndigheterna  vänta  af  dessa  lärare,  att 
de  skola  undervisa  icke  endast  af  kärlek  till  konst  och  veten- 
skap —  hvilket  ju  visserligen  har  sitt  värde  för  sig  —  utan 
äfven  af  kärlek  till  vårt  land,  detta  Frankrike,  som  ännu  är 
mäktigt  och  rikt  både  på  män  och  hjälpkällor,  men  som  nyligen 
fått  två  af  sina  lemmar  amputerade  och  inom  kort  hotas  af  en 
ännu  värre  stympning.  Vårt  Frankrike  är  ju  ännu  rikt  på 
intelligenta,  kloka  och  redliga  människor,  som  ha  de  goda 
vanorna  att  arbeta  och  sspara.  Men  de  bearbetas  genom  mot- 
satta läror,  som  farligt  angripa  folkets  tänkesätt.  Det  är 
för  en  dylik  belägenhet,  som  vi  hvar  och  en  i  sin  stad  böra 
förbereda  de  unga  generationerna.  I  synnerhet  är  det  genom 
att  låta  de  framställda  frågorna  kasta  ljus  öfver  de  när- 
varande förhållandena,  som  våra  skolor  kunna  förverkliga 
sina  stiftares  afsikter. 

H vilken  stor  uppgift  är  det  icke  att  vänja  våra  elever 
vid  besinning  och  eftertanke,  att  lära  dem  att  icke  tala, 
förrän  de  tänkt,  och  att  gifva  dem  tid  till  båda  delarna! 
Eller  hvilket  bättre  mål  för  en  lärare  än  att  leda  dem  genom 
de  generella  satserna,  som  för  dem  äro  tomma  på  verkligt 
innehåll,  till  fakta  af  alla  slag  (både  psykologiska,  moraliska, 
politiska  etc),  hvilka  fakta  ju  dessa  abstrakta  begrepp  inne- 
fatta i  sammandragen  form?  Hvilken  ädlare  användning  af 
sitt  vetande  och  sin  pedagogiska  konst  kunde  väl  våra  semi- 
narielärare göra  än  att  gifva  ungdomen  en  klar  syn  på  de 
verkliga  ting,  som  ingå  i  samtidens  lif  ? 

Den  fulla  betydelsen  af  dessa  anmärkningar  framgår,  om 
man  besinnar,  att  efter  seminariernas  föredöme  våra  folk- 
skolor af  alla  slag  utan  tvifvel  skola  göra  sig  skyldiga  till 
försummande  af  intelligensens  uppfostran  eller  af  undervis- 
ningens lämpande  efter  det  närvarandes  kraf  i  fråga  om 
läsning,  historia,  sedelära  etc.  Och  dessa  skolor  nå  ju  med 
sina  grenar  nästan  hela  den  unga  nationen! 

Huru  skulle  man  väl  kunna  lösa  de  politiska  problemen 
i  det  inre  och  i  det  yttre,  om  man  icke  lyfte  vårt  folks  anda 
till  jämnhöjd  med  de  svårigheter,  som  upptorna  sig  kring  det, 
eller,  med  andra  ord,  om  man  ej  sökte  inverka  på  de  allmänna 
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sederna?  Ingen  tror  väl,  att  vår  lycka  eller  vår  räddning 
betingas  af  ett  ökadt  vetande  i  fråga  om  aritmetik,  natur- 
kunnighet eller  historia  m.  m.,  om  icke  dessa  studier  ledas 
med  bestämd  afsikt  att  bilda  allmänhetens  förstånd  och 
moralitet. 

Korteligen,  hvad  man  skulle  önska  att  finna  hos  seminarie- 
lärarne  utom  de  kunskaper  och  den  plikttrohet,  som  de  redan 
äga,  det  vore  en  upphöjd  och  klar  pedagogisk  plan  med 
moraliskt  och  nationellt  syfte,  som  uppenbarade  sig  vid  alla 
undervisningsämnen,  som  förenade  dessa  sinsemellan  och  gåfve 
lif  åt  undervisningen.  Den  skulle  då  lyfta  de  unga  lärarnes 
själar  och  bevara  dem  i  jämnhöjd  med  de  plikter,  som  fram- 
tiden har  i  beredskap  åt  dem. 

Om  alla  seminarielärare  med  vaken  blick  fullföljde  en 
sådan  plan  att  kraftigt  uppfostra  sinnen  och  karaktärer  med 
afseende  på  nutidens  kraf  och  denna  plan  sedan  från  dem 
öfverflyttades  på  deras  elever,  skulle  den  småningom  blifva 
den  dolda  själen  i  hela  vår  folkundervisning.  Den  skulle  få 
en  uppfostrande  kraft  samt  ett  inflytande  på  sederna  och  det 
allmänna  tänkesättet,  hvartill  man  hittills  icke  sett  något 
motstycke.  Det  är  först  på  detta  sätt,  som,  enligt  min  åsikt, 
den  ringe  skolmästaren  från  i  går  skulle  kunna  förtjäna  det 
vackra  namnet  uppfostrare,  som  man  vill  gifva  honom.  Ochr 
om  den  stora  lärarekår,  som  arbetar  på  folkets  undervisning, 
sammanhölies  af  denna  klara  tanke,  skulle  den,  som  jag  ofvan 
sade,  blifva  en  af  de  förnämsta  bland  de  lefvande  krafter, 
hvarigenom    en    nation    oafbrutet  vidmakthålles  och  förnyas. 

Man  måste  emellertid  medgifva,  att  det  vid  våra  semina- 
rier finnes  mycket  svåra  hinder  för  en  uppfostrande  verksam- 
het, som  hade  till  mål  att  kraftigt  inverka  på  de  unga  lärar- 
nes intelligens  och  ande.  Dessa  hinder  bestå  i  trycket  af 
examen  för  diplomets  vinnande  och  den  därmed  förbundna 
fruktan  för  en  mängd  frågor  af  alltför  speciell  art.  Dessutom 
lider  man  särskildt  vid  de  manliga  seminarierna  af  det  allt- 
för stora  hopandet  af  arbete  under  dagens  lopp,  hvarigenom 
dp  välgörande  och  upplifvande  intrycken  af  ett  visst  ämnes 
studium  genast  fördrifvas  af  nya  sådana.  Det  jäktade  sinnet 
har  icke  tid  att  dröja  vid  någonting,  och  djupgående  studier 
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äro  under  sådana  förhållanden  omöjliga  att  foretaga.  Själfva 
friirtunderna  måste  användas  till  arbete,  och  följaktligen  kan 
den  inre  kraften  i  brist  på  nödig  hvila  hvarken  förnyas  eller 
frigöra  sig. 

Jag  hörde  nyligen  en  stor  engelsk  industriidkare,  som  är 
en  af  gjord  anhängare  till  yrkandet  på  8  timmars  arbetsdag, 
utveckla,  h vilka  fördelar  han  skulle  vinna  genom  en  dylik 
minskning  af  arbetstiden,  som  ju  vid  första  ögonkastet  synes 
så  föga  förmånlig  för  arbetsgifvaren.  Han  menade,  att  glädtig- 
heten,  som  är  en  frukt  af  ett  måttligt  arbete,  skulle  fördubbla 
arbetarnes  produktionsförmåga. 

Man  vore  verkligen  frestad  att  tillämpa  detta  experiment 
på  våra  seminarier,  där  man  måste-erkänna,  att  den  goda  viljan 
är  höjd  öfver  allt  tvifvel,  men  där  den  alltför  långt  drifna 
ansträngningen  icke  medför  en  sådan  lifskraft  eller  spänstig- 
het, som  kunde  gynna  utvecklingen  af  de  intellektuella  kraf- 
terna. Eleverna  ha  ingen  tid  till  att  fatta  smak  för  de 
olika  ämnena,  ej  heller  till  att  i  ro  tänka  öfver  hvad  de 
inhämtat,  därför  att  sinnet  hålles  i  ständig  spänning.  Följden 
blir  helt  naturligt  den,  att  de  unga  lärarne  och  lärarinnorna 
under  ferierna  eller  efter  afgången  från  seminariet,  i  stället 
för  att  med  lif  och  lust  ägna  sig  åt  ett  mera  lugnt  studium 
på  egen  hand  af  vissa  ämnen,  öfverlämna  sig  åt  nöjet  att 
icke   behöfva   göra  något  mera  än  det,  som  är  obligatoriskt. 

Det  är  oföränderligen  samma  svar,  som  folkskoleinspek- 
törerna gifvit  mig  detta  år,  som  de  föregående:  »Högst  få 
lärare  läsa  något  för  nöjets  eller  nyttans  skull.»  —  Hur  skall 
man  kunna  förklara  en  så  förvånande  brist  på  läslust  hos 
bildade  unga  män  och  kvinnor,  som,  så  att  säga,  ägnat  sig 
åt  de  andliga  intressena,  och  som  verkligen  ha  tid  att  läsa? 
Jag  fruktar,  att  detta  beror  på  bristande  impuls  eller  initia- 
tiv från  deras  lärares  sida,  att  lärarne  ej  gifvit  sina  elever 
ett  exempel  genom  att  kursivt  tillsamman  med  dem  och  under 
utbytande  af  reflexioner  och  omdömen  genomläsa  delar  af  den 
nyare  litteraturen,  revyer,  politiska  tal,  skaldeverk  etc. 


Jag   har    endast   något    litet    att    säga    särskildt  om  de 
kvinnliga  seminarierna.    Kanske  jag  misstager  mig,  men  jag 
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fruktar,  att  vi  icke  ha  förstått  att  vid  dessa  läroverk  (som 
i  allmänhet  synas  mig  vara  en  prydnad  för  undervisnings- 
väsendet genom  deras  lärarinnors  kunskaper,  förmåga  att 
undervisa  och  moraliska  hållning)  meddela  en  uppfostran, 
lämpad  efter  elevernas  kön  och  framtida  villkor  i  lifvet. 

De  flesta  af  dessa  unga  flickor,  som  utgått  ur  folkets 
led,  skola  åter  tillbringa  sitt  lif  bland  folket.  Många  af  dem 
skola  redan  från  början,  d.  v.  s.  medan  de  ännu  äro  helt 
unga,  kallas  till  aflägsna  platser,  där  de  måste  lefva  ensamma, 
långt  från  sin  familj.  Tvungna  att  iakttaga  en  ytterlig 
försiktighet  i  sitt  görande  och  låtande  och  nästan  utan  till- 
gång till  råd  eller  hjälp,  äro  de  på  samma  gång  utsatta  för 
alla  ledsnadens  och  isoleringens  faror. 

Måhända  ha  vi  icke  nog  tänkt  på  att  förbereda  dem  för 
allt  detta.  Jag  talar  nu  icke  endast  om  de  moraliska  och 
intellektuella  skyddsmedel,  som  vi  böra  gifva  dem  med  på 
vägen.  Framför  allt  vill  jag  icke  hafva  sagt,  att  med  en 
sådan  framtid  för  ögonen  det  vore  orätt  att  ge  dem  en  om- 
fattande bildning  —  tvärt  om!  Jag  anser  i  stället,  att,  ju 
mera  de  löpa  risk  att  en  gång  blifva  isolerade  och  utan 
andra  resurser  än  dem,  de  finna  hos  sig  själfva,  dess  vikti- 
gare är  det  att  utrusta  dem  fullständigt  och  att  odla  deras 
sinnen  djupt  i  alla  riktningar.  Nej,  jag  är  endast  bekymrad 
för  att  vi  icke  gifva  våra  unga  lärarinnor  den  praktiska 
utbildning,  som  längre  fram  kunde  hjälpa  dem  att  reda  sig 
på  egen  hand,  äfvensom  att  göra  sig  nyttiga  både  för  sina 
små  lärjungar  och  dessas  föräldrar  samt  att  sålunda  skapa 
sig  eu  bättre  lott  äfven  i  de  mest  aflägsna  och  otacksamma 
bygder. 

Få  de  väl  vid  sidan  af  den  så  godt  som  onödiga  geomet- 
riska konstruktionsritningen  och  ornamentsteckningen  lära 
sig  att  afteckna  landskap,  en  sysselsättning,  hvarmed  de 
skulle  kunna  nöjsamt  utfylla  lediga  stunder?  Kunna  de  sy 
alla  sina  kläder  själfva,  och  kunna  de  i  dylikt  afseende  ge 
råd  åt  sina  grannkvinnor?  Känna  de  månne  säkert  och  icke 
blott  sväfvande,  hvad  som  bör  göras  före  läkarens  ankomst 
vid  de  vanligaste  sjukdomsfall?  Väcka  vi  hos  dem  håg  för 
och   en    viss   vana  vid  husliga  göromål?  Jag  tänker  på  hus- 
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manskost  och  tillredningen  af  några  viktiga  födoämnen. 
Kunna  de  litet  trädgårdsskötsel  först  och  främst  till  nytta 
och  nöje  för  dem  själfva  men  äfven  till  andras  gagn?  Få  de 
så  mycken  vana  vid  botaniska  exkursioner,  att  de  sedermera 
fortsätta  därmed  på  egen  hand?  Förstå  de  att  tyda  några 
sidor,  ja,  endast  några  rader  i  geologiens  stora  bok,  som 
alltid  ligger  uppslagen  framför  dem?  O,  huru  många  hälso*- 
samma  gallringar  skulle  icke  kunna  företagas  med  våra 
kurser  i  naturalhistoria,  kemi  etc! 


När  jag  nu  nedskrifver  de  sista  raderna,  erfar  jag  en 
samvetsförebråelse,  som  jag  icke  vill  förtiga. 

Har  jag  måhända  varit  alltför  sträng  vid  mitt  bedömande 
af  alla  dessa  ansträngningar  och  deras  resultat?  Har  jag 
månne  satt  måttstocken  för  mina  omdömen  alltför  högt? 
Och,  om  vi  alla  skulle  vägas  på  denna  våg:  generalinspek- 
törer, föreståndare  och  lärare  vid  högre  seminarier  så  väl 
som  folkskoleinspektörer,  föreståndare  och  lärare  vid  lägre 
seminarier  samt  folkskolelärare,  skulle  vi  icke  alla  löpa  samma 
risk  att  befinnas  för  lätta? 

Jo,  utan  tvifvel. 

Men,  om  vi  alla  hafva  ett  lika  stort  behof  att  bli  be- 
dömda  med  öfverseende  och  mera  efter  vår  goda  vilja  än  efter 
den  framgång,  som  vi  rönt,  så  tänker  jag,  att  vi  hafva  ett 
icke  mindre  stort  behof  att  ständigt  kallas  tillbaka  från  den 
formella  slentrianen  till  anden,  till  uppfostrandets  ande,  samt 
till  fosterlandets  högre,  på  samma  gång  aktuella  och  viktiga 
intressen.» 
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15. 

Litteratur. 

Bilder  nr  svenska  folkundervisningens  historia  af  d:r  C.  O. 
Arcttdius,  seminarierektor,  två  häften.  Stockholm,  P.  A.  Nor- 
stedt &  Söners  förlag  1897  och  1898.    Tills.  inb.  2  kr. 

J  och  med  dessa  bilder  har  författaren  skänkt  den  peda- 
gogiskt  intresserade    allmänheten   en    lärorik   framställning 
af  den  svenska  folkundervisningens  allmänna  utveckling  och 
knutit  den  vid  teckningen  af  vissa  personer,  vid  hvilkas  verk- 
samhet  den   i   synnerhet   varit  fästad.    Den  lilla  bildserien 
omfattar  nämligen  ärkebiskopen  Laurentius  Paulinus  Gothus, 
biskopen  Joh.  Eudbeckius  i  Västerås,  biskopen  Joh.  Grezelius 
d.    ä.  i  Åbo,    skolföreståndares,    sedermera   kontraktsprosten 
P.  B,  Svensson,  grefve  Th.  Rudenschöld  och  statsrådet  Fr.  Ferd. 
Carlson.     Särskildt   för   våra   folkskollärareseminarier   torde 
arbetet  få  värde  såsom  en  tjänlig  läsebok  i  den  svenska  folk- 
bildningens  historia,    och   det  kan  betraktas  såsom  ett  mot- 
stycke  till   den   serie   »Lifsbilder  ur  pedagogikens  historia», 
som    blifvit    utarbetad    af  V.    Norlén    och    C.    V.  Kastman. 
Dock   råder   mellan   dessa  bägge  arbeten  den  skillnaden  att, 
medan   det    senare   bildar   en   samling  fristående  teckningar, 
af  vissa  betydande  pedagogers  verksamhet  i  utlandet,  lämnar 
det    förra    en    sammanhängande   öfversikt   af  utvecklingens 
gång   iuom  vårt  land  i  fråga  om  folkundervisningen  med  de 
nämnda    lifsbilderna   såsom   taflans   hufvudf öremål.      Denna 
anordning   har   bidragit   att  gifva  framställningen  lif.    Det 
val,  som  författaren  anställt  bland  de  män,  som  nedom  tronen 
kraftigast  och  följdrikast  bidragit  till  undervisningsväsendets 
f ötkofran  bland  menige  man,  är  utan  tvifvel  riktigt  träffadt 
Dock  skulle  man  måhända  väntat,  att  författaren  något  mera 
.dröjt    vid    vissa   ganska  viktiga  bipersoner.    Vi  tänka  t.  ex. 
V  fråga  om  reformationstidehvarfvet  på  bröderna  Petri,  efter- 
m   deras   inflytande   på   religionsundervisningen  länge  var 
ärkbart.     För  den  långa  period,  som  med  tillämpningen  af 
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Karl   den   XI:s   kyrkolag   tog  sin   begynnelse,    och  som  kan 
anses  sträcka  sig  framåt  ända  till  den  tid,  för  hvilken  P.  R. 
Svensson   namnes  såsom  representant,  angifvas  blott  i  förbi- 
gående  några   minnesvärda  namn.     Då  likväl  »Frihetstiden» 
utmärkes    af  ett  lifligt   intresse   för   folkbildningen,    kunde 
framställningen  af  tidens  pedagogiska  sträfvanden  grupperats 
kring   någon   representativ   person.    Måhända   skulle  förfat- 
taren  hafva  kunnat  finna  en  sådan  i  biskop  Serenius'  hvars 
nitälskan  för  religionsundervisningens  förkofran  ju  är  anmärk- 
ningsvärd. —  Beträffande  bildningssträfvandena  under  Sveriges 
storhetstid  har  författaren  i  teckningen  af  de  tre  namngifna 
biskoparne  haft  godt  tillfälle  att  skildra  folkundervisningens 
framsteg   och    på   samma  gång  ådagalägga,  huru  nära  dessa 
voro  beroende  af  stiftschefernas  personlighet  och  intresse  där- 
för.     Skildringen    af  växelundervisningsperiodens    allmänna 
karaktär   ansluter   sig  helt  naturligt  till  framställningen  af 
P.    R.    Svenssons    banbrytande    verksamhet    för     lankaster- 
systemets  införande.     Och  i  fråga  om  den  tid,  då  växelunder- 
visningsmetodens svagheter  allmänt  erkändes,  framställes  med 
rätta  Th.  Rudenschöld   såsom   den   man,   som   mer  än  andra 
verkade   för   en   reform   till   det   bättre,   och    som  dessutom 
genom    sin  hängifvenhet  för  folkbildningens  sak  var  framfor 
andra    värd    att  ihågkommas.    Hans  verksamhet  bildade  ock 
liksom   en    öfvergångsbrygga   till   den   senaste   perioden,   pä 
hvilken   statsrådet   F.  F.    Carlson   tryckt  sin  stämpel.     Som 
författaren  kritiskt  användt  ett  större  antal  källor,  har  hans 
arbete   vunnit   trovärdighet   och  fyllighet,  viktiga  förutsätt- 
ningar för  dess  värde.  6r.   W, 

Till  hvad  här  ofvan  sagts  om  arbetet  i  dess  helhet  vilja 
vi  för  vår  del  tillägga,  rörande  andra  häftet,  att  mot  teck- 
ningen af  den  sista  bilden,  F.  F.  Carlsons,  den  anmärkningen 
torde  med  fog  kunna  göras,  att  det  rikhaltiga  materialet  af 
fakta,  inneslutet  i  en  nog  trång  form  —  hela  skildringen 
upptager  ej  mera  än  44  sidor  — ,  ej  lämnat  författaren  tillfälle 
att  i  lika  grad  objektivera  denna  som  de  föregående  bilderna. 

Läsning  för  folket,  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers  spridande.    1897.    Haft.  4.    Innehåll:    Några  tankar 


N:r   15.      LITTERATUR.  133 

om  svenskt  konungadöme.  Naturskildringar  och  folklifsbilder 
från  Finland.  De  olika  tiderna  i  en  kristens  lif.  Ur  växt- 
världen. Ett  gammaldags  prästhus.  Om  vänlighet  och  väl- 
vilja.    Ett  besök  i  Tyrolen. 

Årgång  1898.  Haft.  1.  Innehåll:  Bilder  ur  medeltidens 
rif.  Söndagshvila  och  folklif.  En  svensk  almanacka  för  tre 
hundra  år  sedan.  Naturskildringar  och  folklifsbilder  från 
Finland.  (Slut  från  föreg.  häfte).  Ur  växtvärlden.  —  Samma 
förlag.     Stockholm.     Pris  för  hvarje  häfte  30  öre. 

Handledning  yid  bibelläsning  i  skolan  af  Fredrik  Lundgren, 
seminarierektor.    Samma  förlag.    Stockholm  1898.   Pris  65  öre. 

Det  lilla  häftet  (64  sid.),  som  behandlar  bibelläsningen 
i  småskolan,  innehåller  utom  förord  af  kanslirådet  Kastman 
I.  Metodiska  anvisningar.  II.  Valda  bibelord.  III.  Lektions- 
utkast.   IV.  Bönen  i  småskolan. 

Utrymmet  tillåter  oss  endast  att  omnämna  och  hos  veder- 
börande lärarinnor  och  lärare  rekommendera  boken.  Vi  före- 
ställa oss,  att  ännu  ett  häfte  med  likartadt  innehåll  skulle 
blifva  välkommet. 

Hufyudräkningskurs  för  folkskolan  af  A.  G.  Wihlander,  lä- 
rare vid  Stockholms  folkskolor.  Haft.  IX  &  X.  Bråk  och 
fortsatt  öfning  af  hela  tal.  Samma  förlag.  Stockholm  1898. 
Pris  25  öre. 

Text  till  åttio  sånger  ur  sångbok  för  skolan,  första  delen, 
jämte  psalmverser ,  utg.  af  O.  L.  Svensson.  Samma  förlag. 
Stockholm  1898.     Pris  25  öre. 

Om  hudens  vård  samt  om  folkbad  af  Nils  Englund,  provinsial- 
läkare.    Samma  förlag.     Stockholm  1898.     Pris  90  öre. 

Svensk  språklära  för  de  allm.  läroverken  af  Erik  Bråte, 
lektor  vid  Södermalms  h.  allm.  läroverk  i  Stockholm.  Samma 
förlag.     Stockholm  1898.     Pris  (bunden  i  godt  tygband):  2  kr. 

Denna  lärobok  innehåller  åtskilligt,  som  är  nytt  för 
våra  läroverks  alumner.  Om  värdet  af  det  nya  —  från 
pedagogisk  synpunkt  sedt  —  hafva  vi  ännu  ej  hunnit  fullt 
stadga  vårt  omdöme.  Vi  skola  snart  återkomma  till  denna 
onekligen  mycket  intresseväckande  företeelse  inom  vår  skol- 
litteratur. 
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Nya  folkskolestadgan  m.  m,  utgifven  af  S.  Nordström.  Samma 
förlag.     Stockholm  1898.    Pris  1  kr.  25  öre. 

Berättelse    om    Malmö    stads    folkskoleväsen   under  år  1897  af 

stadens  folkskoleinspektör.  Malmö,  Förlags-aktiebolagets  bok- 
tryckeri 1898.  Berättelsen  innehåller  äfven  program  for 
Malmö  folkskolelärarekårs  jubileumsfest  den  20  sept  1897 
samt  högtidstalet  därvid  af  stadens  folkskoleinspektör,  d:r 
A.  O.  Stenkula,  hvilket  tal  äfven  är  särskildt  utgifvet  (pris 
15  öre). 

S jette  allmänna  flickskolemötet  i  Sundsvall  den  12,  14  och 
15  juni  1897.  —  Berättelse,  utgifven  af  Hj.  Boström  och 
Th.  Sjöstrand,  mötets  sekreterare.  Sundsvall,  Boktryckeri-, 
aktiebolaget  1898. 

Redogörelse  för  Uppsala  enskilda  läroverks  fackskola  för 
huslig  ekonomi,  1897,  af  styrelsen.    Uppsala  1898. 

Hindrade  af  brist  både  på  tid  och  utrymme  att  i  en  särskild  uppsats  och 
med  den  fullständighet,  saken  väl  kunde  förtjäna,  redogöra  för  ifrågavarande 
fackskola  och  dess  betydelsefulla  verksamhet,  måste  vi  åtnöja  oss  med  att 
här  endast  i  några  punkter  sammanfatta  hufvudinnehållet  i  den  af  styrelsen 
afgifna  redogörelsen.  Af  denna  framgår,  att  fackskolans  verksamhet  under 
år  1897  blifvit  i  olika  riktningar  väsentligen  utvidgad,  på  samma  gång  den 
i  ny  lokal  vunnit  större  utrymme;  att  skolans  hufvuduppgift  är  utbildning 
af  lärarinnor  i  huslig  ekonomi  för  högre  och  lägre  skolor;  att  anstalten 
under  år  1897  uppburit  af  statsmedel  ett  understöd  af  2,200  kronor,  samt  att 
motsvarande  anslag  beviljats  för  år  1898;  att  efterfrågan  på  vid  anstalten 
utbildade  lärarinnor  hittills  varit  större  än  tillgången  på  sådana ;  att  anstalten 
lämnar  undervisning  icke  blott  åt  Enskilda  läroverkets  flickor,  för  hvilka 
skolköket  ursprungligen  inrättats,  utan  äfven  åt  ett  stort  antal  af  folkskolans 
flickor,  hvarigenom  lärarinne-eleverna  få  rikligt  tillfälle  att  se,  åhöra  och 
själfva  lägga  hand  vid  undervisning  af  skolbarn;  att  Uppsala  stadsf ullmäktige 
på  vissa  villkor  beviljat  fackskolan  ett  årsanslag  å  500  kr.  för  hvartdera  af 
åren  1897,  1898  och  1899;  att  styrelsen  i  följd  af  detta  anslag  sett  sig  i 
stånd  att  från  och  med  hösten  1897  inrätta  dels  en  htismoderskurs  för  sådana 
flickor,  som  slutat  sin  skolgång  utan  att  under  skoltiden  ha  åtnjutit  någon 
undervisning  i  huslig  ekonomi,  dels  en  fortsättningskurs  för  sådana  flickor, 
som  förut  genomgått  den  1-åriga  folkskolekursen  i  ämnet;  att  den  senare 
kursen  är  uteslutande  afsedd  för  barn  från  Uppsala,  och  att  husmoderskursen 
redan  under  sitt  första  år  haft  flera  elever  från  andra  äfven  aflägsnare  trak- 
ter af  landet,  samt  slutligen  att  under  den  tid,  som  redogörelsen  omfattar, 
undervisning  meddelats  i  följande  olika  kurser: 

A)  för  utbildning  af  lärarinnor  i  huslig  ekonomi  för  folkskolor  och  högre 
flickskolor ; 

B )  för  flickor,  som  slutat  sin  skolgång  och  —  utan  att  vilja  utbilda,  sig  till 
lärarinnor  —  önska  grundlig  teoretisk  och  praktisk  utbildning  i  sådana 
ämnen,  som  för  en  duglig  husmoder  äro  af  vikt  (husmoderskurs); 

C)  fortsättningskurs  för  flickor,  som  förut  genomgått  den  ettåriga  folkskole- 
kursen ; 

D)  för  lärjungar  i  Enskilda  läroverkets  mellanskola  (kl.  IV — VI); 

E)  för  folkskolans  lärjungar  (kl.  IV— V). 
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Af  Yägrgtaflor  till  Nya  Testamentet  af  H.  Hoftnann,  professor 
vid  konstakademien  i  Dresden,  har  en  svensk  upplaga,  bestå- 
ende af  två  serier,  hvarje  om  fem  taflor,  nu  utkommit  på  C. 
W.  K.  Gleerups  förlag.  En  tredje  serie,  äfven  innnehållande 
fem  taflor,  är  under  arbete.  Lund  1898.  Nettopris  för  skolor, 
taflorna  ouppfodrade  12  kr.,  uppfodrade  15  kr.  pr  serie. 

T.    K—r. 


16. 

Sommarkurserna  i  Lund  1898. 

Liksom  åren  1894  och  1896  anordnas  i  år  vid  Lunds 
universitet  för  en  större  allmänhet  afsedda  vetenskapliga 
föreläsningar  i  olika  ämnen. 

Till  deltagande  i  dessa  1898  års  sommarkurser  inbjudas 
härmed  lärare  och  lärarinnor  vid  allmänna  läroverk,  semi- 
narier, flickskolor,  folkhögskolor  och  folkskolor  samt  för  öfrigt 
enhvar,  som  vill  draga  fördel  af  föreläsningarna. 

Föreläsningarna,  som  hållas  å  universitetets  lärosalar  och 
institutioner,  börja  måndagen  den  15  augusti  kl.  1 2  och  sluta 
lördagen  den  27  augusti  kl.  2  e.  m. 

Föreläsningar  komma  att  hållas  af 
herr  prof.     O.  Ähnfelt:  Kyrkohistoria. 
»    docent   N.  Beckman:   Barnspråket   och  modersmålsunder- 
visningen. 
*    prof.       D.  Bergendal:  Zoologi  (om  utveckling  med  meta- 
morfos och  generationsväxel). 
»         »         P.  la  Cour  (från  Danmark):  Om  lufthafvet. 
»         »         N.  Flensburg:  Kulturbilder  från  Indien. 
j>         »  C.  Furst:  Våra  inälfvor. 

»    docent   A.  Herrlin:  Psykologi  med  särskildt  af  seende  på 

viljelifvet. 

>  »  T.  Hjelmqvist:  Dekorerade  personnamn  i  nysven- 

skan. 

>  prof.       F.  A.  Johansson:  Religionen  och  bibeln. 
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herr  docent  B.  Jönsson:  Några  drag  ur  växtens  lif. 
»        »         H.  Löndahl:  Praktiska  öfningar  i  kemi. 
»    prof.      S.  Ribbing:  Tuberkulosen  och  skolans  hygien. 
»    docent   E.  Bodhe:    Praktiska   uttalsöfningar   i  engelska 
språket, 
densamme:  Bilder  ur  Englands  litteraturhistoria. 
»    prof.       friherre  H.  H.  von  Schwerin:  Kongostaten. 
»    docent   N.  G.   Wimarsson:  Unionstidens  historia,  och 
»        »         E.   Wr ängel:  Fänrik  Ståls  sägner. 

Därjämte  ha  professorerna  A.  Qvennerstedt,  F.  V.  Are- 
schoug,  M.  Weibull  och  P.  Eklund  förklarat  sig  villiga  att, 
därest  ej  hinder  för  dem  uppstå,  medverka. 

Till  deltagare  komma  för  en  del  af  föreläsningarna  tryckta 
grundlinier  att  utdelas. 

För  betäckande  af  organisationskostnaderna  erlägger 
hvarje  deltagare  vid  anmälningen  en  afgift  af  tio  (10)  kronor. 
Man  och  hustru  erlägga  tillsamman  en  afgift.  För  dessa 
afgifter  erhållas  inträdeskort,  som  gälla  till  alla  föreläs- 
ningar och  öfningar  utom  dem  i  kemi,  för  hvilka  en  särskild 
afgift,  motsvarande  kostnader  för  kemikalier,,  som  förbrukas, 
erlägges.  Till  öfningarna  i  kemi  kan  endast  ett  begränsadt 
antal  personer  mottagas. 

Meddelande  om  beviljade  förmåner  åt  deltagarne  från 
järnvägarnas  sida  kommer  framdeles  att  lämnas. 

Anmälningar,  åtföljda  af  afgifter  och  med  uppgift  om 
hvilka  föreläsningar  deltagare  väljer,  torde  insändas  efter 
den  1  juli  under  adress  Sommarkursernas  byrå  i  Lund,  som 
meddelar  nödiga  upplysningar  om  kurserna  och  anskaffar 
på  deltagares  vid  anmälan  framställda  önskan  rum,  lämnar 
anvisning  på  spisställen  m.  m. 

Lund  den  9  maj  1898. 

o 

A  föreläsarnes  vägnar: 
Seved  Ribbing. 

Nils  Lundahl. 


i 
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17. 

Joannes  Ludovicus  Vives. 

Den,  som  kommit  att  läsa  de  djupa  tankar,  som  Joannes 
Ludovicus  Vives  uttalat  rörande  undervisning  och  uppfostran, 
lär  väl  näppeligen  kunna  annat  än  högligen  förvåna  sig  där- 
öfver,  att  en  man,  hvilken  utöfvat  ett  så  betydande  inflytande 
på  teorierna  för  uppfostringskonsten,  är  jämförelsevis  så  litet " 
känd  äfven  af  pedagoger.  Orsaken  härtill  torde  vara,  att 
man  vid  affattningen  af  pedagogikens  historia  hufvudsakligen 
'hämtat  innehållet  från  samma  källor,  som  man  användt  vid 
framställningen  af  kyrkans  historia,  af  den  allmänna  kultur- 
och  litteraturhistorien  eller  af  språkvetenskapens  historia 
o.  d.  Nu  hafva  emellertid  forskare  gått  till  Vives  och  andra 
pedagogers  egna  skrifter  och  därigenom  kommit  till  den  öfver- 
tygelsen,  att  Vives  utöfvat  stort  inflytande  på  1600-  och 
1700-talets  pedagogiska  författare.  Själfve  Amos  Comenius 
torde  hafva  gått  i  skola  hos  honom. 

Vives  föddes  år  1492  uti  staden  Valencia  i  Spanien. 
Fadern,  Ludovicus  Vives,  tillhörde  en  yngre,  mindre  bemedlad 
gren  af  en  ansedd  spansk  adelsfamilj;  modern  var  Blanca 
March.  Hon  härstammade  från  en  släkt,  ur  hvilken  flera 
framstående  män  och  bland  dem  några  skalder  hade  utgått. 
Vives  talar  i  sina  skrifter  om  modern  med  stor  högaktning. 
Hon  skall  också  hafva  haft  en  ovanligt  kraftig  karaktär  samt 
i  hög  grad  inverkat  på  sonens  andliga  utveckling.  Som  bevis 
på  hennes  själsstyrka  berättar  Vives,  att  han,  då  han  ännu 
var  gosse,  hade  varit  frånvarande  från  hemmet  tre  till  fyra 
dagar,  utan  att  modern  visste,  hvar  han  var.  Af  sorg  hade 
hon  varit  nära  att  falla  i  en  svår  sjukdom,  men,  då  gossen 
sedan  kom  tillbaka,  hade  hon  behärskat  sig  så,  att  sonen  ej 
hade  märkt  något  af  hennes  längtan  efter  honom.  En  tysk 
biograf  anmärker  vid  anförandet  af  denna  berättelse:  »Detta 
drag  kan  kallas  nästan  gammalromerskt.»  Detta  må  vara 
sant,  men  oss  tilltalar  det  icke.    Det  vittnar  ej  om  den  vär- 
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mande  innerlighet,  om  det  uppriktiga  deltagande,  som  enligt 
vårt  förmenande  bör  prägla  förhållandet  mellan  mor  och  son. 

Den  uppfostran,  Vives  åtnjöt  i  hemmet,  var,  såsom  en  af 
hans  biografer  säger,  »äkta  spansk,  adlig  och  katolsk,  sanno- 
likt med  en  blandning  af  asketisk  stränghet».  Därför  har 
ock  Vives,  blifven  man,  alltid  framställt  hustruns  obetingade 
lydnad  och  vördnad  gent  emot  mannen  samt  barnens  obe- 
tingade lydnad  och  vördnad  gent  emot  modern  som  de  första 
grundpelarna  för  kristligt  familjelif. 

Vid  gymnasiet  eller,  som  andra  säga,  akademien  i  Va- 
lencia rådde  under  Vives  gossår  den  skolastiska  formalismen 
oförsvagad.  Dock  begynte  den  humanistiska  rörelse,  som 
uppstått  i  Italien,  sprida  sig  äfven  hit.  En  kamp  utbröt 
mellan  skolastiker  och  humanister.  I  denna  deltog  ock  Vives,' 
hvilken  var  en  af  gymnasiets  mest  begåfvade  lärjungar.  Han 
kämpade  först  på  skolastikernas  sida,  men  snart  insåg  han 
sin  förvillelse  och  omfattade  de  nya  idéerna. 

Vid  denna  tid  brukade  spanska  ynglingar,  som  ägnade 
sig  åt  studier,  begifva  sig  till  Paris  för  att  förvärfva  sig 
högre  lärdom.  Äfven  Vives  ställde  vid  sjutton  års  ålder  sina 
steg  till  det  berömda  universitetet  därstädes.  Här  studerade 
han  flitigt  den  skolastiska  filosofien,  men  på  samma  gång 
idkade  han  med  mycken  hängifvenhet  humanistiska  studier. 

Tre  år  därefter,  1512,  flyttade  Vives  till  Briigge,  hvilken 
stad  han  sedan  ansåg  som  sitt  andra  fosterland.  Det,  som 
synnerligen  fastade  honom  vid  denna  stad,  var  »dess  republi- 
kanska styrelsesätt,  dess  invånares  hyfsning,  dess  hos  alla 
folk  beprisade  trygghet  och  rättvisa». 

Efter   några   år   finna  vi  Vives  i  Löwen  som  lärare  för 
Vilhelm  de  Croy,  hvilken  redan  vid  18  års  ålder  var  biskop 
i  Cambray  och  vid  en  ålder  af  19  år  kardinal  och  ärkebiskop 
i   Toledo,    Spaniens   primas.     Den   unge  kardinalen  fortsatte  j 
emellertid  sina  studier,  och  Vives  var  hans  lärare.  ! 

I  Löwen  skall  Vives  därjämte  ha  hållit  föreläsningar  samt  ■ 
enskildt  handledt  vid  deras  studier  flera  ynglingar,  hvilka  ] 
varit  hos  honom  inackorderade. 

Under  den  tid,  Vives  uppehöll  sig  i  Löwen,  kom  han  i 
nära  beröring  med  Erasmus  Rotterdainus  och  andra  lärda, 
som   med   ifver  omfattat  de  humanistiska  åsikterna.    Sanno- 
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likt  är,  att  Erasmus  starkt  inverkat  på  Vives.  Han  blef  allt- 
mer hängifven  humanismen.  Härtill  bidrog  ock  det  friska, 
rörliga  lifvet  i  Nederländerna.  »Genom  sin  frihetsanda,  sitt 
välstånd  och  sin  ktiltur  öfverträffade  dessa  provinser  alla 
andra  land  i  Europa.  Den  vidsträckta  handelsrörelsen  och 
förbindelsen  med  främmande  land  hade  där  för  länge  sedan 
väckt  behofvet  af  andra  kunskaper,  än  dem  kyrkan  och  dess 
lärare  hittills  hade  erbjudit.  Nya  skolor  hade  inrättats,  ofta 
under  skarpa  strider  mot  prästerskapet,  på  hvars  privilegium 
exclusivum  att  hålla  skola  man  sålunda  gjorde  intrång,  och 
undervisningen  i  de  här  stiftade  stadsskolorna  fick  tidigare 
än  annorstädes  en  för  samhällslifvets  praktiska  behof  lämpad 
riktning., 

Under  medeltiden  uppstodo  flera  föreningar  för  välgörande 
ändamål.  En  sådan  förening  bildade  i  Nederländerna  de  så 
kallade  begharderna.  Utan  att  aflägga  klosterlöfte  förplik- 
tade de  sig  till  andaktsöfningar,  sjukvård  och  barnaupp- 
fostran. En  annan  sådan  förening,  som  äfvenledes  ledde  sitt 
ursprung  från  Nederländerna,  var  hieronymianernas  eller  det 
gemensamma  lifvets  bröder.  Båda  dessa  föreningar  anlade 
skolor  för  ungdomens  undervisning  och  uppfostran.  Det  ut- 
märkande för  dessa  skolor  var,  att  de  gjort  till  sin  uppgift 
dels  att  bibringa  barnen  en  religiöst  sedlig  uppfostran,  dels 
att  meddela  dem,  hvad  som  vore  i  samhällslifvet  direkt  nyt- 
tigt. Därtill  kom,  att  det  gemensamma  lifvets  bröder  an- 
slöto  sig  till  den  humanistiska  rörelsen  samt  varmt  nitälskade 
för  folkbildningen  och  i  samband  därmed  mycket  intresserade 
sig  för  modersmålet. 

Det  kan  ej  betviflas,  att  de  åsikter,  som  omfattades  af 
dessa  föreningar,  utöfvat  stort  inflytande  på  Vives  andliga 
utveckling.  Säkert  är  åtminstone,  att  alla  de  grundsatser, 
som   dessa  skolors  anhängare  uttalat,  återfinnas  hos  Vives. 

Under  sin  vistelse  i  Briigge  och  Löwen  utgaf  Vives  flera 
skrifter,  som  visserligen  gjorde  hans  namn  kändt  i  vida 
kretsar,  men  som  ej  befriade  honom  från  bekymmer  för  sitt 
uppehälle.  Då  uppdrog  Erasmus  Rotterdamus  åt  honom  att 
utgifva  Augustini  ryktbara  arbete  »De  civitate  Dei>.  Vives 
försåg  boken  med  förklaringar,  hvilka  vittnade  om  grundliga 
insikter  uti  den  klassiska  litteraturen,  den  antika  mytologien 
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och  den  gamla  tidens  historia.  Vives  kommentar  till  ifråga- 
varande arbete  uppväckte  å  ena  sidan  mycket  bifall  af  dem, 
som  hyllade  de  humanistiska  åsikterna,  men  å  den  andra 
mycket  missnöje  hos  dem,  som  ensidigt  fasthöllo  vid  de  åskåd- 
ningar, som  voro  förhärskande  inom  katolska  kyrkan  under 
medeltiden.  Sin  bok  dedicerade  Vives  till  konung  Henrik 
VIII  i  England,  hvaraf  man  dragit  den  slutsatsen,  att  Vives 
redan  nu  beslutat  att  flytta  öfver  till  detta  land. 

Öfverflyttningen  ägde  rum  år  1523.  Konung  Henrik  VHI 
och  hans  gemål  Katarina  af  Aragonien  skola  hafva  gifvit 
honom  uppdraget  att  leda  deras  dotters,  prinsessan  Marias, 
studier.  I  slutet  af  nämnda  år  promoverades  Vives  till  juris 
doktor  vid  universitetet  i  Oxford.  Nu  hade  han  erhållit  en 
ställning,  som  befriade  honom  från  näringsomsorger.  Under 
denna  tid  besökte  han  dock  årligen  Brtigge,  hvilken  stad  han 
fortfarande  ansåg  »som  sitt  egentliga  hem». 

År  1528  blef  en  vändpunkt  i  Vives  lif.  Henrik  VHI 
beslutade  att  skilja  sig  från  sin  gemål.  Vives  tog  drottningens 
parti.  Han  sökte  genom  förnuftsgrunder  förmå  konungen  att 
fasthålla  vid  det  en  gång  gifna  löftet,  men  han  kunde  ej  in- 
verka på  den  passionerade  fursten.  Om  sitt  deltagande  i 
tvisten  mellan  de  kungliga  makarne  berättar  han  på  följande 
sätt  i  ett  bref :  »I  mina  engelska  förhållanden  har  inträffat 
en  stor  förändring.  Om  konungens  och  drottningens  söndring 
har  du  hört,  ty  historien  är  känd  öfver  hela  världen,  såsom 
han  (konungen)  uttrycker  sig.  För  min  del  har  jag  slutit 
mig  till  drottningen,"  som  synes  mig  hafva  en  bättre  sak,  och 
jag  har  efter  förmåga  bistått  henne  både  i  tal  och  skrift. 
Häröfver  vredgades  konungen,  så  att  han  befallde,  att  jag 
skulle  hållas  i  civilarrest  under  sex  veckor.  Ur  arresten  ut- 
släpptes jag  blott  på  det  villkor,  att  jag  ej  skulle  besöka 
hofvet.  Därför  ansåg  jag,  sedan  jag  blifvit  fri,  rådligast  att 
återvända  hem  (till  Brfigge),  och  därtill  rådde  mig  äfven 
drottningen  genom  i  hemlighet  afsända  bref.  Några  månader 
därefter  sändes  kardinal  Compeggio  (från  Rom)  till  England 
som  domare  i  målen.» 

»Med  synnerlig  brådska  uppdrog  konungen  åt  drottningen 
att  söka  sig  advokater,  hvilka  skulle  biträda  vid  försvaret 
inför  samme  Compeggio  och  kardinalen  af  England  (Wolsey). 
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Drottningen  kallade  mig  till  sitt  bistånd.  Jag  uttalade  min 
mening,  att  det  ej  vore  till  gagn  för  henne  att  öfver  hufvud 
försvaras  af  någon.  Det  vore  bättre,  att  hon  dömdes  oför- 
svarad än  efter  ett  försvar,  som  medgafs  henne  blott  för  ske- 
nets skull.  För  konungen  gällde  det  blott  att  inför  sitt  folk 
finna  en  förevändning,  på  det  att  drottningen  ej  skulle  synas 
hafva  blifvit  fälld  ohörd.  Det  öfriga  bekymrade  honom  föga. 
Äfven  drottningen  blef  nu  vred  på  mig,  emedan  jag  ej  genast 
hellre  lydde  hennes  vilja  än  min  egen  öfvertygelse;  men  för 
mig  betyder  denna  lika  mycket  som  alla  furstar!  Följden 
blef,  att  både  konungen  och  drottningen  fråntogo  mig  mitt 
årliga  underhåll.  Den  förre,  emedan  han  ansåg  mig  som  sin 
fiende;  den  senare,  emedan  hon  höll  mig  för  olydig  och  gen- 
sträfvig.  Och  själf  förundrar  jag  mig,  huru  jag  dessa  tre 
år  kunnat  uppehålla  mig.  Jag  har  dock  lärt  mig  inse,  huru 
mycket  mer  det  är,  som  Gud  i  tysthet  räcker  oss,  än  det,  som 
vi  med  mycket  väsen  vinna  af  människorna.» 

Från  England  återvände  Vives  till  Brtigge  och  bodde 
där  till  sin  död  den  6  maj  1540. 

Vives  åsikter  rörande  undervisning  och  uppfostran  fram- 
ställas tydligast  och  fullständigast  uti  hans  arbete:  »De 
Disciplinis».  Detta  arbete  sönderfaller  i  två  delar.  Den  första 
af  dessa  handlar  om  orsakerna  till  vetenskapernas  förfall; 
den  andra  innehåller  en  sammanfattning  af  Vives  pedagogiska 
system. 

Den  första  orsaken  till  vetenskapernas  förfall  finner  Vives 
hos  deras  idkare.  Somliga  ägna  sig  nämligen  åt  vetenskap- 
liga studier  utan  att  grundligt  pröfva,  om  de  hafva  erfor- 
derlig begåfning  för  detta  slag  af  verksamhet.  En  af  an- 
ledningarna härtill  är  åter,  att  det  finnes  föräldrar,  som  af 
en  eller  annan  anledning,  snart  sagdt,  tvinga  sönerna  att 
ägna  sig  åt  sådana  studier,  för  hvilka  de  ej  hafva  anlag. 
En  annan  är,  att  lärare,  som  undervisa  mot  betalning,  icke 
endast  mottaga  lärjungar  utan  urval  utan  ock  söka  på  allt 
sätt  skaffa  sig  så  många  lärjungar  som  möjligt.  Det  betyder 
för  dem  ej  mycket,  hurudana  lärj  ungarne  äro,  blott  de  hafva 
penningar  att  betala  sina  lärare  för  deras  arbete. 

En  annan  anledning  är,  att  många  af  dem,  som  ägna  sig 
åt   vetenskapen,    drifvas    därtill    af  falska  bevekelsegrunder, 
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t.  ex.  af  högmod,  begär  efter  penningar,  anseende  eller  njut- 
ningar. 

Vetenskaperna  ledo  därjämte  afbräck  under  de  krig,  som 
fördes  mot  de  barbariska  folk,  som  inträngde  i  romerska  riket 
och  slutligen  förstörde  det.  Dessa  folk  hvarken  kunde  eller 
ville  begagna  sig  af  det  romerska  språket.  Detta  kom  att 
efterträdas  af  ett  språk,  som  var  en  blandning  af  romarnes 
och  ett  främmande  folks  språk.  Härigenom  föllo  de  gamla 
klassiska  författarne  i  glömska. 

Många  af  de  gamla  författarne  voro  för  öfrigt  svåra  att 
förstå,  emedan  de  framställt  sina  läror  dels  ofullständigt  och 
dels  med  en  viss  dunkelhet,  hvartill  kom,  att  åtskilliga  af 
dem,  som  ägnade  sig  åt  vetenskapliga  studier,  ej  hade  känne- 
dom om  en  riktig  forskningsmetod. 

Bland  andra  skäl  till  vetenskapernas  förfall,  som  Vives 
framställt,  vilja  vi  slutligen  fästa  uppmärksamheten  på  det 
urartade  disputerandet  och  lärareståndets  låga  anseende.  Dis- 
puterandet hade  under  tidens  lopp  så  urartat,  att  det  satte 
som  sitt  ändamål  ej  att  utbreda  sanningen  utan  att  tillfreds- 
ställa fåfängan.  »Det  var  en  tvekamp  på  arenan,  i  hvilken 
segervinnaren  blott  afsåg  att  vinna  allmänhetens  pris»  — 
säger  en  af,  Vives  biografer.  Det  låga  anseende,  som  lärarnes 
stånd  ägde,  bidrog  äfvenledes  enligt  Vives  förmenande  till 
vetenskapernas  förfall.  De  gamle  greker  uppdrogo  i  allmänhet 
sina  barns  undervisning  åt  slafvar  eller  frigifna.  Detta  var 
en  af  orsakerna  därtill,  att  lärdom  och  själfva  undervisnings- 
arbetet betraktades  med  förakt.  Lärjungen  ansågs  af  all- 
mänheten förnämligare  än  läraren.  En  handtverkare  eller 
kusk  höll  en  ung  man,  som  ägnade  sig  åt  lärarekallet,  sämre 
än  sin  son.  En  följd  af  detta  blef,  att  personer,  som  ägde 
högre  begåfning  och  lärdom,  ej  togo  befattningar  vid  skolan, 
hvilka  i  stället  kommo  att  innehafvas  af  sådana,  hvilka  ej 
hade  erforderliga  kunskaper,  och  som  för  öfrigt  ej  voro  oför- 
vitliga i  sedligt  hänseende. 

Sedan  Vives  framställt  sina  åsikter  rörande  orsakerna 
till  vetenskapernas  förfall,  öfvergår  han  till  en  redogörelse 
för  de  grundsatser,  som  enligt  hans  förmenande  böra  följas 
vid  det  uppväxande  släktets  undervisning  och  uppfostran. 
Vi  meddela  här  nedan  åtskilliga  af  dessa  för  att  därigenom 
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visa,  att  vi  med  allt  skäl  uttryckt  vår  förvåning  däröfver, 
att  man  vid  behandlingen  af  pedagogikens  historia  fäst  så 
ringa  uppmärksamhet  vid  Vives. 

Religionen  är,  enligt  Vives  uppfattning,  slutmålet  och 
utgångspunkten  för  all  bildning.  Vid  undervisningen  i  kristen- 
domskunskap skall  man  först  meddela  de  enklaste  grundbe- 
greppen om  Gud  och  om  Kristus,  vår  återlösare.  Därefter 
skall  man  bibringa  en  djupare  och  mera  omfattande  kunskap 
med  ledning  af  den  heliga  skrift.  Denna  elementära  kunskap 
om  Gud  och  om  hvad  han  gjort  för  vår  frälsning  bör  fordras 
af  hvar  man.  En  högre  grad  af  kunskap  i  dessa  ting  böra 
de  hafva,  som  höja  sig  till  en  högre  grad  af  kärlek,  och  som 
äro  kallade  till  herdar  öfver  en  hjord. 

Vetandet  i  och  för  sig  är  ej  fientligt  mot  tron.  Vetan- 
dets föremål  är  nämligen  tingen,  hvilka  äro  af  Gud  skapade 
och  därför  goda.  Däremot  förhåller  det  sig  så,  att  vetandet 
för  till  Gud;  den  naturliga  vägen  till  vetande  är  nämligen, 
att  man  går  från  verkningarna  till  orsakerna.  På  den  vägen 
måste  man  komma  till  Gud,  ty  Gud  är  den  högsta  orsaken. 
Själf tillräcklig  okunnighet  är  fientligare  mot  kunskapen  om 
Gud  än  en  med  blygsamhet  förenad  kunskap.  Vetenskaperna 
äro  alla  i  och  för  sig  goda  men  likväl  icke  alltid  goda  för 
oss.  Så  kunna  t.  ex.  studier  skada,  om  de  bedrifvas  så  en- 
sidigt, att  fromheten  därigenom  lider.  Allt  studerande  är 
för  öfrigt  förkastligt,  om  det  företages  i  afsikt  att  skada 
andra. 

Vives  gifver  sina  läsare  teckningen  af  en  skola,  sådan 
han  tänkt  sig  den.  Därvid  begynner  han  med  att  beskrifva 
platsen.  Skolan  bör,  enligt  hans  förmenande,  läggas  på  en 
sund  plats,  på  det  att  lärjungarne  ej  måtte  skrämmas  bort 
af  fruktan  för  smittosamma  sjukdomar;  men  platsen  bör  ej 
vara  så  täck  och  angenäm,  att  lärjungarne  därigenom  alltför 
ofta  lockas  till  utflykter  i  det  fria.  Det  bör  finnas  god  till- 
gång på  billiga  lifsmedel,  på  det  ej  åtskilliga  ynglingar  med 
goda  hufvud  måtte  af  brist  på  medel  tvingas  att  afstå  från 
att  studera.  Det  förhåller  sig  nämligen  så,  att  ynglingar, 
som  hafva  lust  för  studier,  oftare  befinna  sig  i  måttliga  än 
i  lysande  förmögenhetsvillkor.  A  ena  sidan  bör  skolan  ej 
ligga   i    en   trakt,    där   mycken  industriell  verksamhet  äger 
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ram,  enär  bullret  från  verkstäderna  och  dylikt  inverkar  allt- 
för störande;  men  å  den  andra  bör  skolans  omgifning  ej  vara 
alltför  folktom,  ty  skolungdomens  lif  bör  kontrolleras  af  all- 
mänheten. Befolkningen  i  den  skolan  omgifvande  trakten  bör 
vara  känd  för  allvar  och  redbarhet.  Bäst  är,  om  skolan  ligger 
utanför  staden,  helst  om  denna  är  en  sjö-  eller  handelsstad; 
men  läroanstalten  bör  ej  förläggas  till  en  sådan  plats,  som 
stadens  invånare  uppsöka  för  att  där  förlusta  >sig,  ej  heller 
vid  allmänna  landsvägen,  på  det  icke  nyfikenheten  måtte 
hindra  studerandet.  Vid  bestämmande  af  plats  för  en  skola 
bör  man  jämväl  undvika  gränstrakter,  enär  sådana  ofta  oroaa 
af  krig  mellan  nabofolken.  Slutligen,  säger  Vives,  må  man 
icke  undra  däröfver,  att  man  med  så  mycken  sorgfällighet 
bör  välja  plats  för  en  skola,  hvarest  vishet  bör  uppstå  och 
tillväxa,  då  man  använder  så  mycken  omsorg  på  den  riktiga 
uppställningen  af  bikupor,  i  hvilka  endast  honung  skall  fram- 
bringas. 

Lärarne  böra  hafva  icke  endast  nödiga  kunskaper  utan 
ock  erforderlig  undervisningsskicklighet.  Deras  seder  böra 
vara  oförvitliga.  Af  största  vikt  är,  att  de  icke  säga  eller 
göra  något,  som  kan  blifva  ett  dåligt  exempel  för  lärjungenr 
eller  som  han  icke  utan  fara  kan  säga  eller  göra  efter.  Hafva 
lärarne  dåliga  vanor,  böra  de  först  och  främst  söka  aflägga 
dessa  eller  åtminstone,  hvilket  dock  är  sämre,  afhålla  sig  från 
dem  i  lärjungarnes  närvaro,  ty  dessa  skola  bilda  sig  efter 
lärarnes  föredömen.  Oförvitlighet  i  seder  bör  vara  parad  med 
klokhet,  då  så  väl  vid  undervisningen  som  vid  uppmaningar 
till  och  bestraffningar  af  ungdomen  utomordentligt  mycket 
kommer  an  därpå,  att  man  iakttager  det  rätta  måttet  samt 
utför,  hvad  man  skall  göra,  på  rätt  ort  och  i  rätt  tid.  Allt, 
som  göres  i  otid,  har  ingen  verkan.  Vidare  bör  läraren  vara 
en  frimodig  man,  som  har  varmt  intresse  för  vetenskaperna, 
på  det  han  må  kunna  undervisa  med  glädje  till  egen  öfning  och 
till  fördel  för  andra.  Emot  eleverna  skall  läraren  vara  fader* 
ligt  sinnad  och  icke  se  på  hur  mycket  undervisningen  in- 
bringar åt  honom.  Två  fel  böra  hållas  så  långt  som  möjligt 
aflägsna  från  all  uppfostran:  vinnings-  och  ärelystnad.  De 
icke  endast  fördärfva  sederna,  utan  de  medföra  ock,  att  id- 
kare   af  vetenskaperna   och  studerandet  själffc  råka  i  förakt. 
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Hur  skall  den  kunna  styra  sina  elever,  som  hoppas  att  genom 
dem  förvärfva  både  beröm  och  penningar.  Fördenskull  bör 
man  ur  skolorna  utrota  hvarje  tillfälle  till  penningeförvärf 
och  åt  lärarne  bestämma  ett  visst  lönebelopp,  hvilket  bör 
utgå  af  statsmedel,  och  som  bör  vara  så  stort,  som  en  redlig 
man  kan  önska  sig,  men  som  en  dålig  man  försmår.  Är  lönen 
för  riklig,  skola  okunniga  och  dåliga  personer,  drifna  af  vin- 
ningslystnad, förstå  att*  förskaffa  sig  befattningar  vid  skolan, 
under  det  däremot  redliga  lärda,  hvilka  ej  förstå  sig  på 
konsten  att  ställa  sig  in  eller  ej  vilja  använda  den,  skola 
blifva  utestängda.  Af  lärjungarne  böra  lärarne  ej  mottaga 
något,  på  det  de  senare  ej  må  blifva  utsatta  för  frestelsen 
att  söka  de  förras  bevågenhet  eller  att  behandla  dem  alltför 
undfallande.  De,  som  anmäla  sig  till  erhållande  af  lärare- 
befattningar, böra  bedömas  icke  endast  på  grund  af  sin  lär- 
dom utan  ock  på  grund  af  sina  seder.  Lärarne  skola  näm- 
ligen kunna  vara  andra  till  föresyn  i  lärdom,  i  seder  och 
lefnadsvishet.  De  skola  ihågkomma,  att  de  äro  jordens  salt 
och  världens  ljus». 

När  en  far  anmäler  sin  son  till  intagning  i  skolan/ bör 
faderns  uppmärksamhet  fästas  därpå,  att  man  ej  bör  sträfva 
efter  vetenskaplig  bildning  som  ett  medel  till  att  vinna  ett 
makligt  lif.  Det  skulle  vara  en  ovärdig  lön  för  ett  så  ädelt 
arbete.  Lärarnes  verkliga  hållning  måste  stämma  öfverens 
med  denna  utsaga.  Hvad  för  en  förhoppning  om  sin  sons 
vishet  och  förträfflighet  skall  fadern  kunna  erhålla,  om  han 
ser,  att  läraren,  sonens  förebild,  är  dåraktig  eller  dålig?  Det 
bör  förklaras  för  fadern,  att  ändamålet  med  studierna  är,  att 
ynglingen  skall  blifva  visare  och  därigenom  bättre.  En  till 
två  månader  skall  gossen  stanna  i  uppfostringsanstalten,  på 
det  hans  anlag  må  kunna  utforskas.  Fyra  gånger  om  året 
böra  lärarne  komma  tillsamman  för  att  rådslå  rörande  sina 
lärjungars  anlag.  Därefter  böra  de  hänvisa  hvar  och  en  till 
det  studium,  som  passar  för  honom.  Den,  som  ej  har  anlag 
för  studier,  bör  i  tid  visas  bort  från  läroverket,  på  det  han 
ej  må  förslösa  sina  penningar  och  af  sitt  studium  endast 
skörda  skam.  Om  detta  allt  iakttages,  skola  de  olärda  vörda 
de  lärda  som  från  himmeln  nedstigna  gudar,  och  lärosätena 
skola  betraktas  som  heliga  orter.   »Huru  ovärdigt  är  det  icke», 
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säger  Vives,  »att  vi  (de  lärda)  för  vårt  uppförande  och  våra 
dårskaper  hånas  af  de  olärda  och  föraktas!  Det  värsta  är, 
att  sådant  icke  sker  med  orätt.  Det  borde  ju  icke  vara  så, 
att  bönder,  skomakare  och  annat  folk,  som  tillhör  de  lägsta 
folkklasserna,  behärska  sig  bättre  än  de  lärda.»  Till  en  så- 
dan skola,  som  här  ofvan  skildrats,  skola  ej  endast  gossar 
föras,  utan  äfven  gubbar  skola  draga  sig  dit  liksom  till  en 
lugn  hamn,  sedan  de  blifvit  kastade  hit  och  dit  af  de  Stor- 
mar, som  okunnigheten  och  ondskan  mot  dem  uppbesvurit. 
Lärarne  skola  genom  den  vördnad  och  den  auktoritet,  de  in- 
gifva,  draga  alla  till  sig.  De  skola  hos  sina  lärjungar  ut- 
rätta mer  genom  detta  förtroende  och  den  aktning  de  ingifva 
än  genom  hotelser  och  slag.  Beundran  för  lärarnes  talanger 
och  goda  karaktär  skola  vara  den  kraftigaste  sporre  till  flit 
och  lydnad  mot  dem.  Sådan  är  den  sanna  akademien,  näm- 
ligen en  samling  af  lärda  och  redbara  män,  h vilka  haf va  för- 
enat sig  att  göra  dem,  som  kommit  till  dem  för  att  uppfostras, 
likadana.  Det  är  icke  nog  därmed,  att  den  ene  eller  andre 
läraren  är  god,  om  många  äro  dåliga.  Genom  sitt  antal,  sin 
sammanhållning  och  sin  hänsynslöshet  skola  de  dåliga  öfver- 
flygla  de  goda.  Lärjungarne  skola  ock  vända  sig  till  den, 
som  visar  dem  största  undseende. 

Vives  förutsätter,  att  i  den  läroanstalt  (akademi),  som 
han  tecknat,  lärjungen  skall  mottagas  redan  som  gosse,  och 
att  han  skall  kvarstanna  där,  till  dess  han  uppnått  mognad 
ålder.  På  den  tid  åter,  Vives  lefde,  var  det  vanligt,  att  hög- 
skolorna besöktes  både  af  gossar,  ynglingar  och  män.  Med  hän- 
syn till  förefintliga  förhållanden  är  det,  som  Vives  anställer  un- 
dersökning om,  huru  undervisning  och  uppfostran  bäst  främjas. 

»Man  har»,  säger  Vives,  »uppkastat  den  frågan,  om  gossar 
bäst  uppfostras  i  hemmet  eller  utanför  detsamma.  Om  det 
funnes  en  sådan  akademi,  som  jag  tecknat  den,  vore  det  bäst, 
att  gossen  uppfostrades  i  denna  till  och  med  från  första  början, 
på  det  han  så  fort  möjligt  måtte  insupa  goda  seder,  och  på 
det  dåliga  seder  måtte  blifva  för  honom  främmande  och.  af- 
skyvärda.  Men  sådana  som  akademierna  nu  äro,  är  frågan 
mycket  svår  att  besvara.» 

Vid  sitt  försök  att  utreda  säcken,  fäste  Vives  uppmärk- 
samhet därpå,  att  det  höfdes  fadern  att  hafva  synnerlig  om- 
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sorg  om  sonens  uppfostran.  Gud  skulle  af  föräldrarne  kräfva 
räkenskap  för  uppfostran  af  deras  barn.  Fördenskull  borde 
fadern  noga  rannsaka  sig  själf  och  hela  sitt  hus.  Funne  han 
där  någon,  som  utöfvade  ett  fördärfligt  inflytande  på  sonen, 
måste  fadern  på  lämpligt  sätt  aflägsna  en  sådan.  Kunde  han 
icke  detta,  borde  han  låta  uppfostra  sonen  utom  hemmet.  Hos 
de  gamla  romarne  öfvertogo  gärna  förnäma  och  vördnads- 
värda gubbar  en  sådan  uppgift  för  fosterlandets  skull.  En 
sådan  känsla  vore  främmande  för  Vives  samtida,  flvar  och 
en  lefde  endast  för  sig  själf,  och  så  försmådde  man  med  orätt 
uppfostrarens  viktiga  kall.  Fadern  borde  till  uppfostrare  för 
sin  son  välja  en  man  med  oförvitlig  karaktär.  Af  denne 
skulle  sonen  undervisas,  dock  icke  ensam,  ty  då  skulle  han, 
såsom  Qvintilianus  visat,  göra  mindre  framsteg.  Kunde  fa- 
dern ej  själf  undervisa  sonen,  eller  kunde  han  ej  skaffa  någon 
lämplig  lärare  eller  någon  kamrat,  borde  han  sända  sonen 
till  en  offentlig  skola.  Men  han  borde  ej  låta  honom  bo  i 
skolan,  emedan  kosten  där  ej  vore  så  hälsosam  och  uppfostran 
ej  så  fin  som  i  ett  hem,  om  nämligen  föräldrarne  ej  vore 
lågsinnade  eller  förde  ett  lastbart  lif. 

Kraftigt  varnade  Vives  mot  att  sätta  sönerna  i  läro- 
anstalter, som  blifvit  anordnade  af  enskilda  för  att  förtjäna 
penningar.  Dylika  anstalter  skildrade  han  som  fördärfbrin- 
gande  ställen. 

I  hemmet,  sade  Vives,  vore  allt  bättre  än  i  allmänhet  i 
skolan.  Den  outbildade  kroppen  erhölle  i  hemmet  sundare 
näring;  uppfostran  vore  anständigare  under  gamla  och  för- 
ståndiga mäns  ledning;  kostnaderna  blefve  mindre.  Genom 
det  dagliga  umgänget  med  föräldrarne  bibehölle  sig  det  barns- 
liga sinnet  lefvande,  och  fadern  skulle  lätt  kunna  bibehålla 
sonens  vördnad,  om  denne  dagligen  såge  honom,  och  om  fadern 
i  kraft  af  sin  faderliga  myndighet  dagligen  befallde  sonen 
något.  Afven  kärleken  skulle  växa,  om  sonen  hade  goda  an- 
lag, eller  om  han  hos  sin  fader  iakttoge  rättskaffenhet  och 
vishet.  Äfven  fromhet  fortplantade  sig  från  föräldrarne  på 
dem,  hvilka  vore  förbundna  med  dem  genom  blodets  band. 
Vore  sonens  anlag  dåliga  och  behöfdes  det  för  deras  bätt- 
rande fruktan,  vore  den  för  föräldrar  och  anförvanter,  som 
liade  blifvit  insupen  med  mjölken  och  befästad  med  den  till- 
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tagande  åldern,  den  starkaste.  Vore  däremot  anlagen  goda, 
så  att  sonen  kunde  ledas  med  kärlek,  så  vore  den  till  föräldrar 
och  anförvanter  den  starkaste.  Många  människor  hade  blifvit 
förda  till  det  goda  endast  genom  hänsynen  till  föräldrarne, 
och  erinringen  om  dessa  vore  ofta  verksam  äfven  på  det  största 
afstånd.  Anförvanter  kunde  ock  bäst  iakttaga,  hvaråt  gos- 
sens anlag  vore  riktade,  så  att  det  blefve  möjligt  att  tidigt 
vända  honom  åt  det  håll,  som  för  honom  vore  lämpligast. 
Det  uppspirande  onda  kunde  tidigt  motas  och  den  böjliga 
anden  ledas  till  det  goda.  Jämnåriga  hade  mindre  makt  att 
förföra,  ty  öfverallt  stötte  de  på  en,  som  bekymrade  sig  om 
den,  som  de  ville  locka  till  det  onda.  Men,  om  han  skulle 
falla,  skulle  dessas  kärlek  fatta  honom  med  mild  hand;  vore 
detta  ej  nog,  skulle  vördnad  och  fruktan  komma  till  hjälp. 
Så  skulle  fruktans  ris  beständigt  sväfva  för  gossens  ögon  och 
om  hans  rygg,  hvilket  för  denna  ålder  vore  synnerligen 
hälsosamt. 

I  hvarje  stad  borde  en  skola  inrättas.  Vid  denna  borde 
som  lärare  anställas  män  af  bepröfvad  lärdom,  sedlighet  och 
klokhet.  Lärarne  borde  aflönas  af  allmänna  medel.  Gossar 
och  ynglingar  skulle  af  lärarne  få  inhämta  det,  som  de  med 
hänsyn  till  ålder  och  anlag  kunde  fatta.  Vinsten  af  under- 
visningen skulle  vara  icke  lysande  äreställen  eller  materiell 
vinning  utan  själens  odling.  Genom  den  sanna  lärdomen 
skulle  den  unge  förkofra  sig  i  dygd. 

Ynglingens  anlag  skulle  man  pröfva  genom  att  låta  ho- 
nom räkna.  Förståndets  skärpa  visade  sig  nämligen  genom 
att  kunna  räkna  snabbt  och  säkert.  Af  minnet  kunde  man 
ock  sluta  till  graden  af  begåfning.  Förmågan  att  uppfatta 
lätt  antydde  skärpa  i  förståndet;  förmågan  att  troget  bevara 
åter  omfattande  rikedom  i  intelligensen.  Leken  vore  ett 
tredje  medel  att  pröfva  gossens  anlag.  I  denna  röjde  sig 
tankeskärpan  och  de  naturliga  anlagen  i  öfrigt,  helst  om 
jämnåriga  och  likar  lekte  med  hvarandra,  ty  då  förekomme 
ingen  förställning,  utan  individualiteten  finge  göra  sig  gäl- 
lande. 

Man  borde  ej  fästa  afseende  vid  huru  talrikt  en  skola 
besöktes.  Sant  vore  visserligen,  att  en  talare  inspirerades  af 
en   talrik  åhörareskara;  men  att  tala  och  att  undervisa  vore 
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ej  detsamma.  Läraren  borde  älska  lärjungen  så,  som  en  fad$r 
ålskade  sina  barn.  Lärarens  kärlek  borde  endast  vara  mindre 
blind.  Hade  en  gosse  tvifvelaktig  begåfning,  ja,  syntes  han 
vara  till  och  med  klent  utrustad,  borde  man  dock  icke  ge- 
nast misströsta;  ej  heller  borde  man  alltför  mycket  lita  på 
goda  anlag.-  På  förändring  i  anlag  och  seder  funnes  många 
exempel. 

Med  hänsyn  till  den  metod,  som  Vives  anser  böra  följas 
vid  undervisningen,  fästa  vi  uppmärksamheten  på  följande 
framställning,  som  vi  hämtat  från  en  akademisk  afhandling 
om  Joannes  Ludovicus  Vives,  som  utarbetats  af  docenten  vid 
Helsingfors  universitet  Emil  Böök.  »Det  metodiska  förfa- 
rande, Vives  rekommenderar  för  undervisningen,  är  ett  ana- 
lytiskt-induktivt.  Vid  undervisningen  samla  vi,  säger  han, 
många  erfarenheter  och  observera  olika  bruk,  på  det  vi  af 
dem  må  bilda  allmänna  regler.  Om  några  af  de  enskilda 
fallen  icke  öfverensstämma  med  den  (hypotetiskt)  uppställda 
regeln,  bör  orsaken  antecknas,  h  varför  så  förhåller  sig;  om 
den  är  obekant  och  de  afvikande  fallen  äro  få,  så  böra  dessa 
antecknas  (som  undantag);  om  de  äro  flera  eller  lika  många 
som  de  öfverensstämmande,  bör  en  lärosats  i  det  föreliggande 
ämnet  icke  uppställas  utan  detsamma  öfverlämnas  åt  kom- 
mande forskares  uppmärksamhet,  så  att  af  förundran  en  ve- 
tenskaplig öf vertygelse  (filosofia)  må  födas.  Och  för  att  gifva 
ett  stöd  åt  hvad  han  yttrat  angående  det  induktiva  förfa- 
randet fortsätter  Vives:  Alla  vetenskaper,  som  hafva  hand- 
lingen till  föremål,  hämtas  fullkomligast  ur  deras  verk,  hvilka 
i  följd  af  sin  begåfning,  sin  flit  och  sin  erfarenhet  varit  de 
bäst  utrustade,  ty  sådana  män,  hvilka  handlat  utan  teori 
men  med  understöd  af  nyss  nämnda  egenskaper,  äro  att  anses 
som  upphofsmän  till  vetenskaperna.  Så  framställas  retori- 
kens regler  på  grund  af  bruket  hos  Cicero  och  Demostenes, 
skaldekonstens  med  stöd  af  Homerus  och  Vergilius.» 

Sin  framställning  af  undervisningens  allmänna  metod 
afslutar  Vives  med  följande  beaktansvärda  satser.  »Den,  som 
söker  intränga  i  en  vetenskap  och  fastställa  dess  lagar,  må 
ofta  vända  sin  blick  från  erfarenheten  och  bruket  (så  vidt 
de  nämligen  äro  en  frukt  af  andras  iakttagelser)  till  själfva 
naturen,   så   att   han  må  lära  det  mest  exakta  hellre  än  det 
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häfdvunna.  Ty  i  naturen  finnes  den  fullkomligaste  förebild, 
hvilken  enhvar  återger  i  samma  mån,  han  äger  snille  och 
studier  (eg.  sorgfällighet).» 

»Vid  undervisningen  i  vetenskaperna  är  en  logisk  ord- 
ning (ordo)  det  mest  verksamma;  lärjungarne  både  uppfatta 
och  behålla  på  det  sättet  lättare  det  meddelade.  De  ledas 
nämligen  af  det  sålunda  ordnade  materialet,  och,  då  det  föl- 
jande synes  likasom  framgå  ur  det  föregående,  inses  viss- 
heten i  det  hela.» 

»Läraren  bör,  emedan  fromheten  är  målet  för  undervis- 
ningen, ihågkomma,  hvad  helst  han  än  framställer,  att  han 
är  en  kristen,  så  att  han  afvänder  uppmärksamheten  från  det, 
som  strider  mot  känslan  för  det  goda,  och  i  stället  anför 
något,  som  kan  gagna  den  goda  seden.  Han  bör  fördenskull 
till  en  viss  grad  göra  sig  förtrogen  med  de  heliga  skrifterna. 
I  deras  användande  skall  han  visa  omdöme,  så  att  han  ej 
anför  sådant,  som  föga  hänför  sig  till  saken,  eller  sådant, 
som  går  utöfver  den  uppfattning,  man  hos  lärjungar  af  denna 
ålder  kan  förutsätta.» 

»Ehuru  vid  meddelandet  af  en  vetenskap  det  fullkom- 
ligaste alltid  bör  framställas,  bör  likväl  vid  undervisningen 
det  af  vetenskapen  meddelas  åhörarne,  som  passar  för  deras 
andliga  ståndpunkt.  Ty  en  mästare  i  vetenskapen  bör  afse 
det  högsta  och  bringa  det  under  regler;  enhvar  må  sedan 
söka  följa  honom,  så  godt  han  förmår.  Men  läraren  i  en 
skola  bör  lämpa  sig  efter  sitt  auditorium,  icke  så  som  om 
han  borde  afvika  från  vetenskapen  eller  lära  falskt  i  stället 
för  sant,  utan  så  att  han  gifver  det,  som  lämpar  sig  för 
åhörarnes  uppfattningsförmåga.  Att  den  gudomlige  mästaren 
och  läraren  gjort  till  fyllest  så  väl  i  det  förra  som  i  det 
senare  afseendet,  därom  vittnar  den  heliga  historien.» 

Vidare  säger  Vives,  att  läraren  borde  vid  undervisningen 
väl  skilja  det  väsentliga  från  det  oväsentliga;  att  hans  före- 
drag borde  vara  lätt  och  klart;  att,  då  ett  enskildt  ords  be- 
tydelse skulle  förklaras,  läraren  borde  anföra  ett  yttrande 
ur  en  godkänd  författare,  hvilket  både  tydligt  förklarade 
ordet  och  tillika  innehölle  något,  som  vore  värdt  att  veta; 
att  i  nödfall  läraren  själf  kunde  bilda  exempel  i  form  af  en 
sentens,   berättelse   eller   dylikt;   att   en    berättelse,  som  för 
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detta  ändamål  föredroges.  ej  behöfde  anföras  fullständigt  utan 
endast  så  mycket  däraf,  som  för  en  riktig  uppfattning  af  det 
ifrågavarande  stället  vore  nog.  Understundom  kunde  man 
dock  göra  en  för  både  lärare  och  lärjungar  angenäm  afvikelse 
från  ämnet,  så  att  en  berättelse  eller  dikt  för  att  bereda 
vederkvickelse  framställdes  utförligare,  än  för  det  ifråga- 
varande ordets  förklaring  vore  nödvändigt.  Bättre  vore,  att 
läraren  i  det  hänseendet  gjorde  för  mycket,  än  att  han  vore 
alltför  kort  och  torr.  Läraren  borde  minnas,  hvad  Qvin- 
tilianus  sade  om  intelligensen  i  gossåldern,  nämligen  att  den 
vore  som  kärl  med  trång  mynning,  hvilka  gåfve  vätskan  till- 
baka, om  man  fyllde  dem  för  häftigt,  men  som  sväljde  den, 
om  den  småningom  ingötes.  Därför  skulle  i  början  endast  få 
och  lättfattliga  saker  vara  föremål  för  undervisning,  och  där- 
efter skulle  lärjungen  vänja  sig  vid  flera,  svårare  och  grund- 
ligare. Under  föredraget  borde  läraren  ofta  anställa  frågor 
och  begära  redogörelse  för  det  föredragna  af  sina  åhörare,  ty 
detta  bidroge  i  hög  grad  att  i  minnet  befästa  det  föredragna. 
I  början  kunde  ett  ordagrant  återgifvande  af  det  hörda  vara 
nog;  längre  fram  kunde  ett  friare  fordras. 

Täflan  mellan  lärj ungarne  borde  man  befordra  genom 
beröm  och  belöningar  eller  tadel  och  genom  jämförelse  med 
dem,  som  lyckats  bättre.  Denna  täflan  borde  dock  icke  få 
urarta  till  hat  och  bittra  strider.  Man  kunde  hoppas,  att 
med  tiden  täflingslusten  skulle  öfvergå  till  ett  ömsesidigt 
intresse  hos  lärjungarne  att  följa  med  hvarandras  arbeten. 
På  längden  vore  nämligen  täflan  icke  ett  godt  medel,  ty  det 
vore  rådligare,  att  ynglingarne  veta  ingenting,  än  att  de 
blifva  slafvar  under  äregirigheten  och  högmodet.  En  klok 
lärare  borde  erinra  sig,  hur  stor  skillnad  det  vore  mellan  en 
nybörjare,  en  mera  försigkommen  och  en,  som  afslutat  sin 
bildningskurs.  Af  den  förstnämnde  finge  man  ej  fordra  det- 
samma, som  af  den  i  vetande  och  sedlig  utbildning  redan 
längre  komne  ynglingen.  I  sin  kritik  borde  läraren  vara 
måttfull;  ban  borde  icke  med  bittra  ord  nedslå  lärjungarnes 
mod  eller  förvirra  dem  genom  sin  stränghet. 

Beträffande  tukten  i  skolan  säger  Vives  bland  annat,  att 
den  mänskliga  naturen  vore  så  benägen  till  det  onda,  att 
ofta    allvarligt   tadel   och  i  nödfall  kroppslig  aga  måste  an- 
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vändas,  på  det  den  kroppsliga  smärtan,  likasom  fallet  vore 
med  djuren,  måtte  hejda  den,  som  icke  hade  tillräckligt  för- 
nuft. En  sådan  tuktan  finge  dock  ej  vara  hård  eller  för- 
nedrande, utom  då  det  gällde  sådana  naturer,  hvilka  likasom 
slafvar  måste  genom  slag  påminnas  om  sin  plikt.  Läraren 
borde  vara  allvarlig  men  ej  hård;  mild  men  utan  svaghet. 
Han  borde  aldrig  hota,  om  det  ej  vore  alldeles  nödvändigt; 
men  på  hotelsen  borde  slag  följa,  om  gossen  ej  lyssnade  till 
varningarna.  Läraren  borde  ej  använda  smädeord,  men  han 
skulle  vänja  lärj ungarne  att  ej  förakta  hans  hotelser  och 
hans  tadel.  Med  straff  borde  han  vara  sparsam  och  iakttaga 
rätta  tillfället,  hvilket  gifver  allting  värde  och  kraft.  De 
större  gossarne  skulle  endast  sällan  erhålla  kroppslig  aga, 
dock  någon  gång.  De  borde  ledas  af  fruktan  och  vördnad 
för  läraren  och  de  allvarliga  män  i  skolan,  hvilka  likasom 
vittnen  vore  åskådare  af  deras  dygder  och  fel,  och  slutligen 
af  hänsyn  för  fader  och  anförvanter. 

Man  borde  bibringa  lärjungarne  en  lefvande  föreställning 
om  den  höga  och  varaktiga  njutning,  med  hvilken  det  veten- 
skapliga studiet  är  förbundet.  De  moraliska  lärorna  borde 
så  gifvas,  att  de  ej  mottoges  på  ett  yttre  sätt  såsom  en  be- 
rättelse utan  som  en  hälsosam  näring  för  själen,  hvilken  nä- 
ring skulle  smältas  och  öfvergå  till  kött  och  blod.  Man  borde 
äfven  ofta  erinra  lärjungarne  om  Guds  dom  och  om  dödens 
närhet. 

Vives  har  åtskilligt  att  säga  äfven  om  kroppens  vård. 
Han  ansåg,  att  flitiga  kroppsöfningar  borde  förekomma  redan 
i  gossåldern,  ty  denna  vore  i  behof  af  h varje  tillskott  i  kraft. 
Man  borde  ej  tvinga  de  unga  till  för  mycket  arbete,  på  det 
man  ej  måtte  väcka  deras  hat  till  studier.  Den  mänskliga 
anden  hade  en  märkvärdig  frihetskärlek;  han  läte  visserligen 
pålägga  sig  ansträngningar,  men  han  läte  icke  tvinga  sig. 
Lekarna,  bland  hvilka  bollspel  och  kapplöpning  vore  att  för- 
orda, borde  på  en  gång  tjäna  till  kroppens  stärkande  och 
själens  vederkvickelse.  Då  tillfälle  ej  funnes  för  kroppens 
öfvande,  kunde  angenäma  samtal  öfver  passande  ämnen  tjäna 
till  förströelse.  En  portik  eller  rymliga  salar  borde  finnas, 
där  ungdomen  vid  dåligt  väder  kunde  erhålla  nödig  veder- 
kvickelse.   För   kroppens   vård   finge   man   dock   ej   glömma 


J 


N:r   18.      BORGARSKOLORNA  I  GREIFSWALD.  153 

själens  daning.    För  både  det  och  det  andra  vore  yttre  ren- 
lighet af  synnerligen  stor  vikt. 

.Med  hänsyn  till  kosten  säger  Vives,  att  man  borde  iakt- 
taga måttlighet  och  de  lämpliga  tiderna  samt  afpassa  den 
efter  hvars  och  ens  kroppskonstitution. 

Härmed  stanna  vi  för  denna  gång.  Vi  b  af  va  haft  för 
afsikt  endast  att  fästa  uppmärksamhet  på  en  af  pedagogikens 
stormän,  hvilken  enligt  vårt  förmenande  i  allmänhet  alltför 
mycket  förbises  vid  behandlingen  af  uppfostringskonstens  his- 
toria. Joannes  Ludovicus  Vives  har  dock  utöfvat  ett  stort 
inflytande  på  skolans  utveckling  så  väl  i  Tyskland  som  i 
vårt  land. 

Carl  K — n. 


18. 

Borgarskolorna  i  Greifswald. 

G-reifswald  är  en  stad,  som  offrar  mycket  för  undervis- 
ningsväsendet. Enligt  hvad  jag  hörde  uppgifvas,  betalar 
staden,  som  har  23,000  invånare,  årligen  230,000  mark  till 
underhåll  af  sina  skolor.  Men  så  äro  också  både  gymnasium 
och  seminarium,  högre  flickskolor  och  borgarskolor  stadens 
och  ej  statens  läroverk. 

Då  borgarskolorna  väl  för  många  svenskar  äro  något 
tämligen  obekant,  har  jag  tänkt  att  tala  något  om  dem. 

De  s.  k.  borgarskolorna  skilja  sig  från  folkskolorna  huf- 
vudsakligen  därigenom,  att  barnen  i  borgarskolan  måste  be- 
tala skolafgift.  Denna  utgör  20 — 36  mark  årligen,  beroende 
på  i  hvilken  klass  eleven  är. 

Man  skulle  ju  nu  kunna  tro,  att  de  flesta  föräldrar  skulle 
skicka  sina  barn  till  folkskolorna,  där  undervisningen  är  fri. 
Men  så  är  det  ej.  Och  orsaken  är  den  mänskliga  fåfängan. 
Det  skulle  ju  vara  en  stor  skam  att  ej  kunna  bekosta  sina 
barns    tindervisning,   och  därför  skrapar  man  ihop  sina  sista 
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medel  och  kanske  pantsätter  kläderna  hellre  än  att  skicka, 
barnen  i  folkskolan.  Således  är  det  endast  den  allra  fat- 
tigaste  befolkningens  barn,  som  komma  till  denna. 

Utom  folkskolans  vanliga  ämnen  läses  i  borgarskolan 
äfven  franska.  Dessutom  äro  kurserna  i  vissa  ämnen  större. 
Barnen  intagas  i  skolan  det  läsår,  under  hvilket  de  fylla  ft 
år.  Läsåret  börjar  vid  påsk,  och  ferierna  äro  ungefär  10 
veckor,  nämligen  2  veckor  vid  påsk,  4  veckor  i  juli,  2  veckor 
i  oktober  och  resten  vid  jul  och  pingst.  Åtta  klasser  finnas, 
af  hvilka  den  l:a  är  den  högsta  och  den  8:e  den  lägsta.  På 
grund  af  det  stora  elevantalet  är  hvarje  klass  delad  på  minst 
2  afdelningar,  och  likväl  finnas  nära  femtio  barn  i  hvarje 
afdelning. 

Både  goss-  och  flickskolor  finnas.  I  goss-skolan  var  inred- 
ningen gammalmodig  och  utrymmet  begränsadt.  På  frimi- 
nuterna fingo  t.  ex.  ej  alla  barnen  gå  ut,  ty  skolgården  var 
så  liten,  att  ej  alla  på  en  gång  kunde  rymmas  där.  De,  som 
gingo  ut,  ordnades  på  gården  af  en  lärare  i  jämna  led  och 
fingo  sedan  traska  rundt  omkring  där. 

Läsningen  börjar  kl.  8  f.  m.  och  fortgår  till  kl.  12,  en- 
dast afbruten  af  10  min.  rast  mellan  hvarje  timme  utom  kl. 
10,  då  20  minis  fristund  lämnas.  Onsdags-  och  lördagsefter- 
middagar läses  ej  men  de  öfriga  dagarna  2 — 3  timmar  på 
eftermiddagen. 

Hvarje  måndag  hålles  gemensam  bön.  Däri  deltaga  lä- 
rarekollegiet, lärjungarne  i  kl.  I  och  II  samt  12  representanter 
för  hvarje  af  klasserna  III — VIII.  Alla  lärjungarne  rymmas 
nämligen  ej  på  en  gång  i  aulan. 

Bönen  består  af  sång  samt  uppläsning  af  ett  stycke  ur  den 
heliga  skrift,  t.  ex.  söndagens  evangelium  eller  epistel.  Nå- 
gon af  lärarne  utlägger  denna  på  ett  enkelt,  uppbyggligt  sätt. 
Andakten  afslutas  med  en  bön,  Fader  vår  och  välsignelsen. 

De  öfriga  dagarna  i  veckan  förrättas  ej  gemensam  bön. 
utan  hvarje  klasslärare  gör  bön  med  sin  klass.  I  de  lägre 
klasserna  består  morgonandakten  i  afsjungandet  af  en  bekant 
psalmvers  och  i  framsägandet  af  en  bön  gemensamt  af  lärare 
och  barn.  Detta  gemensamma  framsägande  af  bönen  gör  ett 
synnerligen  godt  intryck,  och  nog  följa  barnen  bättre  med,, 
än  då  läraren  föreläser  en  bön,  såsom  vanligt  är  hos  oss. 
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I  de  mellersta  och  högsta  klasserna  är  det  ungefär  på 
samma  sätt,  dock  så,  att  här  antingen  läraren  framsäger  en 
bön  fritt  eller  också  lärjungarne  få  gemensamt  uppläsa  en 
bön,  såsom  Luthers  morgonbön  eller  dylik.  Dessutom  upp- 
läses äfven  vid  bönen  veckospråket.  Vissa  bibelspråk  äro 
föreskrifna  för  hvarje  klass.  De  äro  bestämda  af  världslig 
och  kyrklig  myndighet  i  förening. 

I  klasserna  III  och  IV  uppläses  under  den  sista  kristen- 
domstimmen hvarje  vecka  nästa  söndags  evangelium,  och 
hufvudtankarna  i  detsamma  framtagas  och  läggas  lärjungarne 
på  hjärtat.  I  klasserna  II  och  I  sker  detsamma  med  nästa 
söndags  epistel. 

Då  det  möjligen  kan  vara  af  intresse  för  svenska  lärare 
att  se,  hur  man  vid  dessa  skolor  går  till  väga  vid  behand- 
lingen af  de  särskilda  läroämnena,  vill  jag  nu  redogöra  för 
de  metodiska  grundsatser,  som  följas  vid  undervisningen  i 
kristendom,  modersmålet  och  historia—geografi,  dels  efter  de 
lektioner,  jag  åhörde,  dels  efter  de  af  rektor  Graul,  inspek- 
torn  för  stadens  samtliga  borgar-  och  folkskolor^  utarbetade 
anvisningarna  för  lärarne. 


Religionsundervisningen. 

I.     Biblisk  historia. 

De  bibliska  berättelsernas  fördelning  på  skolåret  rättar 
sig,  så  vidt  möjligt  är,  efter  kyrkoåret.  Från  påsk  till  pingst 
genomgås  berättelserna  om  huru  den  uppståndne  uppenbarar 
sig,  fram  till  grundandet  af  den  kristna  kyrkan,  från  pingst 
till  advent  de  gammaltestamentliga  och  därifrån  till  påsk 
de  nytestamentliga  berättelserna. 

Vid  behandlingen  af  de  bibliska  berättelserna  går  man  i 
allmänhet  till  väga  på  följande  sätt: 

Läraren  berättar  först  fritt  i  anslutning  till  bibelordet 
eller,  om  särskild  lärobok  finnes  införd,  i  anslutning  till  denna. 
Dock  är  det  i  allmänhet  så,  att  barnen  ej  behöfva  använda 
några  läroböcker,  de  lära  sig  berättelserna  i  skolan. 

Första  gången  läraren  berättar,  lämnar  han  sakliga  upp- 
lysningar  och   mera   utförliga  förklaringar,  ämnade  att  lef- 
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vande  framställa  viktiga  situationer  och  drag  i  historien.  I 
synnerhet  söker  han  redan  vid  berättandet  leda  uppmärk- 
samheten på  själfva  kärnpunkten,  lifsnerven,  i  berättelsen, 
på  det  att  ej  själfva  hufvudändamålet,  nämligen  att  höja  och 
befrukta  det  religiösa  lifvet,  må  gå  om  intet  för  blott  sak- 
ligt vetande  och  yttre  intresse. 

Andra  gången  närmar  sig  berättelsen  den  knappa  bib- 
liska formen.  Det,  som  ordagrant  skall  återgifvas,  berättas 
naturligtvis  alltid  med  samma  ord.  Till  berättandet  sluter 
sig  indelningen,  förbunden  med  nödiga  ord-  och  sakförklaringar. 
Detta  sker  under  form  af  ett  samtal,  där  lärarens  frågor 
efter  berättelsens  innehåll  utgöra  ledtråden.  På  lämpliga 
ställen  få  barnen  sammanfatta,  hvad  som  sagts,  och  på  sådant 
sätt  visa,  hvad  de  hafva  i  behållning  däraf.  Berättelsens 
läroinnehåll  sammanfattas  i  ett  språk,  en  psalmvers  eller  ett 
stycke  ur  katekesen. 

Sedermera  återgifves  berättelsen  fritt  af  barnen.  Stor 
vikt  lägges  vid  att  barnen  fritt  återgifva  den,  emedan  de 
därigenom  hafva  större  uppbyggelse  af  densamma,  samt  eme- 
dan det  då  tydligare  visar  sig,  om  de  riktigt  hafva  förstått 
innehållet.  Hafva  de  uppfattat  innehållet,  ihågkomraa  de 
äfven  lättare  berättelsen.  All  tanklös  utanläsning  undvikes 
naturligtvis  härigenom. 

Tillvägagångssättet  är  dock  naturligtvis  något  olika  inom 
olika  klasser. 

II.     Katekes. 

Undervisningen  utgår  från  katekestexten  (i  Luthers  lilla 
katekes),  framställer  dess  indelning,  klargör  ordens  betydelse 
och  inför  lärj  ungarne  i  sakinnehållet.  Bibliska  berättelser, 
psalmverser,  bibelspråk,  exempel  ur  historien,  i  synnerhet  kyrko- 
historien, erfarenheter  ur  lifvet  m.  m.  äro  medel  för  att  bi- 
bringa lärjungen  den  rätta  förståelsen  däraf. 

Bibelspråken  skola  bekräfta  katekesens  läror  såsom  skrift- 
enliga. De  behandlas  så,  att  barnen  först  lära  att  uppfatta 
språket  i  och  för  sig,  därpå  i  sammanhang  med  det  ställe  af 
katekesen,  som  behandlas. 

Såsom  exempel  på  tillvägagångssättet  vid  katekesundervis- 
ningen vill  jag  återgifva  en  lektion,  hållen  af  rektor  Grraul  sj&lf. 
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Ämnet  var  en  afdelning  af  andra  artikeln.  Först  för- 
fördes det,  som  under  föregående  lektion  genomgåtts.  Svaren 
afgifvas  fort  och  riktigt,  och,  då  lärarens  fråga  alltid  upp- 
repas, låter  det,  som  om  svaren  vore  inlärda  efter  bok  och 
upplästes  utantill.  Så  är  det  dock  ej,  ty  den  enda  lärobok, 
som  användes,  är  Luthers  lilla  katekes. 

Efter  förhöret  vidtog  preparation  af  ny  läxa.  Det,  som 
skulle  genomgås,  var  den  del  af  Luthers  förklaring  till  andra 
artikeln,  som  lyder:  »h  vilken  förlossat,  förvärfvat  och  vunnit 
mig»  etc.     På  tyska:  erlöst,  erworben  und  gewonnen. 

Läraren:  »Huru  är  verbet  erlösen  bildadt?»  Svar:  »Ge- 
nom afledning.»  L.  »Hvad  heter  stamverbet?»  Sv.  »Lösen.» 
L.  »Hvad  betyder  lösen?»  Sv.  »Att  göra  någon  lös  eller  fri.» 
L.  »Hur  är  det  med  den,  som  behöfver  lösas?»  Sv.  »Han  är 
bunden.»  L.  »Under  hvem  ligger  människan  bunden?»  Sv. 
»Under  synd,  död  och  djäfvul.»  L.  »Sammanfatta  nu,  hvad 
vi  här  sagt  om  erlöst!»  Sv.  »Erlösen  är  ett  afledt  verb,  kom- 
mer af  lösen,  som  betyder  göra  lös;  det,  som  vi  enligt  kate- 
kesen varit  bundna  under,  är  synd,  död  och  djäfvul.» 
Därpå  förklaras  erworben. 

L.  »På  hvilka  olika  sätt  kan  jag  komma  i  besittning  af 
ett  föremål?»  Sv.  »Genom  gåfva  och  genom  att  själf  skaffa 
mig  det.»  Läraren  till  en  gosse:  »Hur  har  du  kommit  i  be- 
sittning af  din  rock?»  Sv.  »Jag  har  fått  den  af  mina  för- 
äldrar.» L.  »Har  du  då  förvärfvat  den?»  Sv.  »Nej.»  L.  »Hvad 
betyder  då  erworben  (förvärfvat)?»  Ingen  kan  säga  det.  L. 
»Jag  har  förvärfvat  min  rock.»  En  gosse:  »Förvärfva  betyder 
förtjäna.»  L.  »Det  händer  ibland,  att  man  hör  någon  säga 
om  något,  som  han  äger:  'Det  har  jag  surt  förvärfvat'.»  Nu 
vilja  många  svara.  Sv.  »Förvärfva  är  att  med  arbete  och 
möda  göra  något  till  sin  egendom.»  Detta  är  det  riktiga 
svaret  och  upprepas.  L.  »Kristus  har  med  möda  och  arbete 
gjort  oss  till  sin  egendom.  Hur  antydes  det  i  artikelns  text- 
ord?» Sv.  »Pinad  under  Pontius  Pilatus,  korsfäst,  död  och 
begrafven.»  L.  »Huru  i  Luthers  förklaring?»  Sv.  »Icke  med 
guld  eller  silfver  utan  med  sitt  heliga  och  dyra  blod.» 

Därpå  få  lärjungarne  angifva  några  drag  ur  Kristi  li- 
dandes historia,  som  bekräfta  detta,  t.  ex.  Jesu  ord:  »Jag  är 
bedröfvad  intill  döden»  m.  m. 


H 
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På  liknande  sätt  fortsattes  sedan  med  ordet  vunnit  (ge- 
wonnen),  men  det  anförda  torde  vara  nog  för  att  åskådlig- 
göra tillvägagångssättet. 


Modersmålet. 

I.     Läsning. l 

För  hvar  och  en  af  klasserna  VI — I  hafva  utvalts  vissa 
»mönsterstycken»,  d.  v.  s.  sådana  stycken,  som  särskildt  ut- 
märka sig  genom  värdefullt  innehåll  och  fulländad  form,  och 
som  därför  böra  utförligare  behandlas  och  göras  till  barnens 
andliga  egendom.  De  flesta  äro  i  bunden  form,  dock  före- 
komma äfven  prosastycken. 

Vi  skola  nu  se,  huru  man  behandlar  ett  sådant  mönster- 
stycke. 

Först  kommer  då  förberedelsen  eller  inledningen,  som  af- 
ser  att  hos  barnet  väcka  till  lif  de  föreställningar,  som  det 
förut  vunnit,  och  som  hafva  något  sammanhang  med  det 
stycke,  som  skall  behandlas,  och  därigenom  kunna  underlätta 
upptagandet  af  det  nya  och  förbinda  detta  med  det  redan 
förut  i  medvetandet  befintliga. 

Därpå  föreläser  läraren  stycket. 

Efter  lärarens  läsning  följer  förklaring  af  detsamma, 
h vilket  sker  under  samtal  mellan  lärare  och  barn.  Häri- 
genom skola  lärjungarne  bringas  att  grundligt  förstå  stycket. 
Stor  vikt  lägges  vid  att  de  själf ständigt  och  sammanhängande 
kunna  återgifva,  hvad  som  genoingåtts,  ty  endast  då  anses 
det  hafva  något  värde  för  deras  bildning.  Därför  samman- 
fattas och  inpräglas  afdelningsvis  alltid  det,  som  utvecklats. 

Då  nu  lärjungarne  förstå  stycket,  få  de  i  sammanhang 
återgifva  tankegången  i  detsamma. 

Nu  först  anses  barnet  i  stånd  att  läsa  stycket  med  riktig 
betoning  och  uttrycksfullt.  Således  gäller  här  grundsatsen: 
»Först  förstå,  sedan  läsa.» 

Är  nu  denna  metod  den  riktiga?  Eller  skola  vi  gifva 
företrädet  åt  den  hos  oss  vanliga,  nämligen  att  efter  lärarens 


1  Den  läsebok,  som  an»vändes,  är  utgifven  af  Ferdinand  Hirt. 
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läsning   barnen   själfva   få  läsa  och  att  först  då  nödiga  ord- 
och  sakförklaringar  gifvas? 

Är  välläsning,  d.  ä.  den  mekaniska  färdigheten  att  läsa, 
hufvudändamål,  då  anser  jag  det  vid  borgarskolan  använda 
förfaringssättet  vara  synnerligen  fördelaktigt.  Men  läsningen 
bör  väl  ej  vara  ändamål  utan  endast  medel  för  vinnande  af 
bildning,  och  då  ställer  sig  saken  annorlunda.  Hufvudända- 
målet  är  väl,  att  barnen  skola  lära  sig  att  under  läsningen 
själfva  uppfatta  innehållet,  att  deras  uppfattnings-  och  tanke- 
förmåga skarpes  och  utvecklas.  Men  det  sker  ej,  om  de  få 
innehållet  sig  gifvet,  innan  de  själfva  få  läsa.  De  få  ej  heller 
intryck  af  att  det  är  genom  läsningen  de  få  något  utbyte, 
och  följaktligen  bry  de  sig  ej  heller  om  att  uppmärksamt 
följa  med  vid  densamma. 

De  stycken,  som  behandlats  så,  som  ofvan  angifvits,  voro 
s.  k.  mönsterstycken.  Men  läseboken  innehåller  ju  äfven  andra, 
och  daesa  genomgås  kursoriskt,  så  vidt  möjligt  är.  Be- 
träffande fördelningen  på  skolåret  af  dessa,  iakttages:  1)  I 
förbindelse  med  mönsterstyckena  läsas  andra  prosaiska  och 
poetiska  stycken,  som  stå  i  något  sammanhang  med  dessa 
eller  kunna  tjäna  till  deras  förtydligande.  2)  Stycken, 
som  kunna  sättas  i  samband  med  undervisningen  i  realäm- 
nena, läsas,  då  så  ske  kan.  3)  Stycken,  som  hafva  afseende 
på  årstider,  högtider,  fosterländska  minnesdagar  o.  s.  v.,  läsas 
vid  lämpliga  tillfällen.  4)  Stycken  af  sedligt-religiöst  inne- 
håll läsas  om  möjligt  i  samband  med  religionsundervisningen. 
Äfven  få  barnen  till  hemuppgift  att  högt  genomläsa  vissa 
af  dem. 

II.     Språklära. 

Undervisningen  utgår  alltid  från  exempel.  De  satser,  ur 
hvilka  regler  och  lagar  skola  härledas,  utväljas  sorgfälligt. 
De  uppskrifvas  på  svarta  taflan,  och  de  satsdelar,  som  redan 
äro  bekanta,  uttagas  först.  Därpå  leder  läraren  barnens 
uppmärksamhet  på  det  nya,  som  skall  inläras,  och  låter  dem 
ur  exemplen  härleda  regeln. 

Det  inlärda  inöfvas  sedan  mtmtligt  och  skriftligt  med 
tillhjälp  af  det  stoff,  som  finns  i  öfningsbok  och  läsebok,    öf- 
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ningsboken  användes  dock  först,  sedan  barnen  lärt  sig  förstå 
saken  grundligt. 

III.     Uppsatsöfningar. 

Det  förut  omtalade  behandlingssättet  af  mönsterstyckena 
skall  tjäna  som  förberedelse  och  grundval  för  uppsatsskrif- 
ningen.  De  skriftliga  arbetena  äro  företrädesvis  af  repro- 
duktiv  art,  i  det  att  man  anser,  att  författandet  af  själf stän- 
diga uppsatser  förutsätter  en  så  hög  grad  af  andlig  bildning, 
att  lärjungar  i  folkskolan  ej  kunna  besitta  en  sådan.  Därför 
anses  en  klar  och  tydlig  reproduktion  vara  nog. 

Ämnen  för  uppsatsöfningar  tagas 

1)  från  skolans  hela  kunskapsområde,  i  synnerhet  ur 
läseboken  och  från  de  reala  ämnena; 

2)  från  det  åskådnings-  och  tankeområde,  som  ligger 
barnet  nära,  och  som  det  därför  kan  genomtränga  med  sitt 
tänkande. 

Hvarje  uppsats  förberedes.  Förberedelsen  består  däri,, 
att  läraren  låter  lärjungarne 

1)  söka  och  samla  material,  2)  ordna  detsamma,  3)  finna 
de  språkliga  uttrycken  för  detsamma. 

Därvid  söker  läraren  endast  att  väcka  barnens  intresse 
för  saken  samt  leda  dem  men  arbetar  ej  för  dem.  De  måste 
alltid  uttrycka  sina  tankar  på  ett  enkelt  och  klart  språk. 

Naturligtvis  är  preparationen  af  uppsatser  graduellt  olika 
inom  olika  klasser.  I  de  nedre  klasserna  går  den  ända  in  i 
enskildheter,  men  med  den  växande  förmågan  hos  lärjungarne 
ställas  så  småningom  större  uppgifter  för  deras  själfverk- 
samhet,  och  läraren  träder  mer  och  mer  tillbaka. 

»Öfning  gör  mästaren.»  Denna  sats  söker  man  tillämpa 
så  mycket  som  möjligt,  ty  barnen  få  hvarje  dag  ett  skriftligt 
hemarbete,  naturligtvis  af  växlande  art,  men  dock  alltid  en 
öfning  för  handen,  ögat  och  tanken. 

Uppsatsböckerna  hållas  mycket  snygga  utan  och  innan, 
och  på  vacker  stil  hålles  strängt. 

De  i  böckerna  inskrifna  arbetena  rättas  af  läraren  hemma 
med  färgadt  bläck,  förses  med  hans  namn  samt  datum  för 
återlämnandet.     Fel,    som  lärjungen  kunnat  undvika,  under- 
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strykas  endast,  andra  rättas  däremot.  Vid  återlämnandet  af 
uppsatserna  genomgås  omväxlande  de  sämsta,  medelmåttiga 
och  bästa  noggrannare.  '  Stilistiska,  ortografiska  och  gram- 
matiska  fel,  som  förekomma  hos  flera  lärjungar,  upptagas  i 
synnerhet  till  behandling.  Lärjungarne  måste  själfva  säga, 
hvari  felet  består.  Ord,  som  de  af  oaktsamhet  skrifvit  orik- 
tigt, få  de  skrifva  om  några  gånger.  Alldeles  misslyckade 
eller  illa  inskrifna  arbeten  måste  omskrifvas. 

Vi  hafva  sålunda  funnit,  att  förfarandet  vid  uppsats- 
skrifning  här  är  ungefär  detsamma  som  i  våra  folkskolor, 
och  att  de  skriftliga  arbetena  äro  och  måste  vara  af  före- 
trädesvis reproduktiv  art.  Och  detta  gäller  naturligtvis  i 
synnerhet  om  det  stadium,  där  uppsatsskrif ningen  börjar. 
Men  nu  är  frågan,  om  icke  det  oaktadt  för  svåra  uppgifter 
gifvas  på  detta  stadium.  Visserligen  söker  man  genom  den 
noggranna  behandlingen  af  läseboksstycken  förbereda  och 
lägga  grund  till  uppsatsen,  och  de  första  uppsatserna  äro  ju 
också  i  allmänhet  omskrifningar  af  läseboksstycken.  Men  det 
är  ingen  lätt  sak  att  återgifva  ett  vanligt  prosastycke  i 
förändrad  form,  och  ännu  svårare  är  naturligtvis  att  för- 
vandla ett  poetiskt  till  vanligt  språk.  Genom  dessa  ombild- 
ningar  och  efterbildningar,  sammandragningar  och  utvidg- 
ningar m.  m.  vill  man  naturligtvis  öfva  barnen  i  att  själfva 
bilda  meningar  och  finna  nya  uttryck  för  sina  tankar.  Men: 
»Hur  kan  man  plocka  rosor,  där  inga  rosor  gro?»  Och  hur 
kan  man  fordra,  att  barnet  med  sitt  begränsade  ordförråd 
skall  kunna  finna  egna  ord  för  tankar,  som  det  möjligen  har. 
Det  lär  väl  blifva  tämligen  otympliga  försök,  och  läraren 
torde  väl  i  de  flesta  fall  ändå  få  gifva  den  rätta  formen  åt 
språket. 

Historia. 

Den  läroform,  som  användes,  är  den  berättande.  Be- 
rättelsen sker  fritt  och  flytande,  enkelt,  klart  och  tydligt, 
men  framför  allt  lägges  vikt  vid  att  den  är  åskådlig. 

På  lärarens  föredrag  följer  utfrågning  af  det  meddelade. 
Denna  skall  dels  förbereda  det  sammanhängande  återberät- 
tandet   af   det,    som    föredragits,  dels  sätta  lärjungarne  in  i 
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berättelsen,  så  att  de  kunna  förstå  det  inre  sammanhanget 
mellan  händelserna. 

På  utfrågningen  följer  lärjurigarnes  sammanhängande 
återberättande. 

Väggkartor  och  planscher  användas  flitigt. 

För  att  lifva  och  utfylla  lektionen  läsas  äfven  dikter 
<eller  läseboksstycken,  som  kunna  passa. 

Repetitioner  företagas  ofta.  Därvid  utfrågas  endast  huf- 
vuddragen  af  det  genomgångna. 


Geografi. 

Undervisningen  börjar  med  det  närmast  liggande,  med 
hembygden,  ty  genom  att  studera  denna  inhämtar  lärjungen 
de  allmännaste  geografiska  grundbegreppen  på  åskådningens 
väg  och  därigenom  lägges  den  nödvändiga  grundvalen  för 
att  kunna  klart  föreställa  sig  det,  som  ligger  längre  bort. 

När  åskådningen  af  verkligheten  upphör,  börjar  man  an- 
vända kartor.  På  alla  stadier  öfvas  lärj  ungarne  flitigt  och 
ändamålsenligt  i  kartläsning,  för  att  de  skola  lära  sig  att 
förstå  kartan  väl. 

Alla  tecken,  färger  och  linjer  få  de  lära  sig  att  riktigt 
tyda.  De  tillhållas  att  efter  kartan  själfva  bestämma  ett 
lands  gränser  och  form,  flodernas  riktning,  berg,  kanaler, 
järnvägar  etc.,  bedöma  hög-  och  lågland  så  väl  som  lands 
och  städers  ungefärliga  storleksförhållanden. 

Vidare  ledas  de  att  efter  ett  lands  ytförhållanden  och 
geografiska  läge  sluta  sig  till  djur-  och  växtvärld,  till  in- 
vånarnes  lefnadssätt  och  hufvudnäringar  eller  öfver  hufvud 
taget  att  själfva  framtaga,  hvad  som  är  möjligt. 

Det  öfriga  föredrages  af  läraren  på  ett  klart  och  åskåd- 
ligt sätt  under  jämn  hänvisning  till  kartan. 

I  förbindelse  med  kartläsningen  står  tecknandet  af  kart- 
skisser.1 Härigenom  skola  lärjungarne  reproducera  den  er- 
hållna åskådningen. 

1  Förträfflig  handledning  för  utarbetandet  af  kartskisser  gifva  Seidlitz  i 
sin  Schulergeographie  och  O.  Bismark  i  Kartenskizzen  samt  Kerkhoff  i  >Ein 
Beitrag  zur  Förderung  des  geographischen  Unterrichts»  von  T.  Kerkhoff,  Leer 
in  Ostfriesland.     Selbstverlag  des  Verfassers. 
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Planscher  och  modeller  användas  flitigt  för  att  åskådlig- 
göra geografiska  föremål. 

Vid  behandlingen  af  ett  lands  geografi  lägges  hufvud- 
vikten  vid  det  fysiska  såsom  det  beståndande.  Dock  för- 
summas naturligtvis  icke  det  politiska. 

Efter  behandlingen  af  enskilda  delar  företages  en  jäm- 
förande sammanställning  af  de  viktigaste  bergen,  floderna, 
landskapen  och  städerna  i  förhållande  till  höjd,  längd,  storlek, 
invånarantal  m.  m. 

Läseboksstycken  af  geografiskt  innehåll,  som  hafva  af- 
seende  på  det  senast  behandlade,  läsas  på  modersmålstim- 
marna. 

Dessutom  anslutas  uppsatser  till  den  geografiska  under- 
visningen. 

Liksom  vid  undervisningen  inom  alla  andra  ämnen  är 
äfven  vid  den  geografiska  undervisningen  fri,  själf ständig 
språklig  framställning  af  ämnet  det  sista  och  högsta  målet. 

Enligt  det  föregående  blir  dispositionen  vid  behandlingen 
af  ett  lands  geografi  ungefär  följande: 

1 .  Läge 

2.  Form 

3.  Gränser 

4.  Storlek 

5.  Ytbildning 

6.  Floder 

q"     T7-1*      i.  I  Detta  böra  barnen  tillstörsta 

'    t>     ,  t  ,  i      ..  •  I      delen  kunna  sluta  sig  till. 

9.     .Produkter  och  näringar  J  ° 

10.    Politiskt  JG\fves    tufvudsakligei1    af 

l      läraren. 

Före   lektionen   uppsjkrifvas   på   svarta   taflan  de  namn, 

som  förekomma  i  den  uppgift,  hvilken  skall  prepareras. 


Kartläsning  är  här  hufvudsaken. 


För  att  gifva  en  bild  af  undervisningen  äfven  på  lägsta 
stadiet  vill  jag  återgifva  en  lektion  i  åskådningsöfning  med 
sång,  hållen  i  den  lägsta  eller  åttonde  klassen.  Åskådnings- 
materiell  var  en  väggtafla  från  förlaget  Winkelmann  und 
Söhne,  Berlin. 
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Läraren:   »Hvad  föreställer  bilden?»    Svar:  »Bilden  före- 
ställer en  landtgård.»    L.  »Hvad  se  vi  till  höger?»    Sv.  »Till 
höger  se  vi  ett  stort  boningshus.»    L.  »flvad  se  vi  till  vänster 
om   boningshuset?»    Sv.   »Till  vänster  om  boningshuset  se  vi 
ett  växthus.»    L.  »Sammanfatta,  hvad  vi  nu  sagt!»    Sv.  »Bil- 
den föreställer  en  landtgård.     Till  höger  se  vi  ett  boningshus 
och   till   vänster  därom  ett  växthus.»    L.  »Hvar  ligga  dessa 
hus?»    Sv.  »Dessa  hus  ligga  i  en  trädgård.»    L.  »Hvad  är  det 
som  skiljer  trädgården  från  det,  som  synes  framtill  på  plan- 
schen?»    Sv.    »Ett   staket   skiljer   trädgården    därifrån.»    L. 
»Hvad   kalla   vi   det,    som   vi  se  framför  staketet?»     Sv.  »Vi 
kalla   det   en   gårdsplan.»    L.  »Sammanfatta!»    Sv.  »De  båda 
husen   ligga   i    en   trädgård.    Ett   staket  skiljer  trädgården 
från  gårdsplanen.»   L.  »Hvad  se  vi  till  höger  om  gårdsplanen?» 
Sv.  »Vi  se  en  ladugård  till  höger.»    L.  »Hvilka  komma  däri- 
från?»   Sv.    »Två   vackra   kor   komma    därifrån.»    L.  »Hvart 
ämna  de  sig?»     Sv.  »De  ämna  sig  till  brunnen.»    L.  »H varför 
gå  de  till  brunnen?»     Sv.  »De  gå  till  brunnen  för  att  dricka.» 
L.    »Sammanfatta!»     Sv.    »Till  höger  om  gårdsplanen  står  en 
ladugård.     Därifrån  komma  två  vackra  kor,  som  gå  till  brun- 
nen for  att  dricka.»    L.  »Hvem  står  framme  på  gården?»    Sv. 
»Framme  på  gården  står  herden.»    L.  »Hvad  har  han  på  armen?» 
Sv.  »Herden  har  ett  lamm  på  armen.»    L.  »Hvem  står  fram- 
för   herden?»     Sv.    »Framför   herden    står    hans    dotter.»     L. 
»Sammanfatta!»     Sv.  »Herden  står  på  gården  och  har  ett  lamm 
på  armen.     Framför  honom  står  hans  dotter.»    L.  »Hvad  har 
hon  i  handen?»     Sv.  »Hon  har  gräs  i  handen.»    L.  »Hvad  vill 
hon  göra  därmed?»     Sv.  »Hon  vill  gifva  det  åt  lammet.»     L. 
»Kan   lammet   äta  det?»     Sv.  »Nej.»     L.  »Hvarför  icke?»     Sv. 
»Lammet  har  ännu  inga  tänder.»     L.  »Hvem  vill  i  stället  äta 
gräset?»     Sv.   »Det   stora  fåret  vill  i  stället  äta  gräset.»     L. 
»Sammanfatta!»     Sv.    »Herdens  dotter  har  gräs  i  handen  och 
vill  gifva  det  åt  lammet,  men  lammet  kan  ej  äta  det,  ty  det 
har  inga  tänder.     I  stället  vill  det  stora  fåret  äta  gräset.» 

Därpå  tog  läraren  fram  sin  fiol  och  angaf  tonen  till  en 
sång,  som  handlade  om  ett  lamm.  Barnen  fingo  sjunga,  först 
ett  och  ett,  därpå  alla  tillsamman. 

Här  vill  jag  begagna  tillfället  att  nämna,  att  de  tyska 
folkskollärarne  måste  kunna  spela  fiol  jämte  piano  och  orgel. 
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En  fiol  kan  läraren  alltid  hafva  till  hands,  men  orgel  eller 
piano  är  det  ju  ej  så  lätt  att  anskaffa. 

Denna  del  af  lektionen  var  förut  genomgången.  Därpå 
gick  man-  öfver  till  nytt.  Detta  handlade  om  bihuset  och 
bina.  En  särskild  plansch  öfver  bina  framtogs  nu  och  genom- 
gicks  noga.  Därpå  fingo  barnen  lära  sig  en  visa  om  biet, 
h vilket  tillgick  så,  att,  sedan  barnen  fått  lära  sig  orden, 
läraren  spelade  melodien  på  fiolen.  Därpå  sjöng  han  versen, 
och  sedan  fingo  barnen  sjunga. 


Såsom  af  det  föregående  på  flera  ställen  framgått,  och 
såsom  jag  särskildt  vid  afdelningen  »Geografi»  påpekade, 
lägger  man  mycken  vikt  vid  att  barnen  öfvas  i  att  själf- 
ständigt  och  fritt  uttrycka  sina  tankar.  Under  alla  lektioner 
i  alla  klasser  hör  man  oupphörligen  maningen:  »Samman- 
fatta, hvad  vi  nu  sagt!»  Och  onekligen  är  det  viktigt,  att 
detta  tillvägagångssätt  redan  från  början  användes,  icke 
minst  'för  uppsatsskrifningen.  Alla  läxor  förhöras  därför  på 
det  sätt,  att  barnen  själfva  få  berätta,  hvad  de  veta.  Man 
skulle  då  möjligen  kunna  tro.  att  utanläsning  skulle  blifva 
en  följd  af  denna  metod.  Men  den  faran  afvärjes  därigenom, 
att  läxorna  så  noga  prepareras  i  skolan,  att  barnen  redan  då 
kunna  fritt  framställa  det  behandlade,  till  följd  hvaraf  de 
också  ej  behöfva  använda  läroböcker  på  annat  sätt  än  såsom 
stöd  för  minnet.  Härigenom  får  naturligtvis  läraren  ett 
mycket  ansträngande  arbete,  ty  det  kräfves  af  honom,  att 
han  skall  ge  barnen  allt.  Men  de  lärare  och  lärarinnor, 
hvilkas  lektioner  jag  åhörde,  tycktes  vara  fullt  vuxna  sin 
uppgift. 

Dock  skulle  jag  för  min  del  ej  haft  något  emot  att  se 
litet  mera  frihet  vid  undervisningen,  se  läraren  lägga  fram 
litet  mera  af  sin  egen  personlighet,  ty  alla  gå  i  samma  raka 
fåra,  inga  afvikelser  till  höger  eller  vänster,  alla  äro  som 
stöpta  i  en  form. 

G.  E.  Arcadius. 
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19. 

Det  I2:e   allmänna  svenska  folkskolläraremötet  och  upp- 

satsskrifningen  i  folkskolan. 

Med  Cederschiöld  och  Öländers  1896  utkomna  handbok  i 
»Svensk  uppsatsskrifning  på  skolans  lägre  och  mellersta  sta- 
dier» inträdde  ett  nytt  skede  i  den  viktiga  gren  af  under- 
visningen i  modersmålet,  hvilken  afser  att  bibringa  lärjung- 
arne  öfning  i  konsten  att  skriftligen  behandla  ett  ämne. 
De  tankar,  som  ligga  till  grund  för  det  förträffliga  arbetet, 
h vilket  äfven  i  yttre  måtto  haft  en  välförtjänt  framgång  — 
inom  loppet  af  två  år  hafva  tre  upplagor  utkommit  — ,  äro 
följande.  Uppsatsskrifningar  böra  idkas  långt  tidigare,  än 
dittills  varit  fallet;  de  böra  dessutom  förekomma  oftare  än 
förut;  de  böra  vara  så  afpassade  efter  lärjungarnes  intel- 
lektuella ståndpunkt,  att  de  icke  förefalla  dessa  såsom  en 
börda,  lagd  till  den  redan  i  sig  själf  för  det  unga  sinnet  ej 
alltid  så  tilltalande  undervisningen  i  modersmålets  lagar  och 
former,  utan  i  stället  väcka  hos  lärjungen  en  liflig  lust  att 
öfva  sig  i  uppsatsskrifningens  konst  såsom  i  en  ädel  idrotts- 
lek,  hvars  stora  nytta  för  framtiden  de  unga  lätt  kunna  inse, 
om  öfningarna  ordnas  äfven  från  en  synpunkt,  som  låter  det 
praktiska  lifvets  kraf  komma  till  sin  fulla  rätt. 

Om  dessa  tankar  också  ej  voro  helt  och  hållet  nya  för 
vår  skolvärld,  hafva  de  dock  aldrig  tillförne  framlagts  med 
en  sådan  öfvertygelsens  värme,  med  en  sådan  fast  och  säker 
blick  på  målet  för  öfningarna,  ej  heller  med  en  sådan  rike- 
dom på  med  god  urskillning  valdt  och  med  pedagogisk  takt 
ordnadt  undervisningsmaterial.  Också  blef  intresset  för  frå- 
gan om  uppsatsskrifning,  särskildt  i  folkskolan,  liksom  med 
ett  slag  väckt  till  ett  så  kraftigt  lif,  att  det  manifesterat 
sig  i  ett  betydande  antal  resolutioner  vid  kretsmöten.  Äfven 
vid  det  sjette  allmänna  flickskolemötet  i  Sundsvall  den  12, 
14  och  15  juni  1897  förekom  frågan  om  svensk  uppsatsskrif- 
ning och  inleddes  af  fröken  Valborg  Öländer,  Falun,  den  ena 
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af  förf.'  till  ofvannämnda  handbok.  Vid  detta  tillfälle  kom 
dock  ej  något  bestämdt  formuleradt  resolutionsförslag  under 
debatt. l  Tidpunkten  var  då  ännu  icke  inne  för  ett  af  görande. 
Men  knappt  hade  ett  år  förgått,  förrän  åsikterna  hunnit 
stadga  sig  till  och  med  inom  en  korporation  så  rik  på  med- 
lemmar som  vår  folkskolas  lärare-  och  lärarinnékår.  Vid  12:e 
allmänna  svenska  folkskolläraremötet  i  Norrköping  uti 
augusti  innevarande  år  antogs  efter  en  kortare  diskussion 
ett  af  frågans  inledare  framlagdt  resolutionsförslag.  Efter- 
som det  då  fattade  beslutet  måste  anses  hafva  fört  fram  den 
viktiga  frågan  i  ett  nytt  utvecklingsskede,  där  det  gäller  att 
i  handling  omsätta  de  jämförelsevis  nya  och  såsom  sanna 
erkända  grundtankarna,  vilja  vi  gå  mötesberättelsen  i  förväg, 
i  det  vi,  under  förhoppning  att  därmed  gagna  den  goda  saken, 
redan  nu  meddela  tidskriftens  läsare  så  väl  det  vid  tillfället 
hållna  inledningsföredraget  som  ock  den  resolution,  i  hvilken 
diskussionen  utmynnade. 

Om  uppsatsskrifningen  i  folkskolan. 


Under  benämningen  uppsatsshrifning  sammanfattar  jag 
nu  åtskilliga  slag  af  skriftliga  öfningar,  genom  hvilka  lär- 
jungen vänjes  att  på  ett  ordnadt  sätt  och  i  en  någorlunda 
korrekt  form  fixera  sina  förnimmelser,  känslor  och  vilje- 
yttringar. 

Hit  hör  då,  utom  beskrifningar,  återberättelser,  läxreferat 
och  enklare  s.  k.  krior,  äfven  öfningen  att  skriftligen  besvara 
någon  till  läxan  hörande  viktigare  och  mera  omfattande 
fråga  samt  formulerandet  af  annonser,  uppsättandet  af  räk- 
ningar, utfärdandet  af  kvitton  m.  m.  dylikt.  Att  jag  äfven 
upptagit  sådana  öfningar  som  formulerandet  af  annonser  o.  s.  v. 
beror  på  min  öfvertygelse,  att  folkskolan  bör,  så  vidt  dess 
ändamål  det  medgifver,  äfven  taga  direkt  hänsyn  till  det 
praktiska  lifvets  kraf.  Däremot  har  jag  sökt  att  med  denna 
definition  utesluta  andra  i  skolan  förekommande  slag  af  skrift- 
liga öfningar,  såsom  välskrifning  och  rättskrifning. 

Först  några  ord  till  besvarandet  af  frågan.  I  hvilken 
af  fbklskolans  klasser  må  uppsatsskrifningen  taga  sin  början? 

* *  Se  mötesberättelsen,  sid.  108. 
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Tager  man  i  betraktande  den  stora  nytta,  barnen  kunna 
i  framtiden  få  af  färdigheten  att  skriftligen  uttrycka  sig, 
«n  färdighet,  som  äfven  återverkar  på  förmågan  att  munt- 
ligen  yttra  sig,  måste  man  ansluta  sig  till  deras  åsikt,  som 
yrka,  att  så  stort  utrymme  som  möjligt  må  inom  folkskolan 
beredas  åt  ifrågavarande  öfningar.  Tager  man  vidare  i  be- 
traktande nödvändigheten  att  sätta  pennan  i  handen  på  bar- 
net, innan  dettas  själfkritik  verkat  hämmande  på  lusten  att 
producera,  torde  man  vilja  vara  med  om  att  börja  dessa  öf- 
ningar redan  i  folkskolans  l:a  klass. 

Men  äro  då  icke  9-  och  10-åringar  alltför  outvecklade 
för  sådan  verksamhet?  Visserligen,  om  fordringarna  på 
-deras  prestationer  ställas  högt;  men  nöjer  man  sig  med  en 
liten  beskrifning  af  något  lämpligt  föremål  eller  en  bild,  som 
barnet  har  för  ögonen,  eller  med  ett.  barnsligt  återgifvande 
af  en  enkel  saga  eller  berättelse,  borde  man  kunna  med  för- 
del börja  uppsatsskrifningen  i  skolans  l:a  klass. 

Vi  öfvergå  nu  till  frågan:  Hvilka  af  folkskolans  läro- 
ämnen kunna  lämpligen  läggas  till  grund  för  uppsats- 
skrifning? 

Svaret  härpå  sammanhänger  med  frågan  om  arten  och 
värdet  af  öfningen  att  skriftligen  besvara  någon  till  läxan 
hörande  viktigare  och  mera  omfattande  fråga.  Om  vi  ock 
känna  oss  något  tveksamma,  huruvida  en  så  beskaffad  skriftlig 
öfning  med  full  rätt  kan  kallas  uppsatsskrifning,  äro  vi  så 
mycket  mera  fasta  i  vår  öfvertygelse,  att  lärjungen  kan 
hafva  en  betydande  nytta  af  en  sådan  tidt  och'  ofta  före- 
kommande öfning.  Denna  .öfning  är  nämligen  synnerligt 
ägnad  att  mana  lärjungen  till  eftertanke,  att  nödga  honom 
att  till  ett  litet  helt  sammanfatta  några  samhöriga  moment, 
^,tt  vänja  honom  att  så  till  sägandes  taga  fasta  på  och  smälta 
sina  kunskaper.  Oss  synes  det  högst  önskvärdt,  att  under- 
visningen så  mycket  som  möjligt  främjar  barnens  intellek- 
tuella utveckling  i  allmänhet  och  ej  sätter  såsom  sitt  för- 
nämsta mål  att  bibringa  dem  så  stort  kvantum  kunskaper 
som  möjligt  i  de  särskilda  ämnena.  Grillar  man  denna  upp- 
fattning af  undervisningens  främsta  mål,  skall  man  helt  visst 
snart  finna,  att  ifrågavarande  art  af  skriftliga  öfningar  re- 
kommenderar  sig   själf  genom  sin  verkan  samt  dessutom  be- 
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reder   läraren   en   välbehöflig   paus   då  och  då  för  att  samla 
sin   kraft   till  framställande  af  nya  förståndsutvecklande  frå- 
gor till  muntligt  besvarande.    Från  undervisningens  synpunkt 
sedt  är  en  lektion  jämnt  upp  så  mycket  värd,  som  den  inne- 
håller  frågor  af  sådan>  beskaffenhet.    Vill  man  nu  vara  med 
om   att   låta   barnen   skriftligen   besvara   läxfrågor   samt   ej 
ryggar  tillbaka  för  att  hänföra  en  sådan  öfning  till  uppsats- 
skrifningens   område,    bör  den  framställda  frågan  kunna  be- 
svaras  så,    att   alla  skolans  undervisningsämnen,  åtminstone 
de  teoretiska,  kunna  läggas  till  grund  för  uppsatsskrif ningen. 
Men  huru  bör  då  uppsatsskrifningen  i  folkskolan  ordnas? 
Då  den  allmänna  bildningsnivån  hos  barnen  i  skolåldern 
är  så  märkbart  olika  icke  blott  inom  olika  utan  till  och  med 
inom  samma  slag  af  folkskolor  i  vårt  vidsträckta  land,  kunna 
svårligen   några   i    detalj    gående   metodiska    anvisningar  af 
mera  allmängiltigt  värde  framställas,  helst  som  härtill  kom- 
mer,   att   hela    saken    ännu  befinner  sig  så  godt  som  på  för- 
söksstadiet, men  så  mycket  är  väl  själfklart,  att  man  bör  gå 
från    lättare   till   mindre   lätta   former    af  uppsatsskrifning, 
i    det  man  ser  till,  att  utvecklingen  fortskrider  psykologiskt 
riktigt,    d.    v.    s.    så,    att  uppgifterna  till  en  början  företrä- 
desvis taga  i  anspråk  barnens  iakttagelseförmåga,  sedan  deras 
minne    och  slutligen  deras  föreställnings-  och  tankeförmåga; 
att  man  vidare  bör  bemöda  sig  om  att  väcka  och  underhålla 
lärjungarnes   intresse    för    öfningen,    i   det    man  väljer  upp- 
gifter,   som   tilltala   barnasinnet,   på  samma  gång  som  de  ej 
kännas    för   svåra;  samt  att  man  slutligen  på  skolans  högre 
stadium    anordnar  äfven  sådana  öfningar,  som  direkt  främja 
lärjungarnes  utbildning  för  det  praktiska  lifvet,  såsom  öfning 
i  brefskrifning,  i  uppsättande  af  räkningar  m.  m.  dylikt. 

Att  lämpligen  afpassa  måttet  af  den  hjälp,  som  barnen 
vid  de  skriftliga  öfningarna  kunna  behöfva  af  läraren,  är 
något,  som  väsentligen  beror  af  dennes  pedagogiska  takt  och 
erfarenhet.  Så  mycket  torde  dock  kunna  sägas:  hjälpen  er- 
bjuder sig  i  den  bästa  möjliga  form,  när  lärjungarne  knap- 
past märka,  att  de  erhålla  hjälp  af  läraren  och  genom  honom 
af  h.  var  andra;  den  må  vidare  vid  öfvandet  af  ett  och  samma 
ils,g     af   uppsatsskrifning   småningom   minskas,  till  dess  den 
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kan   helt   och    hållet  undvaras,  ty  dess  yttersta  mål  är  na- 
turligtvis att  göra  sig  själf  obehöflig. 

Hvad  nu  beträffar  rättandet  af  de  många,  uppsatserna  af 
allahanda  slag,  måste  härvid  så  förfaras,  att  lärarens  tid  och 
krafter  ej  alltför  mycket  tagas  i  anspråk.  Det  slag  af  upp- 
satsskrifning,  som  består  i  skriftligt  besvarande  af  någon 
läxfråga,  kan  rättas  så,  att,  sedan  en  lärjunge  fått  uppläsa 
sitt  svar,  kamraterna  få  framställa  sina  anmärkningar,  hvar- 
efter  läraren  muntligen  rättar  de  fel,  som  möjligen  läm- 
nats oanmärkta.  Härvidlag  böra  anmärkningar  och  rättelser 
företrädesvis  röra  saken  och  först  på  skolans  högre  stadium 
språkformen  och  dispositionen.  Öfriga  slag  af  uppsatsskrif- 
ning  måste  åtminstone  i  regeln  rättas  skriftligen  af  läraren, 
dock  anse  vi  för  vår  del  bättre,  att  månget  skriflag  rättas 
endast  muntligen  inför  klassen,  på  sätt  som  rekommenderats 
rörande  rättandet  af  skriftligen  besvarade  läxfrågor,  än  att 
öfningen  blir  otillräcklig  i  följd  af  lärarens  oförmåga  att 
medhinna  rättandet  af  den  städse  å  nyo  framvältrande  massan 
af  skrifböcker,  ty  enligt  vår  åsikt  ligger  här  hufvudvikten 
på  bardens  öfning  och  ej  på  korrigeringen. 

Men  huru  skall  tid  vinnas  för  oftare  förekommande  öfningar 
i  uppsatsskrifning  å  lärorummet?  torde  någon  välvilligt  fråga. 
Svaret  blir:  Genom  att  ordna  de  ortografiska  öfningarna  så, 
att  tid  sparas,  utan  att  resultatet  blir  underhaltigt.  Nöjaktigt 
synes  mig  resultatet  vara,  om  de  medelmåttigt  begåfvade  aJum- 
nerna  vid  slutet  af  folkskolekursen  nått  säkerhet  i  bokstaf- 
veringen  af  vanligt  förekommande  ord  samt  tillägnat  sig 
god  kännedom  om  hufvudgrunderna  för  vår  nu  gällande 
ortografi.  Jag  har  i  en  uppsats  uti  »Tidskrift  för  folkunder- 
visningen» angifvit,  huru  jag  tänkt  mig  öfningarna  i  rätt- 
skrifning  ordnade,  hvartill  jag  ber  att  nu  få  hänvisa. 

Jämför  man  rättskrifningen  och  uppsatsskrifningen  sins- 
emellan såsom  formella  bildningsmedel  och  med  hänsyn  till 
hvarderas  betydelse  för  det  praktiska  lifvet,  borde  ej  någon 
meningsskiljaktighet  kunna  råda  därom,  att  rättskrifningen 
är  i  båda  dessa  hänseenden  underlägsen  uppsatsskrifningen, 
hvilken  senare  flitigt  bedrifven  dessutom  i  hög  grad  främjar 
den  förra. 
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Med  stöd  af  hvad  jag  nu  haft  äran  yttra  om  uppsats- 
skrifningen  i  folkskolan  vill  jag  framlägga  följande  resolu- 
tionsförlag: 

1.  Uppsatsskrif ningen  bör  i  någon  form  kunna  idkas  i 
hvar  och  en  af  folkskolans  klasser. 

2.  Den  kan  begagna  som  underlag  alla  skolans  (åt- 
minstone teoretiska)  undervisningsämnen. 

3.  Den  må  anordnas  så,  att  den  väcker  lärjungarnes  in- 
tresse, lifvar  deras  håg  att  göra  anteckningar  samt,  så  vidt 
möjligt  är,  tager  hänsyn  till  det  praktiska  lifvets  kraf. 

4.  Vid  rättandet  af  lärjungarnes  uppsatser  må  så  för- 
faras, att  lärarens  tid  och  krafter  ej  alltför  mycket  tagas  i 
anspråk. 

5.  I  den  mån  uppsatsskrifningen  utsträckes,  må  för  be- 
sparing af  tid  öfningarna  i  rättskrifning  inskränkas,  om  dessa 
sistnämnda  blifvit  fast  grundade  på  ljudenlighetsprincipen 
och  dess  begränsning,  samhörighetslagen,  samt  ställda  i  sam- 
band med  öfningarna  i  välläsning. 


Under  den  diskussion,  som  sedan  uppstod,  yrkade  en  ta- 
lare, att  i  momentet  5  orden:  om  dessa  o.  s.  v.  till  meningens 
slut,  borde  utgå  såsom  strängt  taget  icke  hörande  till  frågan. 
Sedan  inledaren  erkänt  anmärkningens  befogenhet  från  for- 
mell synpunkt  och  förklarat  sig  villig  att  låta  det  ifråga- 
varande tillägget  om  ordnandet  af  rättskrifningsöfningarna 
utgå  och  det  sålunda  i  5:e  momentet  något  ändrade  förslaget 
blifvit  förordadt  af  några  talare,  gillades  hela  förslaget  i 
öfrigt,  hvadan  detta  är  att  anse  såsom  mötets  beslut. 

Måtte  nu  också  det  af  så  många  enhälligt  fattade  be- 
slutet få  kraft  att  främja  arbetet  i  folkskolan,  så  att  detta 
föres  framåt  mot  det.  mål  för  undervisningen  i  modersmålet, 
hvilket  löftesrikt  skimrar  för  dem,  som  verkat  och  verka  för 
en  riktig  uppfattning  af  de  skriftliga  öfningarnas,  särskildt 
uppsatsskrifningens  värde  både  för  skolan  och,  hvad  mera 
är,  för  lifvet. 

T.  K—r. 
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20. 

Koncentrering  af  undervisningen  —  en  lifsfråga  för 

seminariearbetet. 

I. 

Vår  tid  ställer  —  och  detta  med  full  rätt  —  allt  större 
fordringar  på  folkbildningens  målsmän,  liksom  den  å  andra 
sidan  alltmera  blir  medveten  om  sitt  ansvar  gent  emot 
denna  folkbildning  såsom  en  faktor  af  djupaste  betydelse  i 
och  för  folkets  lifsutveckling.  Såsom  vittnesbörd  härom 
måste  vi  betrakta  de  åtgärder,  som  under  de  senare  åren  i 
vårt  eget  land  vidtagits  i  form  af  bl.  a.  en  revision  af  förut 
gällande  bestämmelser  om  folkundervisningen.  Och  den  rikt- 
ning, i  hvilken  denna  revision  gått,  bär,  såsom  vår  senaste 
folkskolestadga  af  den  10  dec.  1897  tydligt  gifver  för  handen, 
hän  mot  ett  utvidgande  och  fördjupande  af  folkundervisningen. 
Annorlunda  kan  väl  ingen  tyda  stadgandena  om  eventuell 
högre  afdelning  af  folkskolan  och  ersättningsskolor  (§  5: 1 
jfr  §  12: 3);  om  sammankomster  mellan  vederb.  lärare  för 
gemensamma  öfverläggningar  om  undervisning  m.  m.  (§  8:  6); 
noggrannare  fixerande  af  lärares  kvalifikationer  (§  19:  6)  o.  s.  v. 
I  alla  dessa  bestämmelser  måste  en  samvetsgrann  lärare  se 
ett  fördjupande  af  de  fordringar,  hans  lifsuppgift  redan  förut 
pålägger  honom,  lika  visst,  som  han  erkänner  dessa  såsom 
stående  i  organiskt  samband  med  folkundervisningens  när- 
varande  utvecklingsståndpunkt  och  därför  fullt  berättigade. 

Men  dessa  ökade  fordringar  på  folkskolans  lärarekrafter 
måste  naturligen  innebära  stegrade  fordringar  äfven  på  de 
anstalter,  där  dessa  utbildas  till  sitt  ansvarsfulla  arbete, 
d.  v.  s.  seminarierna. 

Och  alla  dessa  fordringar  torde  kunna  sammanfattas  i 
ett  allt  starkare  betonande  af  denna  sats:  seminariearbetet 
måste  för  att  kunna  motsvara  sitt  ändamål  konsekvent  vara 
anlagdt  på  en  i  rätt  mening  koncentrerad  undervisning. 
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Att  i  någon  mån  klargöra  detta  är  ändamålet  med  denna 
uppsats. 

Fordran  på  en  rätt  koncentrerad  seminarieundervisning 
är  ingalunda  ny.  Den  uttalas  tvärt  om  tydligt  nog  i  nu 
gällande  stadga  för  seminarierna  i  riket  (§  6),  då  det  om 
seminarieundervisningens  uppgift  heter:  »Undervisningen  vid 
seminarium  åsyftar  att  bibringa  eleverna  dels  de  kunskaper 
och  färdigheter,  som  de  behöfva  för  sitt  framtida  kall,  dels 
erforderlig  undervisningsskicklighet  i  alla  folkskolans  läro- 
ämnen.» 

Koncentrering  måste  här  innebära  det  systematiska 
ordnandet  af  undervisningen  kring  ett  bestämdt  centrum, 
och  det  är  just  detta  centrum,  som  i  de  ofvan  anförda  orden 
angifves  såsom  bibringandet  af  dels  för  elevens  framtida  lifs- 
uppgift  erforderliga  kunskaper,  dels  nödig  undervisnings- 
skicklighet —  eller,  om  vi  på  ett  sammanfattande  sätt  söka 
uttrycka  detta:  det  grundläggande  utdanandet  af  en  lärare- 
personlighet. 

Jilen,  då,  som  vi  redan  antydt,  krafven  på  dessa  lärare- 
personligheter blifva  allt  större,  måste  också  seminariearbetet 
med  allt  större  intensitet  riktas  mot  centrum:  det  rätta  da- 
nandet af  dessa  lärarepersonligheter. 

Fordras  det  af  seminarieundervisningen,  att  den  blifver 
rätt  koncentrerad,  så  kan  denna  fordran  tillgodoses  endast 
därigenom,  att  densamma  meddelas  under  verkligt  samarbete 
mellan  seminariets  lärarekrafter. 

Den  ene  lärarens  arbete  kan  och  får  ej  vara  likgiltigt 
for  den  andre.  Allas  arbete  hänför  sig  ju  till  samma  mål, 
men,  då  detta  är  utbildandet  af  lärarepersonligheter,  måste 
också  det  organiska  samband,  i  hvilket  ett  rätt  seminarie- 
arbete   måste   sträfva   att   sätta    de    olika  sidorna  hos  dessa 

i 

personligheter,  framträda  äfven  hos  de  utbildande  i  form  af 
systematiskt  ordnad,  organisk  samverkan  mellan  de  olika 
lärofackens  företrädare.  Men  beaktas  väl  alltid  detta  till- 
räckligt vid  våra  seminarier? 

Det  torde  väl  näppeligen  vara  att  se  saken  alltför 
mörkt,  om  vi  karakterisera  den  vanliga  formen  för  seminarie- 
arbetet sålunda.  Hvarje  lärare  arbetar  nitiskt  och  samvets- 
grant   på    det    område,    som  vid  läsårets  början  anförtros  åt 
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honom,  men  samarbetet  inskränker  sig  vanligtvis  till  en  och 
annan  af  behofvet  direkt  framkallad  fråga  om  någon  enstaka 
elev.  Men  just  häri  måste  vi  se  en  hänvisning  på  det  sätt, 
hvarpå  samarbete  borde  åstadkommas. 

Detta  vore,  mena  vi,  att  söka  däri,  att  seminariernas 
lärare  mera,  än  hvad  hittills  plägat  vara  fallet,  samlades  till 
gemensamma  öfverläggningar  om  sitt  arbete,  vid  h vilka  hvar 
och  en  hade  att  meddela  sina  erfarenheter  angående  eleverna 
i  så  väl  intellektuellt  som  etiskt  hänseende  för  att  åter  å 
sin  sida  riktas  genom  de  andras  erfarenheter  på  samma  om- 
råde. Om,  såsom  vi  redan  flera  gånger  framhållit,  seminarie- 
arbetets mål  är  utbildandet  af  lärarepersonligheter,  huru 
viktigt  måste  det  icke  då  vara,  att  de,  som  handhafva  detta 
arbete,  på  ett  så  allsidigt  sätt  som  möjligt  komma  åt  och 
intränga  i  deras  personliga  anläggning,  som  anförtrotts  åt 
deras  ledning! 

Och  det  kan  väl  ej  nekas,  att  härvidlag  liksom  eljest 
öfverallt  »flera  ögon  se  bättre  än  två».  Äfven  för  det  rent 
intellektuellt-pedagogiska  målets  uppnående  skulle  ett  sådant 
samarbete  verka  till  fromma.  Ty  huru  ofta  kan  icke  den 
ene  lärarens  erfarenhet  af  en  elev  korrigerande  möta  den 
andres  och  på  samma  gång  för  denne  senare  öppna  blicken 
för  ett  just  för  hans  lärjunges  individuella  anläggning  mera 
passande  och  därför  hela  hans  utbildning  mera  befordrande 
behandlingssätt  ? 

Lika  naturligt,  som  det  är,  att  fader  och  moder  sam- 
tala om  sina  barn,  lika  naturligt  borde  det  vara,  att  lärarne 
vid  ett  seminarium,  en  fostrande  och  danande  läroanstalt, 
samtalade  om  sina  lärjungar.  Men  i  begreppet  samtala  ligger 
just  bibegreppet  af  ömsesidig  upplysning  och  hjälp. 

Och  härvidlag  är  intet  läroämne  af  så  underordnad  eller 
oväsentlig  art,  att  icke  dess  målsmans  uttalande  är  af  vikt 
för  det  gemensamma  målets  uppnående  —  för  ett  rätt  kon- 
centreradt  arbete.  Äfven  tecknings-,  sång-,  gymnastik-  och 
slöjdläraren  måste  af  sina  elevers  sätt  att  tillgodogöra  sig 
undervisningen  fä  ett  personligt  intryck  och  kunna  konsta- 
tera befintligheten  af  eller  bristen  på  det,  som  för  att  an- 
vända   den    hädangångne    stormannen    Chr.    L.    Anjous  ord1 

1  Anjou,  Tal  och  uppsatser  s.  202. 
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måste  utgöra  den  rätte  lärarens  och  därför  också  det  rätta 
lärareämnets  egenskap  framför  andra:  att  vara  en  trogen 
skaffare. 

Ett  steg  i  denna  riktning  har  tagits,  då  det  vid  något 
af  våra  seminarier  möjliggjorts  för  lärarne  att  äfven  utom 
undervisningen  och  under  samkvämets  form  umgås  med  ele- 
verna. Men  hur  betydelsefullt  detta  än  måste  erkännas  vara, 
kunna  vi,  om  samarbete,  den  första  förutsättningen  för  en 
rätt  koncentrerad  undervisning,  felas,  ej  betrakta  det  såsom 
en  tillräcklig  garanti  mot  den  ensidighet  i  bedömandet  och 
därför  också  i  utbildandet  af  en  elevs  personlighet  för  hans 
kall,  hvilken,  oftast  alltför  sent  insedd,  för  en  samvetsgrann 
lärare  måste  blifva  en  källa  till  bittra  och  nedslående  er- 
farenheter. 


II. 

Men  ett  samarbete  af  ofvan  antydda  art  skulle  också 
bana  vägen  för  ett  allt  bättre  tillgodoseende  af  hvad  som 
för  seminarieundervisningens  koncentrering  är  af  den  största 
vikt:  en  rätt  inbördes  begränsning  af  de  olika  läroämnena. 

Att  de  för  seminarieundervisningen  gällande  föreskrif- 
terna äro  affattade  med  tanke  äfven  på  detta,  synes  osökt 
framgå    af  semin.-förf:s    ord  (§  25  mom.  2):  »seminarielärare 

vare    pliktig  att undervisa  i  hvarje  till  seminariets 

kurs  hörande  kunskapsämne,  som  kan  finnas  behöfligt»,  — 
hvilket  stadgande  uppenbarligen  innebär,  att  för  seminarie- 
läraren läroanstaltens  behof  och  icke  anläggningen  af  hans 
egna  specialstudier  måste  vara  det  normerande,  om  också  i 
öfverensstämmelse  med  öfriga  i  den  citerade  §:en  gifna  före- 
skrifter billig  hänsyn  bör  tagas  äfven  till  dessa.  Att  äfven 
här  koncentrering  af  undervisningen,  särskildt  då  det  gäller 
de  nyintagna  eleverna,  är  afsedd,  tyckes  otvetydigt  framgå 
af  föreskriften  i  ofvan  anförda  §,  att,  »så  vidt  lämpligen  kan 
ske,  en  af  adjunkterna  öfvertager  undervisningen  i  de  flesta 
kunskapsämnena  i  seminariets  första  klass».  Denna  före- 
skrift   kan  ej  gärna  syfta  på  annat,  än  att  just  den  grund- 
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läggande  seminarieundervisningen  bör  vara  så  enhetlig  eller 
med  andra  ord  så  koncentrerad  som  möjligt. 

Att  i  hvarje  särskildt  fall  konstatera  läroanstaltens 
behof  och  i  enlighet  därmed  bestämma  om  undervisningen 
tillkommer  själffallet  vederbörande  rektor.  Men  för  att  under- 
visningens olika  grenar  skola  komma  i  rätt  ställning  till 
hvarandra,  kräfves  därjämte  äfven  en  med-  och  samverkan 
från  samtliga  lärares  sida. 

Klart  är,  att  med  hänsyn  till  lärarepersonlighetens  ut- 
bildning intet  läro-  eller  öfningsämne  är  af  i  egentlig  me- 
ning periferisk  natur  utan  äger  och  måste  äga  krafvet  på  att 
blifva  tillgodosedt,  lika  väl  som  man  med  rätt  af  den  i  verk- 
samhet varande  folkskolläraren  fordrar,  att  han  med  lika  nit 
och  intresse  ägnar  sig  åt  de  olika  sidorna  af  sin  uppgift. 
Men  å  andra  sidan  kan  ju  icke  bestridas,  att  de  folkskolans 
läroämnen,  på  hvilka  dennas  arbete  främst  är  riktadt,  kristen- 
domskunskap och  modersmålet,  äfven  under  lärarens  utbild- 
ning måste  intaga  en  i  viss  mån  dominerande  ställning. 
Hvad  särskildt  angår  kristendomskunskap  såsom  läroämne, 
kan  och  får  denna  ej  nöja  sig  med  att  räknas  såsom  ett  läro- 
ämne bredvid  de  andra  utan  måste,  såsom  en  nyare  tysk 
pedagog1  framhåller,  i  sin  egenskap  af  att  vara  det  i  dju- 
paste mening  fostrande  undervisningsämnet  till  de  öfriga 
intaga  en  central  ställning.  Men  häraf  följer  också,  att 
dessa  ämnen,  liksom  de  å  läsordningen  få  sig  det  största 
timantalet  anvisadt,  också  måste  framför  de  andra  taga  ele- 
vernas tid  och  arbetskraft  i  anspråk. 

Detta  kan  ju  synas  vara  alldeles  oomtvistligt.  Och 
likväl  torde  hvarje  seminarielärares  erfarenhet  bekräfta,  att 
omsättandet  i  praktiken  af  dessa  principer  icke  alltid  ställer 
sig  så  lätt. 

Afvägarna  härifrån  äro  två  ganska  klart  markerade.  Den 
ena  ligger  däri,  att  de  centrala  läroämnena  »drifvas»  med  så 
stort  nit  och  så  dryga  fordringar,  att  eleverna  icke  utan 
öfveransträngning  kunna  uppfylla  äfven  mycket  moderata 
anspråk  från  lärarens  sida  i  fråga  om  de  öfriga  läroämnena. 


1   Fr.    Zauge,   Didaktik    u.    Methodik    des    evangel.    Religionsnnterrichts 
S.  12  ff. 
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Men  en  sådan  undervisning  är  icke  rätt  koncentrerad. 
Den  sätter  visserligen  för  sig  ett  centrum  men  icke  det  rätta. 
En  möjligast  solid  underbyggnad  i  det  ena  eller  båda  hufvud- 
ämnena  träder  i  stället  för  hela  lärarepersonlighetens  orga- 
niskt harmoniska  utbildning. 

Den  andra  af  vägen  har  sin  utgångspunkt  i  den  hos  h  varje 
nitisk  lärare  själf klara  lusten  att  meddela  sina  lärjungar  så 
mycket  kunskap  som  möjligt  i  det  ämne,  han  företräder. 
Här  ligger  då  nära  till  hands  frestelsen  att  vilja  göra  just 
detta  ämne  —  oberoende  af  dess  egen  natur  —  till  hufvud- 
ämne.  Då  timfördelningen  icke  medgifver  detsamma  en  vid- 
lyftigare behandling  vid  själfva  undervisningen,  måste  allt- 
mera stegrade  fordringar  på  lärjungarnes  hemarbete  och  ett 
ständigt  tillökande  med  egna  specialuppgifter  af  det  i  den 
använda  läroboken  gifna  materialet  träda  i  stället.  Följden 
häraf  måste  blifva  antingen  öf v  er  ansträngning  eller  också 
att  lärjungarnes  uppmärksamhet  vändes  från  de  till  sin 
natur  centrala  läroämnena,  och  resultatet  med  afseende  på 
hela  seminariearbetet:  decentration,  splittring,  i  stället  för 
koncentrering,  samling. 

Att  denna  olägenhet  verkligen  försports,  visar  bäst  den 
vid  seminarieläraremötet  i  Skara  1895  förda  diskussionen 
öfver  ämnet:  Hvad  är  att  göra  för  att  förhindra,  att  ett 
eller  flera  ämnen  drifvas  på  de  andras  bekostnad?  (Förhandl. 
s.  45  f.  jfr  äfven  s.  38—40!)  Såsom  botemedel  föreslås  bl.  a. 
kollegiets  inskridande,  men  detta  kan  för  visso  icke  råda  bot, 
om  icke  koncentrering  af  undervisningen  och  därmed  följande 
begränsning  för  hvarje  seminarielärare  blir  en  personlig  och 
oafvislig  plikt. 

*Men»,  hör  jag  någon  invända,  »skall  då  ej  vid  seminarie- 
undervisningen någon  hänsyn  tagas  till  elevernas  olika  in- 
dividuella anlag;  skall  man  icke  hos  dem  söka  väcka  håg  för 
förvärfvande  af  djupare  insikter  äfven  i  de  mera  periferiska 
områdena  af  deras  kunskapsutrustning?» 

Visserligen,  men  seminariets  uppgift  får  icke  vara  någon 
annan  än  att  utbilda  lärarepersonligheter  —  icke  specialister 
vare  sig  på  det  ena  eller  andra  området.  Seminariet  har 
att  efter  den  gamla  gyllene  regeln  »non  multa  sed  multum» 
meddela   grundläggande  och  öfversiktlig  men  icke  detaljerad 


H 
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fackkunskap.  Och  detta  behöfver  det  ej  heller.  Tinnes  hos 
den  i  lifvet  utgående  läraren  verkliga  anlag  för  och  törst 
efter  kunskap  i  det  ena  eller  andra  ämnet,  bör  han  också  på 
grundvalen  af  ett  väl  afvägdt  och  samvetsgrant  inhämtadt 
seminariepensum  kunna  genom  fortsatta  själfstudier  utvecklas 
till  fackman.  Bästa  beviset  härpå  är  den  mängd  af  goda 
och  gedigna  läroböcker  för  folkskolan,  som  under  de  senare 
åren  utkommit,  och  af  hvilka  många  bära  författarenamn 
tillhörande  vår  folkskollärarekår. 

Men  huru  skola  vi  då  komma  till  en  sådan  till  verklig 
koncentrering  ledande  inbördes  begränsning  af  de  olika  läro- 
ämnena? 

Endast  på  en  väg:  genom  verkligt  samarbete;  därigenom 
att  vi  seminarielärare  hvar  i  sin  stad  först  och  sist  rikta 
blicken  på  det  centrala  målet  och  för  dess  uppnående  icke 
tveka  att  låta  de  egna  tyckena  träda  tillbaka.  På  det  sättet 
skola  vi  också  göra  vår  insats  i  den  koncentrering,  som  hela 
vår  tid  så  väl  behöfver:  arbetet  för  de  stora,  allmänna  lifs- 
målen  i  stället  för  de  små,  egna  intressena. 


III. 

Men  koncentreringen  af  seminarieundervisningen  kräfver 
också  afhjälpandet  af  den  brist,  under  hvilken  våra  semina- 
rier hafva  lidit  och  alltjämt  lida  —  bristen  på  för  seminarie- 
arbetets behof  afpassade  och  med  hänsyn  till  dess  mål  upp- 
ställda läroböcker. 

Redan  vid  seminarieläraremötet  1880  förelåg  frågan: 
»Hafva  seminarierna  tillgång  på  fullt  lämpliga  läroböcker?» 
Tiden  medgaf  visserligen  ej  denna  frågas  behandling  vid 
detta  tillfälle,  men  vid  studiet  af  de  följande  semin.-lärare- 
mötenas  förhandlingar  —  särskildt  då  det  gäller  det  myfcket 
omordade  anteckningsskrifvandet  —  måste  man  märka,  att 
denna  fråga  alltjämt  är  vid  lif,  och  att  det  sanningsenliga 
svaret  på  densamma  ej  kan  blifva  annat  än  nekande. 

Visserligen  måste  ju  medgifvas,  att  särskildt  i  kristen- 
domskunskap   en    hel   del    förtjänstfulla    och    för  seminariets 
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ändamål  afpassade  läro-  och  handböcker  under  de  senare 
åren  utgifvits  både  på  svenska  och  norska  språken,  ehuruväl 
äfven  i  detta  ämne  lärobokslitteraturen,  såsom  h varje  vid 
seminariet  arbetande  kristendomslärare  torde  kunna  konsta- 
tera, visar  ganska  afsevärda  luckor.  Men  så  mycket  sämre 
ställer  sig  saken  med  afseende  på  öfriga  inom  seminariets 
område  liggande  läroämnen  —  pedagogik  och  metodik  undan- 
tagna.1 I  regeln  måste  man  där  draga  sig  fram  med  för  de 
allmänna  läroverken  afsedda  arbeten. 

Men  är  detta  en  status  rerum,  sådan  den  borde  vara? 

Såsom  i  ett  redan  förut  anfördt  arbete2  framhålles,  är 
och  måste  seminariets  hela  undervisningsarbete  till  utgångs- 
punkt, metod  och  mål  vara  skildt  från  de  allmänna  läro- 
verkens. Ligger  icke  häri  äfven  skäl  nog  för  den  fordran, 
att  seminariet  erhåller  hjälpmedel,  som  för  det  möjliggöra 
fyllandet  af  dess  speciella  uppgift  —  att  meddela  en  kon- 
centrerad, grundläggande  och  på  samma  gång  personligheter 
utbildande  undervisning? 

Men  härtill  kunna  icke  de  för  de  allmänna  läroverkens 
behof  afsedda  läroböckerna  vara  till  fyllest.  Ty,  afse  dessa 
det  s.  k.  nederstadiet,  äro  de  alltför  summariska  för  att 
kunna  meddela  annat  än  en  skäligen  rudimentär  föreställ- 
ning om  ämnet  i  fråga.  Och,  då  en  sådan  icke  kan  vara  till- 
räcklig för  en  i  folkskolearbetet  utgående  lärare  —  allra- 
minst,  då,  såsom  vi  förut  påpekat,  alltmera  stegrade  ford- 
ringar ställas  på  denna  — ,  är  man  nödsakad  att  gripa 
efter  ett  supplement. 

Den  ene  finner  detta  i  den  lärobokens  uppgifter  kom- 
pletterande muntliga  framställningen.  Men  till  och  med  om  vi 
bortse  därifrån,  att'  denna  äfven  hos  en  skicklig  och  nitisk 
lärare  måste  betraktas  såsom  en  af  lärarens  tillfälliga  dis- 
position m.  m.  alltför  mycket  beroende  och  därför  ingalunda 


1  Anm.  Full  tillfredsställelse  råder  ju  icke  med  vår  n.  v.  lärobok  i 
pedagogik.  Kap.  2  torde  nu  vara  i  det  närmaste  oanvändbart,  pedagogiken 
står  ej  i  det  inre  samband  med  psykologien,  som  önskligt  vore,  och  arbetet 
i  sin  helhet  är  icke  afpassadt  efter  n.  v.  kursfördelning,  kan  ej  heller  vara 
det.  I  metodik  är  nog  omväxlingen  större,  men  just  i  denna  vill  Red.  se  ett 
Tittryck  för  känslan  af  otillfredsställelse  med  det,  som  finnes.  Red. 

2  Anjou  o.  a.  a.  S.  196  ff.  Jfr  äfven  J.  Suter:  das  Seminar  in  seiner 
Eigenart.  (Schweiz.  Pädag.  Ztschr.  VII  S.  226—242.) 
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tillräckligt  konstant  faktor  i  undervisningsarbetet,  så  med- 
för dock  detta  sätt  att  åstadkomma  en  för  seminariet  lämp- 
lig lärokurs  en  annan  olägenhet,  som,  ensamt  den,  väger 
tungt  nog:  det  är  i  högsta  grad  tidsödande.  Undervisnings- 
tiden inkräktas  däraf  i  betydlig  mån  och  elevernas  hemar- 
betstid ännu  mera  genom  det  däraf  med  nödvändighet  föl- 
jande anteckningsskrifvandet. 

Söker  man  åter  hjälpen  på  annat  håll  genom  att  gripa 
till  för  det  högre  skol-  och  förberedande  universitetsstadiet 
afsedda  läroböcker,  kommer  man  i  lika  stor  förlägenhet.  Ty 
dessa  läroböcker  äro,  huru  förtjänstfulla  de  än  må  vara  med 
afseende  på  sin  uppgift,  i  regeln  absolut  olämpliga  för  se- 
minarieundervisningen. De  meddela  visserligen  en  ganska 
omfattande  kunskap  men  detta  på  ett  föga  öfverskådligt  sätt. 
Att  så  är,  följer  helt  naturligt  däraf,  att  de  icke  så  mycket 
af  se  att  direkt  införa  lärjungen  i  ett  ämne  som  fastmera  att  för 
honoin  klargöra  och  fördjupa,  hvad  han  förut  inhämtat  endast 
till  sina  stora  grunddrag.  Därför  utgå  de  också  från  andra 
förutsättningar  än  dem,  med  hvilka  seminarieundervisningen 
får  räkna. 

Positivt  måste  vi  då  uttrycka  saken  så,  att  man  på  en 
lärobok  för  seminariet  måste  ställa  den  fordran,  att  den  så  väl 
meddelar  tillräckligt  kunskapsmaterial  för  den  blifvande  lä- 
rarens grundläggande  utbildning,  som  också  att  den  gör  detta 
på  ett  så  öfversiktligt  och  koncentreradt  sätt,  att  den  på 
samma  gång  lär  eleven  att  själf  på  ett  rätt  sätt  meddela 
kunskap.  Då,  såsom  flera  gånger  framhållits,  utdanandet  af 
lärarepersonligheter  är  seminarieundervisningens  mål  och 
kärna,  får  intet,  som  står  i  sambänd  därmed  —  äfven  om  det 
blott  skulle  vara  en  lärobok  —  anses  rätt  fylla  sin  uppgift, 
utan  att  det  alltigenom  är  bestämdt  af  detta  mål.1 

Men  att  endast  klaga  hjälper  härvidlag  icke.  Här  kräf- 
ves  handling.  Och  rätta  männen  hafva  vi  att  söka  bland 
dem,  som  gjort  seminariearbetet  till  sin  lifsuppgift.  Liksom 
vi  redan  ur  sådana  mäns  händer  mottagit  nästan  allt,  hvad 
seminarierna  i  närvarande  stund  äga  af  verkligt  dugande 
läroboksmaterial,  så  är  det  också  från  dem  vi  hafva  att 
vänta  hjälpen  för  framtiden./  — 

1  Jfr  Suter  o.  a.  a.  s.  239. 
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Jag  har  vågat  kalla  den  fråga,  jag  här  något  vidrört, 
»en  lifsfråga  för  seminariearbetet».  Och  jag  har  gjort  detta, 
därför  att  jag  är  viss,  att  hvarje  seminarielärare  måste  så 
uppfatta  den.  Kunde  dessa  anspråkslösa  rader  om  än  aldrig 
så  litet  bidraga  till  allt  enigare  samarbete  vid  seminarierna 
och  inom  hela  Sveriges  seminarielärarekår,  samarbete  för 
allt  bättre  fyllande  af  vår  stora  och  sköna  men  djupt  an- 
svarsfulla uppgift  —  utbildandet  af  lärare,,  och  fostrare  åt 
vårt  folks  barn  — ,  kunde  ingen  större  uppmuntran  gifvas  mig. 

Fr.  Fin. 


21. 

Något  om  tysta  öfningar  i  folkskolan. 

I  en  liten  förträfflig  uppsats  i  junihäftet  af  denna  tid- 
skrift har  framhållits  de  tysta  öfningarnas  betydelse  i  de 
skolor,  där  samundervishing  af  flera  klasser  är  nödvändig.  I 
hvad  som  där  yttrades,  instämmer  jag,  men  jag  skulle  gärna 
vilja  stryka  under  A.  L — rs  antagande,  att,  får  man  dessa  öf- 
ningars  betydelse  och  vikt  klar  för  sig.  släpper  man  dem  ej 
gärna  utan  söker  hellre  utvidga  deras  område. 

En  dylik  utvidgning  kan  enligt  mitt  förmenande  ske  på 
två  sätt,  nämligen  dels  så,  att  tysta  öfningar  användas, 
äfven  då  endast  en  klass  undervisas,  dels  så,  att  tysta  öf- 
ningar anordnas  äfven  i  en  del  andra  ämnen  än  modersmålet 
och  matematik. 

Det  är  sant,  att  de  skolor,  som  äro  ordnade  efter  nor- 
malplanens Litt.  D  tilloch  med  H  äro  illa  ställda,  och  att  goda 
resultat  ej  kunna  vinnas  utan  ett  mycket  skickligt  använ- 
dande af  tyst  öfning,  men  äfven  vid  klassundervisning  kan 
lärarens  gärning  vara  i  hög  grad  tung,  slitande  och  fruktlös, 
om  nämligen  klassen  är  oproportionerligt  stor.  I  allmänhet 
beräknar    man,  att  i  samma  klass  kunna  undervisas  40  å  50 
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barn,  men  det  är  ej  sällsynt,  att  ända  till  80,  ja,  100  packas 
in.  (Jfr  vårt  grannland  Norge,  där  30  anses  vara  maximum.) 
Jag  undrar,  om  ej  de  tysta  öfningarna  i  dessa  stora,  svår- 
skötta  klasser  skulle  göra  mycket  gagn. 

Det  är  i  synnerhet  i  de  stora  industriella  samhällena, 
klasserna  äro  så  stora,  men  där  är  ock  lärarens  uppgift  svå- 
rast. Barnaskaran  i  dessa  samhällen  är  vanligen  försummad 
eller  vanvårdad,  och  på  grund  af  arbetarnes  alltmer  till- 
tagande kringvandrande  är  omsättningen  i  klasserna  mycket 
liflig. 

Dessa  små  vagabonder  äro  ett  lifligt  och  verksamt  släkte. 
Deras  förstånd  är  ofta  starkt  utveckladt,  men  hjärtat  långt 
ifrån  godt.  Med  deras  moral  är  det  vanligen  mycket  klent 
beställdt.  Om  de  ej  ha  sträng  sysselsättning  och  behandlas 
med  aldrig  tröttnande  allvar  och  vaksamhet,  drifva  dem  deras 
ensidigt  utvecklade  förstånd  och  deras  verksamhetsbegär  till 
en  täflan  i  odygd.  Läraren  kan  lätt  genom  ett  litet  före- 
drag, genom  demonstrering  af  en  plansch  eller  ett  föremål, 
utförandet  af  ett  experiment  taga  hela  klassens  uppmärk- 
samhet fången,  men  förhör  samt  undervisningen  af  de  svaga 
i  klassen  äro  i  hög  grad  vanskliga  uppgifter. 

På  grund  af  att  folkskolan  har  ondt  om  tid,  måste  för- 
höret taga  i  anspråk  en  mycket  kort  stund  af  lektionen, 
för  så  vidt  ej  hela  undervisningen  skall  gå  ut  på  att  som 
förr  inplugga  läroboken  och  intet  vidare.  Tar  nu  förhöret 
10  å  15  minuter,  är  det  omöjligt  att  pröfva  alla  lärjungars 
hemarbete.  Sträckes  förhöret  ut  till  en  half  timme  eller 
därutöfver,  så  framställer  sig  den  svårigheten  att  dela  ut 
på  alltför  många  barn  det  lilla  pensum,  som  är  i  fråga.  I 
så  fall  måste  samma  läxa  förhöras  om  flera  gånger. 

Den  mycket  dryftade  frågan  om  minimiklasser  har  skarpt 
belyst  svårigheten,  ja,  omöjligheten  att  hålla  samman  en  så 
stor  skara  mycket  olika  utvecklade  barn.  Antingen  måste 
man  uppge  hoppet  att  lära  ett  par.  dussin  af  den  ens  det 
allra  enklaste,  eller  ock  måste  man  tvinga  ett  par  dussin 
andra  att  gå  framåt  med  för  dem  olidligt  små  steg.  I 
hvilket  fall  som  helst  är  det  mycket  svårt  att  tygla  barnens 
verksamhetsbegär.  Att  under  nuvarande  förhållanden  folk- 
skolans   barn    ej  ledas  i  tillräckligt  kraftigt  arbete,  är  folk- 
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skolans    akilleshäl.     Det   ligger   en   farlig  sanning  i  det  på- 
ståendet, att  barnen  lära  lättja  och  odygd  i  skolan. 

Mycket  talas  nu  för  tiden  om  hvad  barnen  skola  lära 
i  skolan.  Säkert  bör  man  i  första  rummet  sätta,  att  de  lära 
sig  något,  och  att  detta,  som  de  lära  sig,  är  något  godt. 

Viktigast  är,  att  de  lära  sig  arbeta  flitigt,  d.  v.  s.  att 
de  alltid  ha  full  och  god  sysselsättning.  Min  tanke  är,  att  lä- 
raren kunde  vinna  bättre  resultat  än  nu,  om  han  särskildt 
vid  förhör  och  vid  arbetet  att  öfva  in  de  svagare  i  klassen, 
delade  upp  densamma  i  två  eller  tre  afdelningar  samt  syssel- 
satte en  eller  ett  par  af  dem  med  tyst  öfning,  medan  han 
högt  undervisade  en  af i  dem. 

Detta  är  ett  af  de  sätt,  jag  tänkt  mig  för  utvidgande 
af  de  tysta  öfningarnas  område. 

För  att  tydliggöra  min  mening  med  den  andra  före- 
slagna utvidgningen  af  deras  användning  hade  jag  ämnat 
komma  med  några  förslag  i  form  af  lektionsbilder,  men,  som 
det  ej  gärna  låter  sig  göra  inom  det  utrymme  en  periodisk 
tidskrift  kan  bestå,  skall  jag  endast  tangera  ett  och  annat 
af  dessa  områden  samt  antyda  en  och  annan  punkt  med  af- 
seende  å  anordnandet  af  tysta  öfningar. 

I  historien  har  jag  ej  användt  andra  tysta  öfningar  än 
läxreferat.  Dessa  äro  i  tal  och  skrift  så  anordnade,  att  jag 
ej  behöfver  ingå  närmare  på  det  ämnet. 

I  geografi  kan  förutom  läxreferat  gifvas  kartritning. 
Barnen  få  på  något  genomskinligt  fast  papper  afrita  en 
karta  eller  ock  på  rutadt  papper  en  karta,  som  man  på  för- 
hand uppritat  på  en  rutad  svart  tafla.  I  förra  fallet  bör 
man  på  svarta  taflan  anteckna,  hvad  som  fordras,  t.  ex. 
Teckna  Frankrikes  gränser,  floderna  Seine,  Loire,  G-aronne 
och  Rhöne,  städerna  Paris,  Le  Havre,  Bordeaux,  Marseille, 
Lyon,  Lille!  För  mycket  bör  gifvetvis  ej  upptagas,  enär 
det  "hufvudsakliga  gagnet  med  uppgiften  är  att  från  kart- 
bokens mångahanda  särskilja  det,  som  skall  inpräglas  i  minnet. 
Om  kartan  skall  ritas  efter  en  på  svarta  taflan  tecknad, 
kan  man  t.  ex.  utrita  gränser  och  floder  samt  begära,  att 
städer  m.  m.  och  namn  på  floder,  grannland  o.  d.  utsättas. 

Inom  naturkunnighetens  alla  områden  är  läxreferatet  på 
sin    plats.     Botaniken   erbjuder   tillfällen  att  låta  barnen  på 
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egen  hand  göra  en  växtbeskrifning  antingen  efter  lefvande 
exemplar  eller  efter  plansch.  Man  bör  därtill  välja  någon 
växt,  som  står  nära  en  nyss  förut  grundligt  genomgången, 
men  som  dock  erbjuder  olikheter,  som  barnen  kunna  iakttaga. 
Så  t.  ex.  kan  hvitplistern  tagas  efter  rödplistern,  gökärten 
efter  vanliga  ärten,  penninggräset  efter  rättikan.  v 

Om  skolträdgården  ligger  utanför  skolrummets  fönster, 
vore  det  säkert  mycket  lämpligt  att  låta  barnen  syssla  med 
trädgårdsskötsel.  En  hel  del  sysslor  i  trädgården  kunna  de 
utföra  på  egen  hand,  t.  ex.  upplockning  af  lök,  kupning  af 
ärter,  potatis.  Arbetets  teori  bör  göras  klar  på  lärorummet 
lektionen  förut,  men  utförandet  behöfver  ingen  vidare  öfver- 
vakning,  om  läraren  under  rasten  indelat  skaran  i  grupper 
och  gifvit  hvar  grupp  arbete  och  arbetsområde. 

Fysik  och  kemi  erbjuda  en  rikedom  af  tysta  öfningar. 
Experiment,  kärl,  apparater,  maskiner  och  delar  däraf  kunna 
schematiskt  aftecknas.  Därigenom  få  barnen  större  intresse 
och  observera  skarpare.  Man  bör  naturligtvis  undvika  att 
låta  dem  teckna  detsamma,  som  de  ha  i  läroboken,  för  så 
vidt  det  ej  gäller  att  pröfva  hemarbetet. 

Intet  ämne  har  jag  funnit  ge  så  stor  mängd  af  tysta 
öfningar  och  serier  af  tysta  öfningar  som  matematiken.  Alla 
författare  af  läroböcker  i  detta  ämne  hafva  tagit  hänsyn  till 
tysta  öfningar  och  gifvit  ledning  för  dem.  Vill  man  gå 
utom  boken,  kan  man  med  lätthet  före  lektionen  uppskrifva 
så  många  uppgifter,  som  barnen  medhinna  under  den  tid, 
man  anslagit  däråt.     T.  ex. 

1)  57  +  18  =  x  x  +  83  =  90  14  +  x  =  20 

45  +  13  =  x  x  +  45  =  60  16  +  x  =  30 

83  +  12  =  x  x  +  36  =  40  17  +  x  =  20 

64  +  16  =  x  x  +  36  =  50  17  +  x  =  30 

75  +  19  =  x  x  +  27  =  30  19  +  x  ^  20 

55  +  15  =  x  x  +  27  =  40  19  +  x  =  40. 

2)  Förläng  f,  |,  §  med  3,  tills  du  får  en  5-siffrig  tälj  are! 

3)  Utskrif   en   räkning   till  — från  handlande 

—  —  —  —  å  12  liter  fotogen  å  17  öre,  5  kg  socker  å  53 
öre,  15  kg.  hvetemjöl  å  29  öre,  jäst  för  15  öre,  |  kg  mandel 
å  1,54  kr.!  Rabattera  efter  5  %\ 


j 
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Geometrien  är  ett  ändå  tacksammare  fält,  ty  geome- 
triska uppgifter  intressera  barnen  mer,  de  skänka  mer  på- 
tagliga och  lättare  bedömda  resultat.  Man  kan  t.  ex.  ge  upp- 
gifterna: 

1)  Teckna  ytnätet  af  en  kub  med  9  cm.  kant!  Klipp  ut 
figuren!  Vik  utefter  alla  linjer!  Uträkna  kubens  ytnät  och 
rymd!  Klistra  din  kub  (medelst  smala  pappersremsor,  som 
vikts  efter  midten)!  Teckna  din  kub! 

2)  Upprita  en  liksidig  triangel  med  8  cm.  bas!  Teckna 
på  hvardera  sidan  en  lika  stor  liksidig  triangel!  Klipp  ut 
figuren,  vik  den,  klistra  den,  mät  dess  ytnät  och  rymd, 
teckna  den! 

3)  Teckna  ytmätet  till  en  4-kantig  pyramid  med  5  cm. 
sida  och  12  cm.  sidohöjd!  Tag  trianglarnas  gemensamma  spets 
till  medelpunkt  för  en  cirkel  med  3  cm.  radie!  Drag  4  kor- 
dor  så,  att  de  sammanbinda  trianglarnas  motstående  sidor! 
Stryk  ut  radierna!  Klipp  ut  figuren  etc. 

Dessa  teckningar  få  naturligtvis  ej  göras  på  fri  hand. 
I  några  få  skolor  använder  man  cirkelbestick,  men  detta  lär 
nog  aldrig  skaffa  sig  terräng  inom  folkskolan.  Det  är  för 
dyrt,  för  ömtåligt  och  blir  alltför  lätt  defekt.  Hvad  barnen 
behöfva  därtill,  är  en  linjal,  försedd  med  god  skala,  upp- 
delad i  dm.,  cm.  och  mm.,  en  vinkelhake  i  prop.  3:  4:  5  samt 
en  gradskifva  på  omkr.  10  cm.  radie.  Dessa  saker  borde 
vara  tillverkade  af  metall,  önskligt  vore,  att  för  prisets 
skull  en  massproduktion  af  sådana  kunde  åstadkommas. 

I  nödfall  kan  man  skaffa  linjal  genom  att  låta  barnen 
vika  ett  papper,  en  rät  vinkel  genom  att  låta  dem  vika  ett 
papper  i  fyra  delar  samt  en  gradskifva  af  papp.  Bågen  får 
man  genom  att  föra  en  tråd  eller  en  pappersremsa  ett  hälft 
hvarf  omkring  sin  ena  ändpunkt  samt  låta  en  blyertspenna, 
som  fastbundits  eller  instuckits  vid  den  andra,  rita  båglinjen. 

Med  dessa  enkla  instrument  kan  man  åstadkomma  många- 
handa. 

Att  en  hel  del  af  dessa  öfningar  förutsätter  ganska  stor 
färdighet  i  teckning,  är  själfklart.  Detta  ämne  är  nu  på 
många  håll  försummadt,  men  det  vore  godt,  om  det  i  en 
framtid    blefve    till    sitt   fulla    värde  uppskattadt.     Framför 
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allt  är  det  af  vikt,  att  undervisningen  vid  seminarium  göres 
så  praktisk,  att  den  verkligen  förbereder  för  undervisning  i 
folkskolan,  önskligt  vore  därför,  att  den  redan  på  semina- 
riet sattes  i  samband  med  de  olika  ämnen,  i  synnerhet  geo- 
metri, geografi  och  naturkunnighet,  som  den  kunde  dels 
hjälpa,  dels  erhålla  hjälp  af.  Dessutom  vore  godt,  om  den 
ej  som  nu  sammankopplades  med  musik,  hvarigenom  klass- 
undervisning så  väl  i  ämnet  som  i  dess  metodik  omöjliggöres 
eller  åtminstone  ofantligt  försvåras. 

Ett  ämne,  som  jag  gjort  ganska  ytlig  bekantskap  med, 
är  slöjd,  i  synnerhet  kvinnlig,  men  det  förefaller  mig,  som 
om  det  kunde  bättre  än  något  annat  erbjuda  intresserande 
uppgifter  för  tyst  öfning.  Om  t.  ex.  klassen  gemensamt  lärt 
sig  sticka  en  vante,  vore  väl  mycket  lämpligt,  att  maken 
förfärdigades  af  barnen  på  tider,  då  lärarinnan  ej  kunde 
ägna  dem  all  sin  uppmärksamhet.  Säkert  skulle  de  göra  sin 
flit,  om  de  än  skötte  sig  på  egen  hand. 

Att  folkskolans  tysta  öfningar  ej  alltid  vinna  vänner 
men  ganska  ofta  förskaffa  sig  fiender,  beror  kanske  därpå, 
att  man  af  dem  väntar  samma  resultat  som  af  intensiv  hög 
undervisning,  samt  att  man  ej  med  tillräcklig  omsorg  plan- 
lagt dem. 

Om  än  deras  hufvudsakliga  gagn  var  att  tillfredsställa 
barnets  berättigade  verksamhetsbegär,  d.  v.  s.  att  hålla  bar- 
net i  fullgod  sysselsättning,  kunde  de  försvara  sin  plats  i 
skolan.  Jag  tror  dock,  man  ej  länge  kan  handskas  med  dem 
utan  att  i  dem  finna  en  god  hjälp,  när  det  gäller  att  pröfva 
barnets  förstånd  och  dess  hemarbete.  De  äro  nämligen  ett  medel 
att  individualisera  undervisningen.  Denna  konst  är  mycket 
svår  att  öfva  inom  folkskolan  på  grund  af  disproportionen 
mellan  lärarekrafternas  och  barnens  antal.  Genom  den  tysta 
öfningen  kan  man  lära  känna,  hur  hvarje  barn  förstått,  livad 
det  lärt,  och  i  hvad  mån  det  äger  andlig  omsättningsförmåga. 
Men,  skall  den  tysta  öfningen  göra  detta  gagn,  kräfver  den 
mycken  omsorg,  varmt  intresse  och  betydligt  arbete  af  lä- 
raren. 

Vid  anordnandet  af  samundervisning  är  det  i  hög  grad 
viktigt  att  anpassa  hög  och  låg  öfning  efter  hvarandra,  så 
att  den  ena  ej  stör  den  andra.     Historia,  geografi  och  natur- 
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kunnighet  äro  ämnen,  som  intressera  de  flesta  barn.  Man 
bör  därför  undvika  att  anordna  tyst  öfning  i  räkning  och 
uppsatsskrifning  tillsammans  med  hög  i  något  af  dessa  ämnen. 
Däremot  är  det  mycket  lämpligt  att  sammanföra  tysta  öf- 
ningar  i  ämnen,  som  i  så  hög  grad  kräfva  uppmärksamhet 
och  tanke  som  matematik  och  uppsatsskrifning,  med  hög  unders- 
visning  i  t.  ex.  kursivläsning,  rättskrifning,  räkning  och  geo- 
metri. De  ämnen,  som  mest  taga  barnens  uppmärksamhet 
i  anspråk,  böra  däremot  ledsagas  af  tyst  öfning  i  t.  ex.  teck- 
ning, kvinnlig  slöjd,  välskrifning.  afskrifning  af  hemupp- 
gifter, som  upptecknats  på  svarta  taflan. 

Den  tysta  öfningsn  bör  vara  så  beredd,  att  den  ej  stör 
den  öfriga  undervisningen.  Skall  läraren  oupphörligt  lämna 
sin#  grupp  för  att  hjälpa  barn  i  den  andra  till  rätta,  blir 
undervisningen  på  båda  håll  ett  styckeverk,  som  är  oänd- 
ligt inbjudande  för  allt  slags  odygdslusta.  Om  han  däremot 
vant  barnen  vid  flit  och  allvar,  behöfver  han  ej  ständigt  gå 
omkring  med  manande  tillrop,  och,  är  uppgiften  lämplig,  be- 
höfver han  «j  ständigt  hjälpa.. 

Kontrolleringen  af  de  tysta  öfningarna  kan  blifva  ett 
oerhördt  tids-  och  kraftödande  arbete.  Man  vinner  ju  visser- 
ligen snart  nog  en  förvånande  färdighet,  om  man  kommer 
öf ver  ens  med  sig  själf  att  alltid  drifva  detta  arbete  intensivt, 
men  just  då  måste  man  söka  begränsa  kvantiteten,  och  det 
gäller  att  finna  genvägar.  Man  kan  t.  ex.  låta  barnen  själf  va 
efter  gifna  anvisningar  granska  sina  egna  eller  hvarandras 
arbete.  Det  senare  kan  ske  antingen  så,  att  barnen  byta 
böcker,  eller  så,  att  några  af  de  pålitliga  gå  omkring  och 
granska.  Kanske  vore  det  värdt  ett  försök  att  låta  barnen 
i  de  högre  klasserna  granska  sina  yngre  kamraters  böcker, 
Hvad  som  tar  tid,  är  ej  genomläsandet  af  alla  dessa  skripta 
utan  utförandet  af  rättelser.  Barnen  ha  mycket  godt  af  att 
få  utföra  dessa  rättelser.  Om  deras  skripta  äro  ganska  lika, 
h vilket  de  ju  gärna  bli  vid  välskrifning,  läxreferat,  räk- 
ning, behöfver  lärarens  hand  ej  utföra  annat  arbete  än  att 
nedskrifva  de  fel,  som  förekomma,  först  i  en  anteckningsbok 
och  sedan  följande  lektion  det  riktiga  talet,  ordet  eller  dylikt 
på  svarta  taflan. 
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Det  har  alltid  förefallit  mig  som  en  ytterst  vansklig  sak 
att  vid  tyst  öfning  låta  barnen  använda  griffeltaflor.  Mina 
farhågor  hafva  mycket  ökats  genom  mina  iakttagelser  i  sko- 
lorna. Däremot  är  det  för  barnet  i  hög  grad  uppfostrande 
att  i  en  därtill  afsedd  skrifbok  få  samla  alla  uppgifter  och 
utföra  alla  skriftliga.  Denna  bok  blir  ett  ovärderligt  medel 
att  lära  dem  ordning  och  noggrannhet.  De  bli  mer  intres- 
serade af  att  göra  ett  vackert  arbete,  när  de  se,  hur  verket 
skrider  framåt,  och  slippa  att  undan  för  undan  utplåna  det, 
de  lagt  sin  flit  i.  Matematik,  välskrifning  och  teckning 
hafva  naturligtvis  sina  särskilda  böcker.  Den  bok,  hvari 
alla  de  öfriga  tysta  öfningarna  samlas  till  ett  helt,  blir  ett 
slags  skoldagbok,  som  har  sitt  stora  intresse  ej  minst  för  lä- 
raren. Tack  vare  densamma  kan  man  ock  lära  barnen  den  i 
lifvet  gagneliga  konsten  att  föra  anteckningar. 

För  att  kunna  med  verkligt  godt  resultat  anordna  tysta 
öfningar  tror.  jag  läraren  måste  känna  sig  betydligt  mer  fri 
i  förhållande  till  schemat,  än  hvad  nu  är  fallet.  Måste  man 
regelrätt  följa  schemat,  händer  så  lätt,  att  man  måste  >hitta 
på»  en  öfning,  och  att  denna  blir  mycket  konstlad,  då  där- 
emot en  öfning  i  ett  annat  ämne  än  det,  som  står  på  sche- 
mat, vore  själfgifven  och  skulle  skänka  långt  bättre  resultat. 
En  dylik  frihet  är  ju  knappast  farligt,  då  en  och  samme  lä- 
rare svarar  för  alla  ämnen.  Långt  viktigare  än  att  taga 
hänsyn  till  läsordningen  är  enligt  mitt  förmenande  att  tillse, 
det  öfningarna  stå  i  organiskt  sammanhang  med  den  öfriga 
undervisningen,  intressera  barnen  och  äro  möjliga  att  kon- 
trollera, samt  att  göra  dem  omväxlande. 

J.    Vr. 
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Litteratur. 


Lärobok  i  Sveriges  historia  för  folkskolan  af  Ola  Bergström, 
folkskollärare.  I  hufvudsaklig  öfverensstämmelse  med  folk- 
skolelärobokskommitténs  grundsatser.  Med  74  illustrationer 
och  1  karta.  Stockholm.  J.  Beckmans  förlag  1898.  Pris: 
60  öre  (inbunden  i  kart.).     Sidor  169. 
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Med  denna  lärobok  i  svensk  historia  har  vår  läroboks- 
litteratur för  folkskolan  fått  en  värdefull  tillökning. 

Den  förhistoriska  tidens  förhållanden  hafva  behandlats 
med  jämförelsevis  stor  utförlighet;  också  är  detta  kapitel 
med  rätta  synnerligen  rikt  illustreradt. 

Åt  framställningen  af  vårt  folks  inre  utveckling  är  till- 
räckligt utrymme  lämnadt.  Stilem  är  i  allmänhet  enkel  och 
klar,  papper  och  tryck  förträffliga  och  de  många  illustra- 
tionerna öka  icke  obetydligt  bokens  värde.  Priset  ovanligt 
billigt.  På  grund  af  dessa  förtjänster  skall,  hoppas  vi,  boken 
få  en  vidsträckt  användning  inom  våra  folkskolor. 

Formnlärbok  för  skolor  och  själfstudium.  Handledning  vid 
uppsättandet  af  kvitton,  reverser,  växlar,  borgensförbindelser 
m.  m.  m.  m.  Efter  tillförlitliga  källor  utarbetad  af  S.  Dahlin. 
Tredje  upplagan,  omarbetad  och  tillökt.  Pris  45  öre  (sid.  74). 
Gleerupska  universitetsbokhandeln,  Lund.    Motala  1898. 

Denna  rikhaltiga  samling  af  formulär  och  uppgifter  för 
praktiska  öfningar  kan  vara  till  verkligt  gagn  vid  anord- 
nandet af  uppsatsskrifningar  såsom  tysta  öfningar  i  folk- 
skolans högre  klasser  samt  i  lägre  yrkesskolor.  Äfven  vid 
själfstudium  bör  den  kunna  lämna  en  värdefull  handledning. 

Mattel  Evangelium  med  förklaringar  af  doktor  Bengt  Ja- 
kobsson Bergqvist.    Lund.     C.  W.  K.  Gleerups  förlag. 

På  denna  från  Gleerups  förlagsexpedition  utsända  förkla- 
ring öfver  Mattei  evangelium  af  den  för  sina  värdefulla  pre- 
dikningar och  utkast  kände,  1847  aflidne  teol.  professorn  i 
Lund,  B.  J.  Bergqvist,  vilja  vi  fästa  herrar  lärares  synner- 
liga uppmärksamhet.  Arbetet  är  således  långt  ifrån  nytt  men 
ehuru  gammalt  dock  särdeles  godt.  Förf.  utvecklar  här  på 
ett  mycket  klart,  enkelt  och  praktiskt  sätt  allt,  som  en  lä- 
rare vid  förklaring  af  ifrågavarande  evangelium  behöfver 
meddela,  och  just  det,  som  är  lämpligt  att  meddela. 

Anmälaren  har  själf  användt  det  vid  förklaring  af  nämnda 
evangelium  vid  morgonböner  och  får  bekänna,  att  han  knap- 
past haft  någon  så  god  hjälpreda  för  kortare  praktisk  bibel- 
utläggning som  denna. 

Priset,  ursprungligen  lågt  (1,50  kr.),  är  nu  för  lärare 
nedsatt  till  50  öre,  hvilket  är  ytterst  billigt  för  en  bok  på 
386  sidor.  Af  samme  författare  finns  äfven  »Marci  evange- 
lium med  förklaringar»  (B — 1). 

Lag  och  rätt.  Kort  sammandrag  af  fäderneslandets  stats- 
kunskap äfvensom  af  Norges  grundlov  till  läsning  i  folk- 
skolan, borgarskolan  samt  i  hemmet.  På  grund  af  P.  A. 
Siljeströms  liknämnda  verk  utgifvet  af  Emil  Hildebrand. 
Stockholm.  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris  haft.  50 
öre,  inb.  60  öre  (sidor  69). 
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Ritkure  för  folkskolas  (efter  punktsystemet)  af  Frans  Wen- 
nerblad.  Stockholm.  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag  1898. 
Pris:  1  krona. 

I  förordet  anger  förf.,  i  hvilka  hänseenden  denna  rit- 
kurs,  som  är  byggd  på  d:r  Stuhlmanns  principer,  skiljer  sig 
från  dennes  handbok,  samt  i  hvilket  förhållande  den  står  till 
öfverläraren  A.  Sjöströms  »Samling  förebilder»  och  herr  Hugo 
Segerborgs  »Praktisk  ritbok».  Kursen  består  af  ett  femtiotal 
planscher,  metodiskt  ordnade,  hvilka  föregås  af  >Några  me- 
todiska anvisningar». 

Om  underrisningen  i  hygien  i  de  skandlnariska  länderna*  Fyra 
föredrag  vid  naturforskaremötet  i  Stockholm  1898.  P.  A. 
Norstedt  &  Söner  (i  distribution).    Pris  50  öre. 

Ur  professorn  Ernst  Almquists  föredrag  »om  hygieniska 
undervisningen  i  Sverige»  vilja  vi  anföra  följande  uttalande 

af  honom,  hvilket  rör  folkskolan:  »För  närvarande  synes  mig 
icke  tiden  inne  att  yrka  på  införandet  af  särskild  hygienisk  undervis- 
ning i  folkskolan.  Vi  få  tills  vidare  inskränka  oss  till  att  påverka  all- 
mänheten med  populära  skrifter.»  Om  folkskolelärares  behof  af  insikt 
i  skolhygien  och  detta  behofs  tillgodoseende  uttalar  sig  professor  A. 
på  följande  sätt.  »Skollärarne  måste  naturligtvis  känna  till  skolans 
hygien.  Särskildt  är  detta  nödvändigt  för  lärare  i  folkskola  å  landet, 
där  läraren  ensam  skall  sköta  skolan.  Det  har  länge  varit  ett  önskemål 
att  få  undervisningen  i  hygien  vid  folkskoleseminarierna  bättre  ordnad 
och  att  få  en  lärobok  i  skolhygienen  utarbetad  för  svenska  förhållanden. 
Med  anledning  härutaf  anhöll  jag  att  vid  .feriekurserna  i  Upsala  1895 
få  gifva  en  kurs  i  skolhygien.  Där  fick  jag  tillfälle  till  samarbete  med 
en  mängd  för  skolans  hygien  intresserade  folkskolelärare.  Vidare  er- 
höll jag  af  regeringen  i  uppdrag  att  hålla  en  kurs  i  skolhygien  vid  ett 
seminarium.  Sålunda  fick  jag  tillfälle  att  göra  de  pedagogiska  studier, 
hvilka  erfordrades  for  att  skrifva  min  lärobok  i  skolhygien.  Den  är 
närmast  af  sedd  för  seminarier  och  skolråd  och  utkom   1896.» 

Enhvar,  som  intresserar  sig  för  den  hygieniska  undervis- 
ningens ståndpunkt  för  närvarande  i  de  skandinaviska  län- 
derna, finner  af  dessa  föredrag,  att  vi  i  detta  hänseende  fått 
ett  ganska  respektabelt  försprång  framför  våra  grannland, 
en  ytterligare  anledning  för  oss  till  de  många  andra  att  ' 
ödmjukt  och  tacksamt  glädjas  öfver  vår  andliga  odlings  re- 
lativa värde. 

Hjälpreda  vid  afgifvandet  af  uppgifterna  Litt.  A.  om 
folkundervisningen  enligt  nåd.  cirkuläret  den  6  oktober 
1893  af  A.  Nordlander,  folkskoleinspektör,  fil.  d:r.  Stockholm 
1898.     P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.     Pris  20  öre. 

Handledning  vid  utarbetandet  af  uppgifterna  om  folkunder- 
visningen  enligt   formulär  Litt.  A.  för  lärare  vid  folkskolor, 
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mindre    folkskolor  och  småskolor  (utgifv.  Simon  Nordström). 
Stockholm  1898.     P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris  12  öre. 

Läsning  för  folket,  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  1898.  Haft.  2.  Innehåll:  Bilder  ur  me- 
deltidens lif  (fortsättn.  och  slut  från  föreg.  haft.).  En  bort- 
glömd svensk  industri.  Två  krigsskådeplatser.  Några  tan- 
tar  om  folkbildning.  Ett  besök  i  Pompeji.  Huru  stor  är 
världen?  Några  beslut  vid  senaste  riksdag.  Kristofer  Pol- 
hems lärare.  —  Samma  förlag.,    Stockholm  1898.    Pris  30  öre. 

Valda  dikter.  Poetisk  läsebok  för  skolan  och  hemmet, 
utgifven  af  Ingeborg  Lundström,  lärarinna  vid  Sofi  Almqvists 
samskola,  och  Matilda  Widegren,  lärarinna  vid  statens  nor- 
malskola för  flickor. 

Första  serien.  Stockholm  1898.  Vilhelm  Billes  bokför- 
lags aktiebolag.    Pris  kart.  70  öre,  inb.  90  öre  (sid.  87). 

Andra  serien.     Pris  kart.  60  öre,  inb.  90  öre  (sid.  92). 

Tredje  serien.    Pris  kart.  80  öre,  inb.  1,20  kr.  (sid.  120). 

Dessa  tre  små  serier  upptaga  ett  urval  af  äldre  och  ny- 
are skalder  och  förtjäna  att  rekommenderas  hos  föräldrar  och 
lärarinnor  såsom  en  god  läsning  för  barn  och  ungdom. 

Pedagogisk  kalender  för  svenska  hem.  Stockholm  1898.  Ak- 
tiebolaget Folkskolans  Väns  förlag.  Pris  haft.  1,50;  kart. 
1,80  (sidantal  192). 

Detta  är  andra  årgången  af  denna  kalender,  som  redan 
vid  sitt  första  framträdande  till  julen  1897,  mottogs  med 
sådan  välvilja  af  allmänheten,  att  hela  upplagan  nästan  slut- 
såldes på  omkring  fjorton  dagar.  Den  vänder  sig  till  fost- 
rare inom  alla  samhällsklasser.  »Med  sitt  omväxlande  inne- 
håll rörande  hemlifvets  och  uppfostrans  vidsträckta  områden 
vill  den  komma  med  lärdom,  råd  och  vederkvickelse  till  lä- 
rare inom  olika  skolor,  till  rik  mans  hus  och  fattig  mans 
koja»  (ur  förordet  till  andra  årgången). 

En  blick  på  innehållsförteckningen  bekräftar  också,  att 
red.  låtit  sig  angeläget  vara  att  bjuda  på  ett  omväxlande 
innehåll:  flera  sma  poetiska  stycken,  ett  musikstycke,  några 
lefnadsteckningar,  ett  par  tal,  en  liten  novell,  uppsatser 
m.  m.  m.  m.  Men  det  är  ej  blott  omväxling,  red.  åsyftat. 
Främst  har  den  satt  som  sitt  mål  att  bjuda  på  en  sund 
och  gedigen  själaspis.  Gudsfruktan  och  fosterlandskärlek 
samt  en  varm  känsla  för  fostrarens  höga  uppgift  och  stora 
ansvar  gå  såsom  lika  många  röda  trådar  genom  "det  hela. 
Skulle  vi  uttala  en  önskan  för  framtiden  —  vi  förutsätta 
nämligen,  att  en  sådan  årsbok  som  denna  har  framtid  — ,  så 
vore  det,  att  något  större  utrymme  hädanefter  bereddes  åt 
det  vederkvickande  elementet.  Då  en  boks  egenskap  att  vara 
en  julkalender  ju  i  allmänhet  manar  fram  föreställningen  om 
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en  lektyr,  af  sedd  i  snarare  för  estetisk  njutning  än  för  nytta, 

fäller  det  alltså  här,  enligt  vårt  förmenande,  att  i  kommande 
rgångar  ännu  kraftigare  ådagalägga,  att  bestämningen  pe- 
dagogisk ingalunda  lägger  hinder  i  vägen  för  en  äkta  för- 
ening af  nytta  och  nöje.  —  Kalendern  är  ganska  rikt  illu- 
strerad. 

Lärobok  i  Geometri  af  Gust.  O.  Börjesson,  seminariead- 
junkt. I.  Geometrisk  åskådningslära.  Stockholm.  C.  E.  Frit- 
zes  K.  Hofbokhandel.    1898. 

Det  är  alltid  en  lättnad  för  både  lärare  och  lärjungar, 
när  en  lärobok  i  sin  uppställning  och  lärogång  ansluter  sig 
till  gällande  kursfördelning.  Den  nu  utkomna  delen  af  se- 
minarieadiunkten  Börjessons  Lärobok  i  Geometri  afser  första 
klassens  kurs  vid  folkskollärareseminarierna.  Red.  skulle 
dock  hafva  anmärkt,  att  läroboken  är  väl  utförlig,  om  icke 
förf.  själf  i  sitt  förord  förekommit  henne  och  där  gjort  en 
urgallring.  önskligt  hade  nog  varit,  om  trycket  ej  varit  så 
fint.  Nu  tröttar  det  i  synnerhet  vid  eldsljus  snart  ögat,  och 
figurernas  bokstäfver  äro  stundom  mycket  otydliga,  t.  ex. 
öfverst  å  sid.  26.  Genom  att  man  låtit  skära  smalare  mar- 
ginal, skulle  boken  blifvit  lätthandterligare  för  den,  som  vill 
taga  den  med  till  läroanstalten. 

Räknebok,  utgifven  af  H.  Cederblom,  löjtnant  vid  Kungl. 
Upplands  regemente.  Stockholm  1898.  P.  A.  Norstedt  & 
Söner.     Pris  i  grått  linneband  2  kronor. 

Hnfviidrftkiiingrkurs  för  Folkskolan  af  A.  G.  Wihlander,  lä- 
rare vid  Stockholms  folkskolor.  Haft.  I — IV.  Hela  tal.  Tal- 
området 1--100.  Stockholm  1897.  P.  A.  Norstedt  &  Söners 
förlag.     Pris  60  öre. 

Bidrag  till  Sveriges  offlciela  statistik.  —  P)  Undervisnings- 
väsendet. 25.  —  Berättelse  om  folkskolorna  för  år  1887,  ut- 
arbetad i  Kungl.  Ecklesiastik-departementet.  Stockholm. 
Tryckt  i  Centraltryckeriet  1898. 

Desslikes  ock  för  år  1888.     Tryckt  därsammastädes  1898. 

Skolkartor,  utgifna  af  P.  Nordmann  1898.  Pris  för  hvarje 
karta  4  kr.,  uppfodrad  på  väf  med  rullar  7,75  kr.  . 

Hittills  utkomna:  Europa  (två  kartor)  skala  1:4,000,000; 
Nord- Amerika.  Syd- Amerika,  bådas  skala  1:  8,000,000;  Austra- 
lien, skala  1:  8,000,000. 

Dessa  kartor,  företrädesvis  ägnade  att  tjänstgöra  vid 
undervisningen  i  den  fysiska  geografien,  äro  tydliga  och 
kunna  rekommenderas  till  bruk  i  folkskolor  och  därmed  jäm- 
förliga undervisningsanstalter. 

T.  K—r. 
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Berättelse  om  hvad  i  rikets  styrelse  sedan  sista  riksdags 

sammanträde  sig  tilldragit. 

Grenom  nådigt  cirkulär  den  27  maj  1898  har  Kungl.  Maj:t 
enligt  Riksdagens  med  anledning  af  nådig  framställning  fat- 
tade beslut  förordnat  om  löneförbättring  för  år  1899  åt  lärare 
och  lärarinnor  vid  folkskolelärare-  och  folkskolelärarinnesemi- 
narierna. 

Elevernas  antal  utgjorde  höstterminen  1898  vid  rikets 
sju  folkskolelärareseminarier  737  och  vid  de  fem  folkskole- 
lärarinneseminarierna 484,  eller  tillsammans  1,221. 

Afgångsexamen  undergingo  1898  års  vårtermin  163  man- 
liga och  126  kvinnliga,  eller  tillsammans  289  elever. 

Småskolelärarinneexamen  aflades  samma  termin  vid  folk- 
skolelärarinneseminarierna af  75  elever,  som  genomgått  första 
och  andra  årets  lärokurser. 

Vid  seminariet  i  Mattisudden  i  Jockmocks  församling  för 
bildande  af  lapska  småskolelärare  och  lärarinnor  voro  höst- 
terminen 1898  intagna  27  elever,  3  manliga  och  24  kvinnliga. 
Vid  seminariet  i  Haparanda  för  bildande  af  finska  små- 
skolelärare och  lärarinnor  voro  samma  termin  intagna  26 
elever,  4  manliga  och  22  kvinnliga. 

Vid  slutet  af  vårterminen  år  1898  aflades  examen  för  be- 
hörighet till  lärarebefattningen  vid  småskola  af  15  elever 
vid  seminariet  i  Jockmock  och  af  7  elever  vid  seminariet  i 
Haparanda. 

Vid  af  landsting  underhållna  småskolelärare-  och  små- 
skolelärarinneseminarier hafva  under  år  1898,  enligt  till  Eckle- 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1899.  1 
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siastikdepartementet  lämnade  uppgifter,  323  elever  undergått 
antingen  den  afgångspröfning,  som  föreskrifves  i  nådiga  kun- 
görelsen den  5  juni  1885,  eller  den  pröfning  vid  under  offent- 
lig kontroll  stående  seminarium  för  anställning  såsom  lärare 
vid  småskola  m.  m.,  som  påbjudes  i  nådiga  stadgan  den  28 
maj  1897. 

Pröfning  för  behörighet  till  erhållande  af  befattning 
såsom  lärarinna  vid  småskola  har  med  särskildt  nådigt  till- 
stånd undergåtts  af  tillsammans  233  elever  vid  af  enskilda 
personer  anordnade  småskolelärarinneseminarier. 

Dessutom  har  sådan  pröfning  blifvit  anställd  vid  folk- 
skolelärareseminariet i  Linköping  med  1  yngling  och  vid  folk- 
skolelärareseminariet i  Växjö  med  3  lärarinnor  och  1  lärare  i  öf- 
verensstämmelse  med  bestämmelserna  uti  §§  5  och  6  i  nådiga 
kungörelsen  den  5  juni  1885. 

Till  stipendier  åt  elev  vid  folkskolelärare-  och  folkskole- 
lärarinneseminarierna hafva  för  vårterminen  år  1898  anvisats 
tillsammans  37,500  kronor,  hvar jämte  stipendiemedel  till  sam- 
manräknadt  belopp  af  9V480  kronor  beviljats  åt  seminarie- 
elever, som  tala  finska  eller  lapska  språket.  För  höstter- 
minen samma  år  hafva  37,500  kronor  utdelats  såsom  stipendier 
åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folkskolelärarinnesemina- 
rierna samt  7,825  kronor  åt  elever,  som  tala  finska  eller 
lapska  språket. 

Af  den  undervisningsmateriel,  som  genom  Ecklesiatik- 
departementets  försorg  anskaffats,  hafva  statens  samtliga  se- 
minarier kostnadsfritt  erhållit,  hvad  som  för  dem  ansetts  er- 
forderligt. 

Enligt  meddeladt  uppdrag  har  byråchefen  för  den  inom 
Ecklesiastikdepartementet  inrättade  afdelningen  för  ärenden 
rörande  folkundervisningen  under  år  1898  inspekterat  folk- 
skolelärareseminarierna i  Lund,  Linköping  och  Karlstad  samt 
folkskolelärarinneseminariet  i  Falun. 

Enligt  de  —  jämlikt  föreskriften  i  folkskolestadgan  den 
10  december  1897,  §  G7,  samt  nådiga  cirkulären  den  24  no- 
vember 1882  och  den  6  oktober  1893  —  af  folkskoleinspek- 
törerna och  öfverstyrelsen  för  Stockholms  stads  folkskolor 
insända  uppgifter  angående  folkundervisningen  funnos  år  1897 
i  rikets  2,388  skoldistrikt  15  högre  folkskolor  samt 


Xir    I.  \BEBÄTTELSE  OM  HVAD  I  ÄTKBTS  STYBBLSE  SIG   TILLDRAGIT.      3 

4,135  fasta  och    696  flyttande,  eller  tills.    4,831  folkskolor, 

898      »        »      621)  >  '  *      "  »'      1,527' .  ™^d^e 

(folkskolor, 

3,654      »        »  1,467  »  »        »        5,121  småskolor. 

S:a  8,687  fasta  och  2,792  flyttande,  eller  tills.  11,479  skolor, 
eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolorna  11,494. 

I  de  högre  folkskolorna  undervisade  17  lärare  samt  i 
folkskolorna.  .   .   .  4,696  lärare  o.  2,334  lärarinnor,  tills.     7,030, 
mindre  folkskolorna     251       >      »  1,279  »  »        1,530, 

småskolorna  ....     253      *      »  5,742  »  v        5,995, 

Summa  5,200  lärare  o.  9,355  lärarinnor,  tills.  14,555, 

eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolornas  lärare  14,572 
förutom  360  lärare  och  556  lärarinnor,  eller  tillsammans  916, 
som  undervisat  endast  i  öfningsämnen  eller  handaslöjder. 

Antalet   barn    af   7—14    ars  ålder  utgjorde  vid  1897  års 
slut  819,461,  hvaraf  415,836  gossar  och  403,625  flickor.  Bland 
dessa  hade 
under  året  undervisats  på  något  af  nedan  angifna  sätt  750,847, 

■<>  »     ej  åtnjutit  sådan  undervisning 61,874, 

h varjämte  uppgifter  saknas  om 6,740, 

Summa  819,461. 

Bland    de    vid    arets  slut  befintliga  barnen  af  7 — 14  års 
•  ålder  undervisades  under  aret  i 

sina  egna  distrikts  fasta  folkskolor 371,969, 

flyttande  folkskolor  .  .  .  55,663, 
fasta  mindre  folkskolor  36,162, 
flyttande  mindre  folkskolor    33,976, 

fasta  småskolor 128,784, 

flyttande  småskolor  .    .    .    56,557, 
folkskolor,    mindre    folkskolor  och  småskolor 

utom  sina  egna  distrikt 15,329,  698,440, 

högre  folkskolor 306, 

allmänna  läroverk  och  fackskolor 12,246, 

skolor  för  abnorma  barn 976, 

enskilda  skolor      16,132, 

hemmen .    .    .  ^22,747, 

Summa  750,847. 
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Kand  de  vid  årets  slut  befintliga  barn  af  7 — 14  års  ålder, 
hvilka  under  året  ej  åtnjutit  undervisning  på  något  af  ofvan 
angifna  sätt, 

hade  10,439  inhämtat  folkskolans  minimikurs, 

»  32,604  aflagt  godkänd  afgångspröfning  samt 

uteblefvo     3,377  till.  följd  af  sjukdom  eller  naturfel  och 
»  15,454  af  annan  anledning. 

Summa  61,874.    . 

Med  inräknande  af  de  under  året  aflidna  samt  af  dem, 
som  voro  öfver  eller  under  den  ofvan  angifna  skolåldern  af 
7 — 14  år,  undervisades  i  högre  folkskolor  385  samt  i  folk- 
skolor, mindre  folkskolor  och  småskolor  733,451. 

Utgifterna  för  högre  folkskolor,  folkskolor,  mindre  folk- 
skolor och  småskolor  utgjorde  under  år  1897  enligt  ofvan- 
nämnda  uppgifter: 

för  lärares  och  lärarinnors  aflöning: 

kontant kr.  9,799,328, 

in  natura »     1,167,038,  10,966,366, 

för  skolbyggnader,  skolplatser  och  inventarier  .    .  3,204,875, 

undervisningsmateriel 300,972, 

öfriga  behof 2,616,398, 

Summa  17,088,6ll. 

Lönetillskott  af  allmänna  medel  hafva  under  år  1897  för 
aflönande  af  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor,  mindre 
folkskolor  och  småskolor,  enligt  till  ecklesiastikdepartementet 
inkomna  uppgifter,  utgått  med  tillsammans  4,436,395  kronor 
52  öre. 

Understöd  har  för  år  1897  utgått  till  lärares  aflöning 
vid  1,069  fortsättningsskolor  med  67,225  kronor. 

För  år  1897  har  understöd  för  främjande  af  undervisning 
i  slöjd  för  gossar  utgått  till  2,960  skolor  (afdelningar)  med 
221,578  kronor  11  öre  samt  af  undervisning  i  slöjd  för  flickor 
till  2,421  skolor  (afdelningar)  med  72,615  kronor. 

Till  aflönande  af  vikarier  för  269  folkskolelärare,  som  af 
sjukdom  hindrats  att  sköta  sina  befattningar,  har  för  ar 
1897  utbetalts  af  allmänna  medel  51,847  kronor  61  öre. 


» 
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Understöd  till  15  högre  folkskolor  har  för  år  1897  utgått 
med  tillsammans  18,000  kronor. 

På  därom  af  vederbörande  styrelse  gjorda  ansökningar 
har  KungL  Maj:t  för  år  1898  beviljat  understöd  åt  28  folk- 
högskolor med  74,620  kronor.  Enligt  styrelsernas  berättelser 
hafva  under  nämnda  år  i  dessa  skolor  undervisats  819  man- 
liga och  591  kvinnliga,  eller  tillsammans  1,410  elever. 

Till  främjande  af  folkundervisningen  bland  de  i  rikets 
nordligare  trakter  bosatta  finnar  utgick  under  år  1897  en 
summa  af  41,164  kronor  48  öre  till  höjande  af  folkskole- 
lärarnes"  löner  till  och  öfver  minimum,  till  ökande  af  lärares 
löner  vid  mindre  folkskolor,  till  anskaffande  af  undervisnings- 
materiel, bildande  af  lärare  m.  m.  Afven  för  år  1898  hafva 
medel  beviljats  för  nämnda  ändamål. 

Folkskolorna  jämte  åtskilliga  andra  folkundervisnings- 
anstalter hafva  till  nedsatt  pris  erhållit  den  undervisnings- 
materiel, som  genom  folkskolebyråns  i  Ecklesiastikdeparte- 
mentet försorg  anskaffats. 

Kungl.  Maj:t  har  för  år  1898  af  därtill  anvisade  medel 
beviljat  understöd  åt  39  äldre,  behöfvande  folkskolelärare 
med  tillsammans  9,750  kronor. 

Vid  seminariet  å  Manilla  för  bildande  af  döfstumskole- 
lärare  voro  under  nästlidna  läsår  intagna  5  elever,  2  manliga 
och  3  kvinnliga.  Vid  läsårets  slut  aflades  afgångsexamen  af 
1  manlig  och  5  kvinnliga  elever,  hvilka  under  nämnda  läsår 
genomgått  föreskrifven  profårskurs. 

Under  läsåret  1897 — 1898  undervisades  vid  anstalterna  för 
öfveråriga  döfstumma  92  elever,  hvaraf  i  Vadstena  33,  i  Skara 
20  och  i  Bollnäs  39. 

Kungl.  Maj:t  har  den  7  oktober  1898  förordnat,  att  läro- 
anstalten i  Skara  för  öfveråriga  döfstumma  skall  indragas 
vid  slutet  af  vårterminen  1899. 

Vid  institutet  för  blinda  å  Tomteboda  voro  under  sist- 
lidna  läsår  intagna  89  elever,  hvaraf  56  gossar  och  33  flickor. 
60  lärjungar  hafva  erlagt  full  afgift  eller  därunder,  6  hafva 
af  direktionen  varit  intagna  som  frielever,  och  23  hafva  varit 
frielever  för  de  särskilda  stiften  och  Stockholms  stad.  En  fri- 
elevplats  för  Visby,  en  för  Strängnäs  och  en  för  Göteborgs 
stift  hafva  under  året  varit  obesatta. 
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Omkring  400  band  blindskrifter  hafva  under  läsåret  blif- 
vit  sålda  eller  skänkta  till  behöfvande  blinda. 

Vid  förskolan  för  blinda  i  Växjö  voro  under  ofvannämnda 
läsår  intagna  27  elever,  15  gossar  och  12  flickor. 

Vid  handtverksskolan  för  blinda  i  Kristinehamn  under- 
visades höstterminen  1897  23  elever,  20  män  och  3  kvinnor, 
och  vårterminen  1898  25  elever,  22  män  och  3  kvinnor. 

Till  skolhemmet  för  blinda  döfstumma  i  Vänersborg  har 
Kungl.  Maj:t  för  år  1898  beviljat  5,000  kronor. 

Till  uppehållande  af  döf stumskolor  har  för  år  1898  an- 
slagits ett  belopp  af  205,375  kronor. 

Af  anslaget  till  uppfostringsanstalter  för  sinnesslöa  barn 
har  för  1898  utbetalts  en  summa  af  116,362  kronor  50  öre. 


Folkbibliotek. 

För  en  tid  sedan  läste  vi  i  en  tidning  en  uppsats  om  den 
allmänna  lärareföreningen  i  Tyskland.  Uppsatsens  författare 
kallade  däri  nämnda  land  för  »skolornas  land»,  och  han  hade 
skäl  därtill,  då  Tyskland  redan  länge  varit  kändt  för  sina 
väl  organiserade  och  med  intresse  omfattade  skolor.  Frukten 
af  dessas  arbete  är  ock,  att  tyska  nationen  med  hänsyn  till 
boklig  bildning  intagit  ett  af  de  främsta  rummen  bland  folken 
på  jorden.  Men  under  den  senaste  tiden  hafva  tvenne  andra 
af  Europas  folk  begynt  täfla  med  tyskarne  om  hedersrummet, 
när  fråga  är  särskildt  om  den  gemenligen  så  kallade  folk- 
bildningen. Det  är  Danmark  och  England,  hvilka  under  de 
senare  åren  uti  ifrågavarande  hänseende  gjort  betydande  fram- 
steg. Danmark  har  härför  visserligen  att  tacka  de  många 
folkhögskolor,  som  äro  spridda  kring  landet.  Dessa  hafva  i 
hög  grad  bidragit  och  bidraga  fortfarande  därtill,  att  folk- 
bildningen i  nämnda  land  år  efter  år  tillväxt  ej  endast  i  ut- 
bredning  utan    ock   i    djup.     Det    blomstrande   tillstånd    uti 
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ekonomiskt  hänseende,  hvaruti  landet  befinner  sig,  säges  vara 
en  af  frukterna  häraf.  Afven  i  England  har  man  under  de 
senaste  decennierna  varit  mycket  verksam  för  höjande  af  folkr 
bildningen.  En  mängd  skolor  för  de  lägre  klassernas  barn 
hafvä  blifvit  inrättade,  och  antalet  barn  i  folkskolorna  har 
stigit  med  millioner. 

Men  man  har  i  England  icke  nöjt  sig  härmed.  Man  har 
där  kommit  till  insikt  om  att  uppfostran  och  undervisning 
icke  böra  upphöra,  när  barnen  uppnått  en  ålder  af  13  eller 
14  år,  utan  att  det  är  af  högsta  vikt,  att  man  bereder  till- 
fälle för  dem,  som  afgått  ur  skolorna,  att  befästa  och  utvidga 
de  i  dessa  inhämtade  kunskaperna  samt  att  lära  använda  dem. 
Därför  har  man  vidtagit  åtskilliga  anordningar,  genom  hvilka 
man  afsett  att  komma  de  äldre  till  hjälp,  som  vilja  tillägna 
sig  större  mått  af  insikt,  än  som  i  barnskolorna  meddelas. 
Det  är  i  synnerhet  genom  folkbibliotek  och  populära  före- 
läsningar, man  i  England  sökt  sörja  för  en  dylik  fortsatt 
undervisning. 

De  engelska  folkbiblioteken  grundades  genom  en  år  1850 
antagen  parlamentsakt,  den  s.  k.  Ewarts  Bill,  hvilken  seder- 
mera blifvit  i  åtskilliga  stycken  förändrad  och  förbättrad. 
Enligt  denna  akt  måste,  om  tio  skattskyldiga  begära  det,  de 
röstagande  i  en  stad  eller  ort  tillfrågas,  om  de  vilja  besluta, 
att  en  särskild  biblioteksskatt  skall  upptagas  —  denna  skatt 
får  uppgå  till  högst  en  penny  för  hvarje  i  skatt  erlagdt  pund 
sterling.  För  närvarande  finnas  i  Storbritannien  och  Irland 
omkring  330  distrikt,  i  hvilka  biblioteksskatt  upptages,  och 
i  många  af  dessa  distrikt  förekommer  icke  endast  ett  central- 
bibliotek utan  ock  flera  filialbibliotek.  I  hela  riket  finnas 
600  å  700  folkbibliotek.  Men  dessa  folkbibliotek  skilja  sig 
mycket  från  de  liknande  boksamlingar,  som  vanligen  före- 
komma i  Tyskland  och  äfven  i  vårt  land.  Dessa  äro  oftast 
mycket  mindre  än  de  engelska  samt  för  allmänheten  tillgäng- 
liga under  endast  få  timmar  i  veckan. 

En  tysk  lärare,  som  studerat  folkbiblioteken  i  England, 
beskrifver  dem  i  korthet  sålunda:  Man  kommer  först  in  i  en 
sal,  där  man  läser  tidningar.  I  denna  sal  pläga  nästan  alla 
lokaltidningar  äfvensom  de  viktigaste  tidningar  från  det  öfriga 
landet   ligga   utbredda.     Från  tidningssalen  träder  man  in  i 
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en  annan  sal,  som  är  ämnad  för  dem,  som  vilja  taga  känne- 
dom om  de  tidskrifter,  på  hvilka  biblioteket  prenumererar. 
I  denna  sal  är  äfven  samlingen  af  uppslagsböcker  uppställd, 
så  vida  ej  biblioteket  är  försedt  med  särskildt  rum  för  nämnda 
samling.  Genom  en  annan  ingång  kommer  man  in  uti  ut* 
låningsbiblioteket.  Detta  består  ofta  af  många  tusen  band. 
Bibliotekets  alla  afdelningar  äro  för  allmänheten  tillgängliga 
under  hela  dagen  —  från  kl.  9  f.  m.  till  kl.  9  e.  m.  eller  från 
kl.  10  f.  m.  till  kl.  10  e.  m.  Den  byggnad,  hvari  boksam- 
lingen ih.  m.  är  uppställd,  hör  vanligen  till  de  vackraste  i 
staden. 

Folkbiblioteken  i  England  hafva  arbetat  med  de  mest 
gynnsamma  resultat.  De  fem  millioner  band,  till  hvilket  an- 
tal alla  böckerna  i  utlåningsafdelningarna  uppgå,  utlånas  år- 
ligen omkring  25 — 30  millioner  gånger,  och  man  anser,  att 
biblioteken  hafva  i  hög  grad  bidragit  därtill,  att  antalet  för* 
brytare  i  England  . —  och  i  synnerhet  antalet  af  unga  förbry- 
tare —  har  så  väsentligen  minskats. 

Att  biblioteken  kunnat  verka  med  så  stor  framgång,  beror 
dels  på  den  utmärkta  ledning,  hvaröfver  de  engelska  biblio- 
teken kunna  glädja  sig,  dels  på  det  varma  förord,  hvarmed 
de  framhållas  för  allmänheten,  och  dels  på  den  lef vande  växel- 
verkan, hvari  de  stå  med  andra  inrättningar  för  främjande 
af  folkbildningen. 

Först  sattes  museer  och  konstgallerier  i  förbindelse  med 
folkbiblioteken;  under  senare  åren  har  man  sökt  åstadkomma 
samarbete  mellan  skolor  och  ifrågavarande  boksamlingar.  Bar- 
nen i  skolan  begagna  sig  ofta  af  biblioteken  ofta  utan  att 
veta,  hvilken  bok  de  helst  böra  låna,  och  å  andra  sidan  önska 
lärarne,  att  barnen  måtte  hafva  tillgång  till  goda  böcker. 
Af  dessa  båda  orsaker  hafva  under  de  senare  åren  folkbiblio- 
tek och  skolor  trädt  i  nära  förbindelse  med  hvarandra,  som 
sannolikt  skall  blifva  till  stort  gagn  för  bådadera. 

Ar  1865  begynte  folkbiblioteket  i  Birkenhead,  en  stad 
nära  Liverpool,  att  anskaffa  för  ungdomen  lämpliga  böcker. 
Till  en  början  uppgingo  de  för  detta  ändamål  af  sedda  böcker- 
na endast  till  ett  jämförelsevis  litet  antal.  Under  första  året 
utlånades  ungdomsböcker  743  gånger;  fem  år  därefter  hade 
man   antecknat  2,608  lån  af  dylika  böcker.    För  närvarande 
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finnes  det  i  England  och  Wales  åtminstone  106  folkbibliotek 
med  särskilda  afdelningar  för  ungdomslektyr.    Dessa  senare 
afdelningar  bestå  i  första  rummet  af  ett  särskildt  lånbibliotek 
för  barn,  till  hvilket  ofta  hör  äfven  en  särskild  lokal,  hvari 
de  få  sitta  och  läsa.    I  lässalen  få  ofta  endast  de  barn  läsa 
från  biblioteket  lånade  böcker,  som  därtill  hafva  erhållit  till- 
stånd af  föräldrar  eller  lärare.    Så  är  förhållandet  i  ett  folk* 
bibliotek   i   London,   Minet  Library,  där  det  läsrum,  som  är 
afsedt  för  barn,  dagligen  är  öppet  tre  timmar.    Men  på  många 
orter   inflöt   af  biblioteksskatten   ett  så  litet  belopp,  att  det 
var  omöjligt  att  använda  något  däraf  till  barnbibliotek  eller 
till  ett  läsrum  för  barn.    Då  måste  man  hjälpa  sig  på  annat 
sätt.     Så  samlade  man  t.  ex.  i  Norwich  år  1889  ett  belopp  af 
5,000   mark   för   anskaffande  af  ett  barnbibliotek;  för  de  in- 
samlade medlen  inköptes  4,500  band.    För  närvarande  finnas 
endast  3,600.    Ej  mindre  än  900  hafva  barnen  under  läsningen 
slitit  ut.    Årligen  uppgå  dock  ännu  boklånen  till  43,000.   Ut- 
låningen  äger  dock  ej  rum  endast  i  själfva  biblioteken  utan 
äfven  i  de  för  barn  afsedda  38  filialbibliotek,  hvilka  anordnats 
i  skolor,  i  hvilka  lärarne  besörja  utlåningen  af  böcker. 

En  sådan  anordning  som  den  i  Norwich  förekommer  ofta 
i  England.  Det  har  den  fördelen,  att,  om  de  särskilda  filia- 
lerna emellanåt  byta  böcker  med  hvarandra,  barnen  kunna  få 
låna  andra  böcker  utan  att  behöfva  gå  till  något  annat  ställe 
än  till  sin  egen  skola.  Det  är  ej  heller  nödvändigt,  att  i 
hvarje  sådant  filialbibliotek  finnes  ett  stort  antal  böcker.  I 
Plymouth  t.  ex.  hafva  15  filialer  tillsamman  endast  4,015  band. 
På  andra  ställen  har  man  slagit  in  på  en  annan  väg. 
Där  har  man  ej  till  skolorna  lämnat  ett  visst  antal  böcker. 
Läraren  får  visserligen  bestämma  de  böcker,  barnen  skola 
läsa,  men  hvarje  bok  utlånas  dock  i  själfva  biblioteket,  dit 
den  ock  måste  återlämnas.  Denna  anordning  förekommer 
i  Bootle,  en  annan  stad  nära  Liverpool,  och  prisas  mycket 
framför  allt  därför,  att  ej  flera  böcker  äro  borta  från  central- 
biblioteket än  sådana,  som  verkligen  läsas.  Denna  fördel 
synes  dock  ej  synnerligen  stor. 

För  att  göra  barnen  uppmärksamma  på  att  de  kunna  få 
låna  böcker,  brukar  man  mångenstädes  skicka  till  skolorna 
förteckning   öfver  de  böcker  i  folkbiblioteken,  hvilka  äro  af* 
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sedda  särskildt  för  barn,  och  i  skolrummen  hänger  man  upp 
taflor,  hvarpå  man  skrifvit  de  bestämmelser,  som  man  har  att 
iakttaga  vid  lånandet  af  böcker. 

Ett  alldeles  nytt  försök  att  intressera  gossar  och  flickor 
för  läsningen  af  böcker  och  därigenom  äfven  för  besök  i  folk- 
bibliotek har  blifvit  gjordt  af  bibliotekarien  i  Cardiff,  John 
Ballinger.  Försöket  består  däruti,  att  han  en  gång  om  året 
håller  ett  föredrag  för  barnen  i  Cardiffs  skolor.  Naturligtvis 
samlas  ej  alla  barnen  på  en  gång,  utan  han  uppdelar  dem  i 
grupper,  bestående  af  omkring  20  barn.  För  hvarje  sådan 
grupp  håller  Ballinger  årligen  ett  föredrag.  De  barn,  hvilka 
skola  åhöra  föredraget,  åtföljas  till  biblioteket  af  en  eller  flera 
lärare,  införas  i  ett  särskildt  för  ändamålet  anordnadt  rum 
och  få  sig  platser  anvisade  på  de  bänkar,  som  stå  utmed  tre 
af  rummets  väggar.  Vid  den  fjärde  väggen  står  bibliote- 
karien, hvilken  under  föredraget  med  hjälp  af  barnens  lärare 
förevisar  afbildningar,  som  hafva  afseende  på  det,  som  han  i 
föredraget  omtalar.  Därvid  iakttages,  att  hvarje  barn  kom- 
mer i  tillfälle  att  tydligt  se  afbildningen.  Det  föredrag,  som 
hölls  första  året,  kallades  en  boks  historia.  Det  upprepades 
så  många  gånger,  att  alla  barnen  i  de  tre  öfre  klasserna  i 
stadens  skolor  fingo  höra  det;  andra  året  skall  ett  nytt  ämne 
behandlas  på  samma  sätt,  och  det  tredje  året  skall  föredraget 
röra  sig  om  ännu  ett  annat  ämne.  Därefter  skola  dessa  samma 
ämnen  behandlas  under  de  tre  följande  åren  och  förekomma 
i  samma  ordning  som  under  den  första  treårsperioden.  Före- 
dragen kunna  äfven  få  röra  sig  om  andra  ämnen,  men  då 
måste  den  lärare,  som  önskar,  att  ett  annat  ämne  skall  blifva 
föremål  för  behandling,  själf  hålla  föredraget  däröfver. 

Verkningarna  af  Ballingers  försök  hafva  hittills  varit 
synnerligen  lofvande.  Under  det  första  året  betraktades  före- 
taget af  åtskilliga  lärare  med  misstroende,  men  under  det 
andra  året,  då  föredragaren  talade  med  barnen  om  olika  slag 
af  broar,  var  misstroendet  alldeles  borta,  och  hos  barnen  för- 
nams en  allt  lifligare  önskan  att  få  vara  närvarande  vid 
föredragen.  Under  ett  af  sina  föredrag  om  »broar»  uppmanade 
Ballinger  barnen  i  en  klass  att  försöka  konstruera  en  häng- 
brygga.  Ett  par  veckor  därefter  kom  fadern  till  två  gossar, 
af  hvilka  den  ene  var  tio  och  den  andre  tolf  år  gammal,  till 
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bibliotekarien  ock  visade  honom  en  vacker  modell  till  en 
hängbrygga.  Denna,  som  lände  sina  mästare  till  all  heder, 
hade  förfärdigats  af  de  två  gossarne. 

Det  viktigaste  resultatet  af  föredragen  för  skolbarnen 
anser  dock  Ballinger  vara,  att  intresset  för  biblioteket  och 
dess  verksamhet  därigenom  i  hög  grad  tilltagit. 

Men  icke  endast  i  England  utan  ock  i  Nordamerikas 
Förenta  stater  intaga  folkbiblioteken  en  framstående  plats 
bland  medlen  för  folkbildningens  främjande.  I  dessa,  särdeles 
i  de  östliga  staterna,  hafva  ifrågavarande  bibliotek  vunnit  en 
ännu  större  utbredning  än  i  England.  Försök  hafva  äfven  i 
nya  världen  gjorts  att  sätta  skola  och  bibliotek  i  förbindelse 
med  hvarandra.  I  Worcester  började  man  år  1879  införa  ett 
system,  h varigenom  man  ville  förmå  skolgossar  och  lärare  att 
nyttja  biblioteket  flitigare  än  under  den  föregående  tiden. 
Man  gaf  nämligen  hvarje  lärare  och  lärarinna  två  inträdes- 
kort. Det  ena  berättigade  innehafvaren  att  låna  från  två  till 
sex  böcker  for  eget  bruk;  det  andra  gaf  honom  rätt  att  för 
sina  skolbarn  låna  tolf  böcker,  ja,  under  vissa  omständig- 
heter ännu  flera.  Man  går  fortfarande  till  väga  på  samma 
sätt.  De  för  barnens  räkning  lånade  höckerna  kunna  af  dem 
begagnas  i  folkskolorna  under  lärarens  tillsyn.  Vid  dåligt 
väder  händer  det  ej  sällan,  att  på  detta  sätt  2,000  böcker  äro 
i  bruk.  Hvar  fjortonde  dag  utbytas  de  böcker,  som  lärarne 
lånat  för  sina  skolbarns  räkning,  mot  andra.  Dessutom  kan 
hvarje  barn,  dock  endast  på  begäran  af  lärare  eller  föräldrar, 
erhålla  ett  inträdeskort  för  barn.  Man  har  för  barnkorten 
valt  en  särskild  färg,  på  det  att  vid  ombyte  af  böcker  upp- 
märksamheten genast  må  fästas  därpå,  att  den  bok,  som  skall 
utlånas,  är  afsedd  för  barn.  Bibliotekarierna  hafva  fått  före- 
skrift att  vid  urval  af  barnböcker  iakttaga  den  största  var- 
samhet.  Afven  lärare,  som  har  lånat  böcker  för  sina  skol- 
barns räkning,  är  berättigad  att  låta  barnen  taga  med  sig 
böckerna  till  sina  hem.  Man  medgifver  detta  så  mycket 
hellre,  som  man  har  erfarit,  att  ofta  äfven  äldre  syskon  och 
andra  medlemmar  af  familjen  begagna  ifrågavarande  böcker. 

Understundom  besöka  lärare  tillsamman  med  sina  skol- 
barn folkbiblioteket.  Dessa  besök  företagas  vanligen  i  en  be- 
stämd afsikt.     Har  läraren  t.  ex.  i  skolan  genomgått  borgar- 
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krigets  historia  under  år  1861,  så  styr  han  om  att  i  biblio- 
teket anordnas  en  utställning  af  målningar  och  afbildningar 
från  denna  tid  och  förevisar  dessa  för  barnen,  hvarjämte  han 
fäster  deras  uppmärksamhet  på  böcker,  som  förtälja  om  samma 
krig.  Eller  om  läraren  t.  ex.  vid  undervisningen  i  natur- 
kunnighet eller  i  geografi  har  genomgått  någon  afdelning  af 
den  föreskrifna  lärokursen,  anhåller  han  stundom  hos  biblio- 
tekarien, att  denne  måtte  anordna  en  samling  bilder,  som 
kunna  gifva  barnen  en  omfattande  åskådning  af  de  föremål 
eller  företeelser,  som  vid  undervisningen  behandlats.  Biblio- 
teken med  sina  större  tillgångar  kunna  naturligtvis  åstad- 
komma rikare  samlingar  af  goda  planscher  och  afbildningar 
än  h varje  särskild  skola. 

I  vården  af  folkbibliotek  deltaga  de  amerikanska  lärarne 
mera  än  de  engelska.  Vi  vilja  anföra  några  exempel  på  hur 
mycket  de  amerikanska  lärarne  användas  vid  skötseln  af  folk- 
biblioteken. Så  väljas  i  Detroit  de  böcker,  som  äro  ämnade 
att  cirkulera  i  skolorna,  af  en  kommitté,  som  består  af  bi- 
bliotekarien och  åtskilliga  lärare.  I  Cleveland  finnes  en  s.  k. 
läsekommission  af  lärare,  hvilka  skola  bedöma  böcker,  som 
skola  anskaffas  för  biblioteket. 

Man  söker  på  allt  sätt  underlätta  för  barn  begagnandet 
af  folkbiblioteken.  Så  utlånas  med  skolornas  bemedling  vid 
början  af  sommar-  och  julferierna  större  antal  af  böcker  än 
eljest  till  skolbarn.  Så  har  man  försett  katalogen  öfver  för 
ungdom  afsedda  böcker  med  en  inledning,  hvari  man  på  ett 
efter  barns  uppfattningsförmåga  afpassadt  sätt  sökt  gifva  dem 
en  föreställning  om  nyttan  af  att  läsa.  Inledningen  inne- 
håller därjämte  anvisningar  om  hur  man  med  största  nytta 
bör  läsa.  För  att  egga  barnen  till  läsning  har  man  utsatt 
pris  för  den  under  loppet  af  ett  år  till  biblioteket  inkomna 
bästa  redogörelsen  för  innehållet  uti  en  bok. 

Vid  talet  om  ungdomslektyr  torde  det  ej  vara  öfverflödigt 
att  erinra  om  vikten  däraf,  att  denna  väljes  med  synnerlig 
varsamhet  och  stor  omsorg,  ty  erfarenheten  har  lärt,  hvilket 
skadligt  inflytande  en  osund  läsning  öfvar  helst  på  ungdomen, 
hvilken  ofta  har  hvarken  den  skärpa  i  förståndet  eller  den  i 
det  goda  och  rätta  befästade  vilja,  att  den  skjuter  från  sig 
det  oriktiga  och  osunda. 
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Då  fråga  är  om  för  ungdom  lämpad  läsning,  anse  många, 
att  barn  vilja  läsa  endast  berättelser,  men  detta  är  misstag. 
Biografier  och  resebeskrifningar  låna  barn  flitigt  i  biblioteken. 
Lärarne  erkänna  tacksamt  den  goda  verkan,  läsningen  af  så» 
dana  böcker  haft  på  deras  elever.  Mångenstädes  välja  lärarne 
de  böcker,  som  barnen  böra  låna. 

Olika  tankar  råda  därom,  huruvida,  när  biblioteken  ut- 
lämna till  barn  kort,  som  medgifva  dem  rätt  att  låna  böcker, 
borgen  för  dessas  återlämnande  i  godt  skick  bör  fordras  af 
läraren  eller  af  föräldrarne.  I  Amerika  synes  man  vara  mest 
böjd  för  det  senare  alternativet.  Man  vill  nämligen  däri- 
genom dels  försäkra  sig  om  föräldrarnes  bifall  till  att  barnen 
i  hemmen  sysselsätta  sig  med  läsning  utöfver  hvad  som  di- 
rekt hör  till  skolarbetet,  dels  uppväcka  föräldrarnes  intresse 
för  hvad  barnen  taga  sig  för  i  hemmet  och  dels  befria  lärar- 
ne från  ansvaret  för  barnens  försummelser  af  hvad  vid  boklån 
enligt  gifna  föreskrifter  bör  iakttagas.    , 

Första  villkoret  för  att  lärarne  i  folkskolan  skola  verk- 
samt kunna  understödja  biblioteken  i  deras  arbete  är,  att  lä- 
rarne noggrant  känna  till  dem.  De  amerikanska  bibliote- 
karierna äro  därför  mycket  verksamma  för  att  genom  upp- 
satser och  broschyrer  göra  boksamlingarna  kända.  Där  lä- 
rarne icke  verksamt  deltaga  i  bibliotekens  arbeten,  kunna 
dessa  icke  på  långt  när  hinna  det  mål,  som  de  uppställt 
för  sig. 

Af  den  erfarenhet,  man  vunnit  i  Amerika,  synes  det  vara 
af  största  vikt  för  främjande  af  folkbibliotekens  verksamhet 
att  förmå  lärarne  dels  att  själfva  begagna  deras  samlingar, 
dels  att  uppmuntra  barnen  till  flitigt  bruk  däraf.  Men,  när 
lärarne  skola  välja  böcker  för  barnen,  måste  de  framför  allt 
taga  hänsyn  därtill,  att  de  ej  sätta  i  händerna  på  dem  böcker, 
för  hvilkas  förstående  de  ej  hafva  förutsättningar.  Äfven 
pä  en  annan  sak  vilja  vi  i  detta  sammanhang  fästa  upp- 
märksamheten. A  ena  sidan  kan  det  vara  af  vikt,  att  läraren 
öfvar  någon  kontroll  öfver  sättet,  hvarpå  barnen  läsa  de  från 
biblioteken  lånade  böckerna,  men  därvid  må  han  å  andra  sidan 
akta  sig  för  att  alltför  ofta  fordra,  att  barnen  skola  i  sam- 
manhang redogöra  för  innehållet  i  det  lästa,  enär  följden  häraf 
skulle  blifva,.att  de  mera  sällan  skulle  låna  böcker. 
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Doktor  Ernst  Schultze  i 'Berlin-  har  i  en  tysk  tidskrift  be- 
skrifvit  barnbiblioteken  i  England  och  Amerika.  Vi  hafva  i 
hufvudsak  ur  hans  beskrifning  hämtat,  hvad  vi  här  ofvan 
meddelat  rörande  ifrågavarande  bibliotek.  Han  slutar  sin 
uppsats  med  erinran,  att  i  Tyskland  visserligen  finnas  åt* 
skilliga  boksamlingar,  afsedda  för  folkbildningens  främjande, 
men  att  dessa  i  jämförelse  med  dem,  som  förekomma  i  Eng- 
land och  Amerika,  förhålla  sig  som  spen-barnet  till  den  full- 
växte  mannen.  Till  sist  framhåller  doktor  Schultze  vikten 
däraf,  att  man  kan  erbjuda  folkskolans  barn  god  lektyr.  Vi 
instämma,  såsom  vi  ofvan  antydt,  till  fullo  i  denna  åsikt. 
H varje  sakkunnig  förstår  nämligen,  hvilken  skada  det  kan 
medföra,  om  den  hos  många  barn  starkt  utvecklade  läslusten 
icke  får  sund  näring.  Dåliga  böcker  finnas  i  mängd  och  kunna 
köpas  för  godt  pris.  Sådana  skola  ock  läsas  af  en  stor  mängd 
läslystna,  så  länge  man  ej  har  lika  rik  tillgång  på  goda  böcker, 
hvilka  man  kan  sätta  i  ungdomens  händer  helst  utan  någon 
afgift.  För  att  komma  därhän  borde  i  sanning  kraftiga  åt- 
gärder vidtagas.  Grodt  vore,  om,  såsom  doktor  Schultze  säger, 
man  komme  till  insikt  om  hvilket  kraftigt  befordringsmedel 
för  kulturen  folkbildningen  är.  Förstode  man,  att  okunnighet 
städse  kostar  mer  än  bildning,  skulle  man  ej  anse  någon  pen- 
ning för  folkbildningens  främjande  bortkastad. 

I  vårt  land  finnas  sedan  många  år  tillbaka  sockenbiblio- 
tek. De  hafva  här  och  där  uträttat  mycket  godt,  enär  åt- 
skilliga sä  väl  unga  som  gamla  däraf  haft  både  nytta  och 
nöje;  men  de  hafva  dock  ej,  i  stort  sedt,  varit  någon  mer  be- 
tydande faktor  till  folkbildningens  höjande.  Därtill  hafva  de 
varit  alltför  obetydliga.  På  sista  tiden  har  man  med  mera 
intresse  börjat  arbeta  för  anskaffande  af  skolbibliotek.  Men 
ännu  har  man  ej  hunnit  långt.  Resurserna  äro  i  allmänhet 
så  obetydliga,  att  man  ännu  kan  komma  framåt  endast  med 
sma  steg  i  sänder,  önskligt  vore,  om  i  vårt  land  uppstode 
någon  Andrew  Carnegie,  någon,  hvilken  liksom  denne  folk- 
bildningens vän  ville  offra  af  sitt  öfverflöd  till  inrättande  af 
folkbibliotek  och  särskildt  skolbibliotek.  Denne  Andrew  Car- 
negie berättar  om  sig  själf:  »Då  jag  ännu  var  ung,  öppnade 
Colonel  Anderson  of  Alleghany  —  ett  namn,  som  jag  aldrig 
kan  uttala  utan  känsla  af  den  djupaste  tacksamhet  —  i  Pitts- 
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btrrg   sin   lilla   boksamling,   som  bestod  af  400  band,  för  oss 
gossar.    Hvarje   lördags   eftermiddag   besörjde   han  själf  om- 
byte  af  böcker.    Ingen,  som  ej  har  känt  det,  kan  föreställa 
sig   den  oändliga  längtan,  med  hvilken  vi  väntade  lördagens 
inträdande,   på   hvilken  dag  vi  åter  kunde  få  en  ny  bok  .  .  . 
Då,   när   jag   frossade  i  dessa  skatter,  lofvade  jag  mig  själf, 
att,     om     jag    någonsin    skulle    komma    till    rikedom,    jag 
skulle  använda  den  till  att  inrätta  fribibliotek,  på  det  andra 
fattiga   gossar   skulle    kunna  komma  i  samma  lyckliga  läge, 
hvaruti   vi    voro,    och   för   hvilket    vi    hade  att  tacka  denne 
ädle   man.»    Gäck    du   och  gör  sammanledes!  —  Dock,  äfven 
om   vi    ej    hafva    stora  summor  till  vårt  förfogande,  böra  vi 
ej   afskräckas.     Vi    må   göra,    hvar    och    en  i  sin  stad,  hvad 
vi    kunna    för    att    i    hvarje    skola   få    till    stånd    en    sam- 
ling goda  böcker,  hvilka  barnen  kunna  få  låna  med  sig  hem. 
Det  är  ej  nog  därmed,  att  man  söker  väcka  barnens  läslust, 
man  måste  därjämte  sörja  för  att  denna  får  en  sund  näring. 
Har'  man   lyckats    häruti,  skall  intresset  för  god  och  nyttig 
läsning    räcka,    äfven   sedan  skolåldern  är  öfvprskriden.     Då 
böra   de   intresserade  i  sockenbiblioteken  få  för  dem  lämplig 
lektyr.     Man    kan    ej    nog   skatta  betydelsen  däraf  för  folk- 
bildningen, att  i  hvarje  skola  finnes  ett  godt  skolbibliotek  och 
i  hvarje  församling  ett  godt  sockenbibliotek.     Skolråden  hafva 
till  åliggande  att  främja  inrättandet  och  begagnandet  af  soc- 
ken- och  skolbibliotek.    Måtte  de  ej  förgäta  denna  plikt! 

Carl  K — n. 


3. 

"BehOfva  vi  en  ny  katekes?" 

En  sådan  fråga  har  af  prof.  F.  A.  Johansson  blifvit  fram- 
ställd och  besvarad  i  åttonde  och  nionde  häftena  af  Kyrklig 
tidskrift  1898.  Mot  slutet  af  sin  uppsats  säger  han  dock: 
»Härmed  ha  vi  endast  antydt  våra  tankar  om  denna  sak  för 
att  föra  den  på  tal.»    Då  emellertid  det  där  på  frågan  lämnade 
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svaret  innehåller  mycket  sant  si  väl  00m  mycket  nytt  och  egen- 
domligt, må  det  ej  synfes  förmätet,  om  en,  som  fått  till  sitt  kall 
att  på  vidt  skilda  stadier  meddela  katekesens  innehåll  allt 
ifrån  det  år,  då  den  kom  i  bruk,  i  denna  fråga  gör  ett  inlägg. 

Till  en  början  fästa  vi  oss  vid  det  egendomliga  i  själfva 
frågan. 

Mellan  enskilda  personer,  vid  större  och  mindre  skol- 
möten  samt  senaste  kyrkomöte  har  något  i  den  vägen  disku- 
terats. Men  man  har  i  allmänhet  nöjt  sig  med  att  framställa 
fråga  om  en  revision  af  »Kort  utveckling  af  Doktor  Mårten 
Luthers  Lilla  katekes,  stadfästad  genom  Kungl.  Majrfcs  nådiga 
cirkulär  den  11  okt.  1878»,  framställt  sina  anmärkningar  mot 
denna  utveckling  och  sina  mer  eller  mindre  omfattande  önsk- 
ningar, beträffande  en  revision  af  densamma.  Därförut  har 
prof.  O.  F.  Myrberg  bland  annat  yrkat  på  dekalogens  åter- 
ställande i  sin  ursprungliga  gestalt.1  Assistenten  C.  R.  Mar- 
tin har  framställt  Luthers  Lilla  Katekes  i  en  grundtexten- 
ligare  form.2  Andra  åter  ha  yrkat  på  textordens  i  Luthers  Lilla 
Katekes  jämte  språkens  i  utvecklingen  revision  i  öfverens- 
stämmelse  med  gällande  kyrkohandbok  och  den  nya  bibel- 
översättningen . 

Men  prof.  F.  A.  J.  är  verkligen  den  djärfvaste  bland  de 
djärfva.  Han  tar  saken  från  roten,  bryter,  såsom  det  synes 
honom  på  goda  grunder,  med  ens  stafven  öfver  allt  det  för- 
flutna och  öfver  det  historiskt  gifna  och  ställer  spörsmålet  så, 
som  ägde  vi  tabula  rasa,  då  han  framkastar  frågan  »Behöfva 
vi  en  ny  katekes?»  Och  att  han  då  alls  icke  låter  ens  Lu- 
thers Lilla  Katekes  komma  med  såsom  grundstomme,  visar  sig 
bäst  däraf,  att  han  förkastar  den  gamla  indelningen  i  5  huf- 
vudstycken.  »Den  gamla  indelningen  i  5  hufvudstycken»,  sä- 
ger han  (s.  402),  »som  förskrifver  sig  från  medeltiden,  är  olämp- 
lig och  föråldrad.»  Vi  fråga  dock,  om  allt,  som  förskrifver 
sig  från  medeltiden,  utan  vidare  kan  anses  olämpligt  och  för- 
åldradt?  Sådant  är  väl  ej  vid  närmare  eftertanke  gärna  möj- 
ligt. Det  enda  erkännande  han  synes  ge  åt  denna  bok  är, 
att   den  innehåller  »originellt  formulerade  uttryck,  som  lätt 


1  Se  hans  gedigna  uppsats  härom  i  Röster  nr  den  heliga  skrift,  Uppsala 
1877,  s.  111-218. 

2  Uppsala  18%. 


N:r    3.      »BEHÖFVA  VI  Etf  NY  KATEKES?»  17 

fästa  sig  i  minnet  och  verka  anslående  på  sinnet»  (s.  404) 
—  något,  hvari  vi  af  allt  hjärta  instämma  med  tillagd  öns- 
kan; att  vi  och  vår  samtid  måtte  få  mer  och  mer  syn  på  det 
på  en  gång  enkla  och  storslagna  i  de  »uttryck»  för  kristlig 
lära  och  lif,  som  vi  redan  ha  i  denna  bok. 

Men  i  sin  hänförelse  synes  prof.  F.  A.  J.  alldeles  lämna 
nr  sikte,  att  Luthers  Lilla  Katekes  hör  med  till  våra  bekän- 
nelseskrifter, att  den  allt  ifrån  reformationstiden  begagnats 
som  ledtråd  vid  kristendomsundervisningen,  intogs  såsom  så- 
dan i  K.  O.  1571  och  återfick  sin  plats  vid  återgången  till 
-denna  Kx  O.  på  Uppsala  möte  1593.  Och  då  vi  taga  för  gif- 
tet, att  prof.  F.  A.  J.  hvarken  vill  eller  förmår  ändra  denna 
dess  konstitutionella  plats  inom  vårt  kyrkosamfund,  ehuru  man 
kan  få  den  uppfattningen  genom  den  framställda  frågan 
med  dess  svar,  så  hafva  vi  redan  härigenom  med  eller  mot 
vår  vilja  räddat  indelningen  i  5  hufvudstycken,  som  Luther 
hade  både  i  sin  Lilla  och  Stora  Katekes. 

Huru  sedan  de  försök  »att  hjälpa  upp  saken  genom  h varje- 
handa framflyttningar  och  förändringar  i  uppställningen»  skola 
anses,  därom  tillkommer  vederbörande  myndigheter  att  döma. 

Om  således  redan  frågan  i  sin  obestämda  form  väcker 
förvåning,  väcker  svaret  ej  mindre  sådan. 

»Den  gamla  indelningen  i  5  hufvudstycken  saknar  helt 
och  hållet  system»,  säges  det.  Men  då  denna  tanke  skall  ut- 
föras, sker  en  ledsam  förväxling  mellan  »system»  och  »ordning» 
(metod).  »Vid  all  undervisning  måste  man  följa  en  ordning, 
som  är  gifven  i  och  med  föremålet  själft»  (s.  402:  2).  Detta  är 
ju  alldeles  riktigt;  men  behöfver  man  väl  därför  nödvändigt 
med  ungdomen  komma  till  något  »system»,  allraminst  till  nå- 
got logiskt?  Skulle  man  icke  kunna  gå  »i  ordning»,  såsom 
Luther  och  utvecklingen  gjort  och  ändå  gifva  en  »totalbild» 
af  de  fem  stycken,  hörande  till  kristendomens  lära  och  lif,  som 
Xmther  kallar  »hufvudstycken»?  Och  skulle  det  vara  omöj- 
ligt att  med  god  vilja  äfven  af  alla  tillsammans  tagna  få 
^n  »enhetlig  totalbild?»  Och  skulle  än  dessa  stycken  fram- 
ställas tämligen  heterogent  och  sporadiskt,  såsom  händelsen 
kan  bli  enligt  normalplanens  kursfördelning,  genom  ombyte 
xtf    lärare  m.  m.,  så  kunna  vi  dock  vara  tämligen  säkra  på  att 
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barnen  ana  djupare,  än  vi  tro,  att  de  alla  äga  samband  med 
det  ena:  deras  lifsgemenshap  med  Gud. 

Svårligen  kunna  vi  emellertid,  vare  sig  det  gäller  att 
utgå  från  en  allmängiltig  sanning  i  ett  system  för  att  fram- 
ställa det  enskilda  eller  vi  utgå  från  typen  för  att  leda  oss 
till  systemet,  s.  k,  realsystem,  framställa  allt  på  en  gång. 
Huru  vi  bete  oss,  måste  vi  nog  framställa  det  ena  stycket 
efter  det  andra;  ty  vårt  förstånd  är  ju  sådant,  d.  v.  s.  dis- 
kursivt.  För  ungdomen  tro  vi  därför,  att  dessa  5  »hufvud- 
stycken»  verkligen  med  fördel  kunna  framställas  hvar  for  sig 
utan  att  strängt  in-  eller  underordnas  under  ett  system,  hvil- 
ket  skulle  förorsaka  en  stor  vidlyftighet  i  de  särskilda  af- 
delningarna  och  ingalunda  i  väsentlig  mån  underlätta  sam- 
manhållningen af  det  hela.  Vi  kunna  därför  ej  annat  än  anse 
som  ett  synnerligen  lyckligt  fynd,  att  Luther,  lämnande  veten- 
skaplig ordning  och  vetenskapligt  system,  låter  den  populära 
kristendomsundervisningen  bestå  just  i  dessa  5  stycken,  som 
hvarje  människa  behöfver  känna  för  sitt  lif,  nämligen  Guds 
lag,  Guds  trefaldiga  nåd,  värt  umgänge  med  Gud  i  bön,  vårt 
dopförbund  och  nattvardens  måltid,  och  att  »kort  utveckling» 
orubbligt  fasthålles  vid  denna  fördelning.  Och  förhåller  det 
sig  icke  oftast  så,  när  det  gäller  praktisk  kristendom?  Läsa 
vi  icke  vid  husandakten  och  vid  andakten  i  skolan  den  ena 
bönen,  den  ena  bibelafdelningen,  den  ena  betraktelsen  efter 
den  andra  »i  ordning»?  Men  ännu  har  jag  ej  hört  någon  yrka, 
att  det  nödvändigt  måste  vara  ett  »enhetligt  system»  däri. 
Aldrig  har  det  t.  ex.  fallit  någon  in  att  sammanarbeta,  låt 
oss  säga,  Luthers  morgonbön  med  Fader  vår  e.  d.  för  att  fa 
en  »enhetlig  totalbild». 

Vid  våra  gudstjänster  och  andra  kyrkliga  förrättningar 
följer  det  ena  stycket  efter  det  andra  »i  ordning»,  och  dock 
torde  knappt  prästen,  ännu  mindre  lekmannen  ha  klart  med- 
vetande om  något  system.  Man  låter  samma  uttryck  åter- 
komma, samma  sak  upprepas,  och  ingen  stöter  sig  därpå.  På 
söndagarna  hålla  våra  präster  predikningar  än  öfver  ett,  än 
öfver  ett  annat  ämne,  så  att  man  knappt  kan  märka  något 
sammanhang  mellan  olika  söndagars  predikan,  ännu  mindre 
system  däri.  Och  dock  är  ju  bland  annat  meningen,  att  för- 
samlingen   härigenom    skall    föras  framåt  i  kristlig  kunskap. 
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Måste  det  då  nödvändigt  vara  annorlunda,  när  man  vill  med- 
dela våra  outvecklade  barn  och  unga,  hvad  som  hör  till  deras 
kristendömslif  ?  Skulle  den  »frågan  vara  så  orimlig,  att  ,den 
knappt  förtjänar  att  upptagas  till  besvarande»? 

Vi  hafya  anfört  dessa  exempel,  ej  för  att  försvara  oordnin- 
gen utan  för  att  uppvisa  de  ordningar,  som  äro  brukliga 
inom  vårt  kyrkosamfund  och  åt  barnen  vindicera  rätt  och  åt 
läraren  skyldighet  att  respektera  dessa  ordningar,  när  det 
gäller  vårt  handlande  äfven  med  dem. 

På  den  föreslagna  läroboken  ställer  prof.  F.  A.  J.  denna 
fordran:  »Indelningen  och  systematiseringen  böra  vara  så  enkla 
och  okonstlade  som  möjligt  i  katekesen.  De  stora  hufvud- 
sanningarna  skola  framställas  i  en  viss  ordning  utan  att  för- 
delas på  för  många  fack»  o.  s.  v.  (s.  403).  Det  synes  vara 
just  detta,  som  Luther  gjort  i  sina  katekeser,  där  de  fem 
hufvudstyckena,  om  man  så  vill,  följa  på  hvarandra  ungefär 
som  de  särskilda  styckena  i  ofvannämnda  kulthandlingar. 
Kort  förut  angifver  han  dock,  hvad  som  bör  vara  hufvud- 
innehållet  af  den  nya  katekesen:  »Den  skall  först  meddela 
kunskap  om  Gud  och  människan,  därefter  om  frälsningen, 
dess  förverkligande  och  kyrkans  fulländning.»  Har  då  månne 
förf.  minskat  på  styckenas  antal?  Ingalunda.  Om  det  är 
med  beräkning  eller  icke,  men  det  besynnerliga  inträffar,  att 
äfven  enligt  hans  förslag  blir  det  5  kapitel  i  läroboken  med 
abstrakta  öfverskrifter,  hämtade  från  den  vetenskapligt  syste- 
matiska teologien,  alltså  precis  lika  »många  fack»  som  förut. 
Vinsten  eller  förlusten  för  vår  barnaundervisning  af  en  så- 
dan förändring  torde  väl  för  hvar  och  en  ligga  i  öppen  dag. 

Enligt  prof.  F.  A.  J:s  fördelning  af  innehållet  synes  sär - 
skildt  tredje  artikeln  få  ett  omåttligt  omfång,  då  utom  hvad 
som  stricte  hör  dit  äfven  nådemedlen  (Guds  ord  och  sakra- 
menten) samt  det  sedliga  lifvet  där  skola  behandlas. 

Då  vi  nu  vilja  visa  fördelen  af  det  gamla,  stödja  vi  oss 
på  två  satser,  som  torde  få  anses  som  axiom:  1)  Vid  all  under- 
visning bör  man  gå  från  det  konkreta  till  det  abstrakta;  2) 
man  måste  passera  periferien  för  att  komma  till  centrum. 

Enligt  dessa  satser  ordnar  sig  innehållet  tämligen  lätt. 
Kunskap  om  Gud  har  barnet  fått  af  far  och  mor,  ur  bibi.  hist. 
samt  snart  nog  äfven  i  katekesen  (st.  13).    Kunskap  om  männi- 
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skan*  har  det  genom  sin  egen  erfarenhet,  s.  k.  erfarenhets- 
kunskap, h  vilken  ej  är  att  förakta,  fly  ad  kan  då  finnas  mera 
konkret  och  på  samma  gång.  mera  periferiskt  att  börja  med 
än  barnens  lif  i  verk,  ord  och  tanke?  Detta  är  ofta  ett  lif 
utan  lag,  med  hvilket  lif  Martensen  börjar  t.  o.  m.  den  veten- 
skapliga etikens  speciella  del.  Normen  för  lifvet  kan  och  bör 
väl  då  éj  vara  någon  annan  än  Guds  lag  (l:a  h.).  Först  sedan 
vi  passerat  denna  periferi  kunna  vi  komma  till  det  mera  cen- 
trala, som  är  »Vår  Herre  Jesu  Kristi  nåd,  Guds  faderskärlek 
och  den  Helige  andes  delaktighet»  (2:a  h.),  hvilken  nåd  vi 
behöfva  både  såsom  människor  och  syndare.  Skulle  man  ej 
gå  så  »i  ordning»,  torde  nåden  bli  en  »salfva  i  Giliad»,  som 
—  ty  värr  alltför  ofta  —  strykes,  där  intet  behof  för- 
nimmes. 

Bönen  måste  väl  på  flera  ställen  antydas,  men  att  en 
särskild  betraktelse  ägnas  däråt  samt  åt  Herrens  bön  (3:e  h.), 
hvilken  prof.  F.  A.  J.  ej  ens  nämner  i  sitt  system,  kan  väl 
ej  anses  underligt.  Och  att  sakramenten,  där  Gud- icke  blott 
genom  ord  inverkar  på  vår  apde  utan  ock  genom  synliga 
ting  på  vår  kropp,  såsom  det  mest  rika,  hemlighetsfulla  och 
centrala  får  sin  egen  afdelning,  synes  oss  både  af  teoretiska 
och  rent  praktiska  skäl  naturligt  och  nödigt.  Ty  annars 
skulle  tredje  artikeln  svälla  ut  till  ett  onaturligt  omfång. 

»En  lärobok»,  säger  förf.,  »skall  ge  vetenskapens  resultat 
i  enkla,  på  lifvet  lätt  tillämpliga  former;  lägga  de  heliga 
religiösa  och  etiska  sanningarna  nära  människans  hjärta  och 
samvete,  på  alla  punkter  beröra  det  högsta  och  heligaste  af 
människans  personlif ,  röra  sig  i  tankegångar,  som  äro  fattliga 
för  den  tid,  till  hvilken  hon  hör,  ansluta  sig  till  det  historiskt 
gifna,  till  skriften  och  den  heliga  historien.»  (Kunde  det  icke 
vara  skäl  att  till  det  historiskt  gifna  äfven  räkna  den  upp- 
fattning  af  skriften,  som  fått  sitt  uttryck  i  vårt  samfunds 
bekännelse?). 

Dessa  grundsatser  äro  ju  alla  i  och  för  sig  goda  och  be- 
aktansvärda.    Men   fråga   är,    om    de  ej  i  öfverensstämmelse 

*  När  barnen,  såsom  det  synes,  få  kunskap  härom  i  l:a  art.  är  nog  ej 
meningen  att  lära  dem,  att  de  äga  ögon,  öron  och  alla  lemmar  o.  s.  v.  ty  det 
veta  de  nog  förut,  utan  att  lära  dem  tacka  Gud  för  dessa  gåfvor  och  tänka 
på  att  dessa  ting  kunna  ha  betydelse  för  deras  troslif.  Se  F.  Herm.  Kohle, 
ililfsbuch  II  Theil,  Breslau  1881. 
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med  ofvan  anförda  axiom  snarare  böra  tillämpas  på  under- 
visningen än  på  läroboken.  Skall  det  konkreta  gifvas  genom 
undervisning,  måste  väl  något  finnas  att  göra  konkret.  Är 
allt  så  lämpadt  och  tillämpadt,  som  ofvan  sagts,  då  återstår 
ej  mycket  för  läraren  att  göra  annat  än  att  drifva  en  mer 
eller   mindre   noggrann  utanläsning  af  de  religiösa  satserna. 

Vi  erkänna  villigt,  att  äfven  i  vår  nuvarande  katekes 
finnas  utgångspunkter  och  möjligheter  nog  för  att  få  in  myc- 
ket af  den  äldre  teologiens  formuleringar,  ifall  man  så  vill. 
Men  vederbörandes  mening  har  troligen  ej  varit,  att  man 
skulle  gå  den  vägen  längre,  än  de  gjort  i  sin  utveckling. 
Men  å  andra  sidan  ville  de  väl  icke  heller,  att  det  skulle  bli 
en  visdom  för  teologer  och  en  annan  för  »icke-teologer»,  så  att, 
såsom  förf.  säger,  »teologiens  formuleringar  måste  vara  ofatt- 
bara för  icke-teologer»,  utan  att  de  förra  skulle  hjälpa  de 
senare  till  sin  uppfattning.  Att  dock  dessa  stycken  i  bör- 
jan kunde  öfverflyttas  till  slutet  af  2:a  h.,  sedan  man  lärt 
känna  den  treenige  Grudens  verk,  medgifva  vi  gärna. 

Prof.  F.  A.  J.  vill  lämna  »frågornas  framställning  och 
formulering»  åt  läraren  men  ej  själfva  läroinnehållet.  Det 
skulle  emellertid  bli  en  bra  besynnerlig  och  kanske  tråkig 
bok,  som  blott  bestode  af  på  h varandra  följande  satser  eller 
lösa  stycken,  där  inga  frågor  framställdes,  som  kunde  väcka 
något  intresse  för  satsen,  äfven  om  den  vore  skrifven  på 
yppersta  vis.  Man  tanke  härvid  jämförelsevis  på  Norbäcks 
teologi  och  vår  katekes. 

Den,  som  dagligen  sysselsätter  sig  med  katekesen,  mär- 
ker  nog  lätt  dess  brister.  An  kan  där  finnas  ett  svagt  ut- 
tryck för  en  riktig  tanke,  än  ett  missvisande  uttryck,  än  ett 
stycke,  som  består  af  idel  negationer,  än  för  mycket,  än  för 
litet.  Men  med  god  vilja  kan  man  dock  vid  undervisningen 
inlägga  ett  rikare  innehåll  i  det  svaga  uttrycket,  utan  kri- 
tik göra  det  missvisande  mindre  farligt,  taga  det  negativa 
såsom  vore  det  positivt  och  sedan  insätta  negationerna,  lättare 
vidröra  det,  som  egentligen  ej  behöfde  stå  i  läroboken,  och 
fylla  ut  det  knapphändiga.  Till  sådan  miskundsamhet  har 
man  både  rätt  och  plikt  mot  hvilken  lärobok  som  helst. 

Men  hvarför  besvara  vi  icke  den  uppställda  frågan 
jakande? 
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1.  Vi  hysa  i  likhet  med  prof.  F.  A.  J.  den  tanken,  »att 
den  nuvarande  katekesen  är  på  visst  sätt  ett  mästerstycke». 

2.  Vi  frukta  en  vidt  och  djupt  gående  katekesstrid  i  en 
tid,  då  man  knappt  är  fullt  ense  om  någon  lära,  som  man 
»med  bestämdhet  vill  och  kan  formulera  och  fasthålla».  Tänk- 
om  på  inspiration,  försoning,  rättfärdighet,  kyrka  o.  s.  v. 
Och  det  gäller  ju  nästan  som  en  trossats,  att  en  sådan  obe- 
stämdhet ingenting  betyder. 

3.  Vi  tro  ej,  att  man  behöfver  gå  in  i  abstrakt-dogma- 
tiska  detaljer  utan  i  stället  söka  öfverföra  det,  som  finnes 
däraf  i  läroboken,  omedelbart  på  lifvet. 

I  katekesen  finnas  »formuleringar  för  treenighetsläran», 
och  det  är  enligt  min  tro  godt,  att  så  är,  men  jag  kan  visa 
lärjungarne,  att  dessa  tre  komma  till  oss  med  gåfvor  (se  språ- 
ket under  stycket!)  I  följande  stycke  talas  om  åtskillnaden 
före  all  tid;  men  jag  kan  på  samma  gång  säga,  att  Fadern 
ej  blott  är  lifvets  urkälla  för  Sonen  utan  ock  för  hvar  och 
en,  som  har  eller  vill  hafva  lif,  att  Sonen  för  oss  uppenbarat 
Fadern,  och  att  Anden,  som  utgår,  bär  vittnesbörd,  så  att 
jag  lär  känna  Fadern  och  'Sonen.  På  detta  sätt  utfördt  kan 
jag  ej  förstå  annat  än  att  äfven  detta,  som  den  värderade 
förf.  nämner  som  exempel  på  svårfattliga  teorier,  kan  blifva 
ett  enkelt  och  på  lifvet  lätt  tillämpligt  evangelium,  så  godt 
som  något  annat. 

4.  Slutligen  önska  vi  ej  en  ny  katekes;  ty  vi  hoppas. 
att  annat  först  måtte  ske,  innan  katekesen,  som  bör  vara 
»märgen  och  blodet»  i  kristendomsuppfattningen,  kan  med 
önskvärd  noggrannhet  omarbetas. 

Kyrkohandboken  är  redan  ändrad.  Detta  bör  ha  till 
följd  ändring  i  trons  artiklar.  Men  bibelöfversättningen  vän- 
tas. Kommer  denna  till  stånd,  då  få  vi  väl  ändrade  text- 
ord äfven  i  öfriga  hufvudstycken  af  Luthers  Lilla  Katekes 
och  ändrade  språk  i  utvecklingen.  Då  kan  det  vara  tid  att 
yrka   på   en  varsam  omredigering  äfven  af  Kort  utveckling. 

Prof.  F.  A.  J.  slutar  med  denna  önskan:  »Må  detta»  (näm- 
ligen att  vi  få  en  ny  katekes)  »ske  snart,  innan  alltför  många 
vända  sig  bort  från  katekesen  och  kristendomen  och  uppslukas 
af  villfarelse  och  sedlig  förvildning.»  Ja,  Luther  tänkte  på 
sin   tid  att  bota  villfarelse  och  sedlig  förvildning  genom  st» 
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katekes,  och  den  värderade  förf.  tänker  så  om  den  af  honom 
föreslagna.  Och  kunde  den  ha  en  så  kraftig  verkan,  då  borde 
man  ju  önska  saken  all  framgång.  Men  för  att  så  skall  ske, 
Är  det  ty  värr  icke  tillräckligt  att  äga  ljus;  ty  det  är  sagdt: 
»Om  därför  ditt  öga  är  ofördärfvadt,  så  varder  hela  din  kropp 
ljus.»  TJtan  detta  öga  finner  man  nog  ej  sanningen  vare  sig 
i  den  ena  eller  andra  boken.  Men  där  ögat  blifvit  »ofördärf- 
vadt», har  mången  sett  den  enkla  sanningen,  icke  minst  i 
den  nuvarande  katekesen.  Och  månne  vi  icke  såsom  hus- 
fäder, åhörare  och  lärare  bland  vår  samtid  i  praktiken  vändt 
vårt  öga  alltför  mycket  bort  från  denna  bok?  Ty  hvar 
finner  man  nu  den  husfader,  som  »enfaldeligen»  förehåller  sitt 
husfolk  katekesens  innehåll,  hvar  äro  våra  katekismipredik- 
ningar  och  katekismiförhör?  Och  månne  icke  därigenom 
den  ene  så  väl  som  den  andre  vant  sig  vid  att  vända  ögat 
bort  från  denna  sak.  Och  är  ögat  sjukt,  vänder  det  sig  väl 
bort  från  katekesen  och  annat  med,  hurudant  det  än  må  vara 
och  i  hvad  form  det  än  må  bjudas,  och  det  kanske  i  samma 
mån  mer,  ju  klarare  och  skarpare  ljuset  är. 

Och  skulle  någon  med  »ofördärfvadt  öga»  stöta  sig  på 
katekesens  innehåll  och  frågeformen,  så  äga  vi  ju  äfven  bibli- 
ska historien  och  bibeln,  där  dessa  stötestenar  ej  ligga  i 
vägen,  och  psalmboken,  där  kristendomen  till  och  med  bjudes  i 
bunden  form.  Med  tanken  härpå  synes  det,  som  om  nödvän- 
digheten att  »uppslukas  af  villfarelse  och  sedlig  förvildiiing» 
af  brist  på  möjlighet  att  komma  till  rätta  icke  vore  så  stor, 

som  prof.  P.  A.  J.  låter  påskina. 

J.  G — n. 


4. 

Bidrag  till  viljelifvets  pedagogik. 

I. 

I  stort  sedt  går,  såsom  vi  i  en  föregående  uppsats  haft 
tillfälle  att  antyda,  den  mänskliga  själens  verksamhet  i  två 
hufvudriktningar:  en  utifrån  inåt  och  en  inifrån  utåt.     Vid 
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den  förra  uppstå  vissa  förnimmelser,  hvilka  till  bevis  därpå 
att  vi  icke  äro  likgiltiga  för  hvad  vi  förnimma,  åtföljas  af 
dem  motsvarande  känslor  af  behag  eller  obehag.  Till  den 
senare  hufvudriktningen  hänföras  de  yttringar  af  själslifvet, 
som  med  större  eller  mindre  rätt  kallas  viljeyttringar.  I  dem 
sträfvar  människan  att  bevara  eller  öka  ett  behagligt  till- 
stånd och  att  förändra  ett  obehagligt,  vare  sig  för  henne  själf 
eller  för  andra.  Därvid  måste  hon  inverka  hämmande  eller 
förändrande  pä  sig  själf  eller  på  sin  värld. 

När  denna  verksamhet  riktar  sig  på  den  kroppsliga  värl- 
den, betjänar  viljan  sig  af  människans  kropp  såsom  organ 
för  sina  sträfvanden.  Men  icke  alla  delar  hos  denna  tjäna 
såsom  omedelbara  verktyg  för  viljan.  Detta  gäller  endast 
om  det  nervsystem,  som  på  grund  af  sin  förgrening  från 
hjärnan  och  ryggmärgen  kallas  det  cerebrospinala  (af  cere- 
brum:  hjärna,  och  spina:  ryggmärg).  Dettas  motoriska  nerv- 
trådar utgöra  viljans  organ  och  leda  hennes  »befallningar» 
till  musklerna,  hvilka  vidare  utföra  dem. 

Alla  muskelrörelser  bero  dock  icke  af  viljan.  Hjärtats 
slag  och  andningsorganens  rörelser  fortgå  bäst  och  lugnast, 
om  de  icke  af  oss  ens  uppmärksammas.  Därom  kan  läsaren 
lätt  öfvertyga  sig,  om  han  för  en  stund  bestämmer  sig  för 
att  gifva  akt  på  huru  han  t.  ex.  andas.  Han  skall  då  finna, 
att  andningens  normala  gång  rubbas.  Oss  själf  va  ovetande 
företaga  vi  stundom  rörelser,  som  kanske  icke  skulle  äga  rum, 
om  vi  gåfve  akt  på  oss.  Då  vi  t.  ex.  med  uppmärksamhet 
följa  en  persons  bemödanden  att  lyfta  en  tyngd,  kunna  vi 
till  vår  förvåning  märka,  att  vi  böja  vår  egen  kropp  i  den 
riktning,  som  samma  person  böjer  sin,  eller  åtminstone  för- 
nimma en  lindrig  sammandragning  i  våra  armmuskler.  Till 
och  med  mot  vår  vilja  förekomma  tillfälliga  muskelrörelser 
hos  oss.  Vi  t.  ex.  spritta  till  vid  ett  starkt  ljud.  Kindens 
rodnad  förråder  ibland  hjärtats  hemlighet.  I  dessa  och  många 
andra  fall  utföras  muskelrörelser  utan  någon  som  helst  in- 
verkan af  viljan.  Stundom  kan  det  hända,  att  de  visa  en 
omisskännbar  likhet  med  sådana,  som  företagas  under  viljans 
inflytande.  I  synnerhet  är  detta  förhållandet  hos  barn  med 
ett  mera  lifligt  temperament.  Under  min  lärareverksamhet 
hände  det  en  gång,  att  i  en  klass  fanns  en  gosse,  om  hvilken 
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jag  icke  med  visshet  kunde  säga,  huruvida  jag  efter  att  ett 
ögonblick  hafva  sett  åt  ett  annat  håll  skulle  finna  honom 
sittande  på  sin  egen  plats  eller  på  den  frånvarande  kamra- 
tens. Att  i  den  gossens  beteende  se  ett  uttryck  af  oupp- 
märksamhet eller  själfsvåld,  skulle  hafva  varit  ett  pedago- 
giskt missgrepp,  som  måhända  medfört  i  någon  mån  menliga 
följder.  Ej  heller  var  det  att  betrakta  som  sjuklighet  i  nerv- 
systemet, hvilken  påkallade  läkares  ingripande.  Om  jag  minns 
rätt,  var  gossens  fader  just  läkare. 

Slutligen  finns  det  rörelser,  som  varit  afsiktliga  och  så 
inöfvats,  att  de  upprepas  icke  blott  i  onödan  utan  till  och 
med  då,  när  de  icke  äro  på  sin  plats.  Knappast  afslutar  den 
ovane  ett  telefonsamtal  med  ordet  adjö  utan  att  samtidigt 
böja  på  hufvudet,  och  ej  sällan  gör  beväringsynglingen  de 
första  dagarna  en  rörelse  för  att  lyfta  på  mössan,  då  han 
skall  hälsa.  1  skolan  händer  ock  stundom,  att  ett  barn  räcker 
upp  handen  utan  att  kunna  svara.  Detta  är  icke  alltid  ett 
afsiktligt  försök  att  bedraga  läraren. 

Om  vi  undantaga  de  sistnämnda  företeelserna,  hafva  de 
hittills  anförda  exemplen  intet  med  viljelifvet  att  göra,  men, 
då  de  lätt  kunna  af  en  oerfaren  uppfostrare  förväxlas  med 
sådana,  som  i  detta  äga  sin  orsak,  har  det  synts  lämpligt 
att  påpeka  dem.  En  närmare  utredning  och  förklaring  af 
dylika  företeelser  hos  organismen  hör  dock  icke  till  denna 
uppsats.  Vi  lämna  därför  ämnet  under  förhoppning,  att  det 
hittills  anförda  må  anses  tillräckligt  motivera  denna  grund- 
sats: Uppfostraren  åkte  sig  för  att  förväxla  yttringar  af  ett 
lättrörligt  temperament  och  ett  känsligt  nervsystem  med  sådana, 
som  framgå  ur  viljelifvet.  Vi  vilja  blott  tillägga,  att,  om 
någon  skulle  anse  denna  erinran  för  obehöflig,  hans  erfarenhet 
i  hithörande  frågor  måtte  vara  begränsad  till  synnerligen 
gynnsamma  hem  och  skolförhållanden. 


Hvad  det  mänskliga  viljelifvet  beträffar,  plägar  man  in- 
dela det  i  ett  lägre,  som  människan  har  gemensamt  med 
djuren,  och  ett  högre,  som  tillhör  det  rent  mänskliga  själs- 
lifvet.  Till  det  förra  räknas  då  drifter  och  begär,  till  det 
senare  den  egentliga  eller  s.  k.  fria  viljan.    Denna  indelning 
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kan  dock  ge  stöd  åt  den  föreställningen,  att  det  högre  vilje- 
lifvet  skulle  i  det  lägre  äga  sitt  ursprung  och  blott  vara  en 
utveckling  däraf  på  samma  sätt,  som  t.  ex.  hos  den  vuxne 
utvecklat  sig  de  möjligheter,  eom  redan  hos  barnet  funnos 
till,  eller  ur  fröet  uppspirar  en  växt,  som  sedan  blommar  och 
sätter  frukt.  Vi  föredraga  att  i  st.  f.  »det  lägre  viljelifvet» 
säga  »begärförmågan»  och  hänföra  till  dennas  yttringar  äfven 
drifterna  samt  i  st.  f.  »det  högre  viljelifvet»  helt  enkelt  säga: 
»viljan».  Vi  hålla  nämligen  före,  att  lika  litet,  som  tanke- 
förmågan är  en  högre  grad  af  åskådningsförmågan  inom  för- 
nimmelselifvet,  lika  litet  bör  viljan  betraktas  som  en  utveck- 
lad begärförmåga  inom  den  sida  af  det  mänskliga  själslifvet, 
som  af  gammalt  bär  namnet  viljelifvet.  På  hvad  grund  vi 
påstå  detta,  kommer  att  åtminstone  delvis  framgå  af  det 
följande.  Närmast  skola  vi'  nu  rikta  våra  tankar  på  begär- 
förmågan  och  dennas  uppfostran. 

Den  hungrige  söker  efter  något  att  äta,  det  lilla  barnet 
sprattlar,  då  det  lösts  ur  lindan,  hunden  försvarar  sig  eller 
springer  undan,  då  man  hotar  honom  med  käppen.  Alla 
dessa  rörelser  framkallas  af  dem  motsvarande  behof  hos  den 
lefvande  varelsen,  behofvet  af  föda,  behofvet  af  rörelse,  be- 
hofvet  att  skydda  sig  mot  en  fara.  Men,  om  behofvet  icke 
kännes,  uppstår  ingen  rörelse  för  dess  tillfredsställande.  Mat- 
lusten kan  saknas,  äfven  om  kroppen  är  i  behof  af  näring. 
Behofvet  måste  således  vara  i  någon  mån  medvetet.  Af  så- 
dana behof  väckas  drifterna,  hvilka  utgöra  de  lägsta  yttrin- 
garna hos  begärförmågan.  De  kännetecknas  af  ett  oroligt 
sökande  hos  de  rörelser,  i  hvilka  de  taga  sig  uttryck.  Djuret 
biter  än  i  det  ena  föremålet  än  i  det  andra,  tills  det  finner 
något,  som  kan  stilla  hungern.  Masken,  som  oroas,  sträcker 
sig  trefvande  hit  och  dit,  tills  den  funnit  ett  hål  att  för- 
svinna i.  När  erfarenheten  en  gång  lärt  den  lefvande  va- 
relsen, hvarmed  behofvet  kan  stillas,  så  öfvergår  driften  i 
den  närmast  högre  utvecklingsgraden.  Vi  se  häraf,  att  på 
driftens  ståndpunkt  är  varelsen  visserligen  medveten  om  sitt 
behof  men  icke  om  de  tjänliga  medlen  för  dettas  tillfreds- 
ställande. Då  drifterna  äga  sin  grund  i  naturens  behof,  äro 
de  icke  i  och  för  sig  syndiga,  men  deras  tillfredsställande 
kan  under  vissa  förhållanden  tillräknas  människan  som  skuld. 
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I  somliga  sjukdomar  t.  ex.  måste  den  sjuke  svälta,  och  då  är 
det  hans  plikt  att  bekämpa  näringsdriften.  För  öfrigt  gäller 
den  lagen  här  som  annorstädes,  att  det  lägre  lifvet  skall 
tjäna  det  högres  syften.  »Man  lefver  icke  för  att  äta  utan 
äter  för  att  lefva.» 

Ur  drifterna  utveckla  sig  begären.  Ett  exempel  skall 
göra  detta  tydligt.  Om  erfarenheten  lärt  den  hungrige,  att 
ett  visst  slags  föda  smakar  bättre  eller  är  för  hans  kropps- 
liga välbefinnande  tjänligare  än  andra  slag,  så  åstundar  han 
just  den  födan.  Ur  näringsdriften,  som  icke  gör  skillnad 
mellan  olika  slags  födoämnen,  har  begäret  efter  ett  visst  slag 
utvecklat  sig.  Så  ock  med  andra  drifter  och  ur  dem  upp- 
kommande begär.  Om  rörelsedriftens  utveckling  till  begär 
efter  olika  slag  af  rörelse  vittnar  våra  dagars  sportväsen, 
och,  h varthän  det  kan  leda,  då  begären  få  öfverhand,  visar 
den  urartning  häri,  som  fått  det  betecknande  namnet  »sport- 
fåneri».  Men  äfven  en  dylik  förirring  på  begärförmågans 
område  äger  sin  psykologiska  förklaringsgrund.  Ett  verkligt 
behof  ligger  nämligen  icke  alltid  till  grund  för  begäret.  Då 
ett  barn  ser  någon  dricka,  vill  det  vanligen  göra  detsamma, 
äfven  om  det  icke  är  törstigt.  Här  har  en  varseblifning  utan 
samtidigt  behof  framkallat  ett  begär.  En  annan  gång  ser 
det  en  äldre  person  röka  och  vill  då  göra  detsamma,  ehuru 
en  normal  organism  icke  har  behof  af  tobak.  Dessa  och 
många  andra  liknande  fall  hos  både  äldre  och  yngre  leda 
visserligen  tillbaka  till  en  gemensam  drift,  härmningsdriften, 
men  visa  på  samma  gång,  att  föremålet  för  begäret  icke  all* 
tid  är  för  organismens  välbefinnande  nödvändigt  eller  ens 
tjänligt.  Äfven  erinringar  kunna  väcka  begär.  Minnet  af  en 
plats,  där  vi  tillbringat  en  lycklig  tid,  väcker  kanske  hos 
oss  en  önskan  att  återse  densamma,  äfven  om  vi  veta,  att 
den  forna  lyckan  icke  åter  kommer  att  upplefvas.  Till  och 
med  fantasier  hafva  samma  verkan.  Då  vi  läsa  en  liflig 
skildring  från  ett  främmande  land,  tänka  vi  kanske:  »Ack, 
den  som  finge  resa  dit!»  Genom  fantasier  skaffa  vi  oss  ej 
sällan  konstlade  behof.  Vi  inbilla  oss,  att  det  eller  det  är 
nödvändigt  för  vårt  välbefinnande  eller  vår  lycka.  Nå  vi 
målet,  så  vänja  vi  oss  sedan  därvid.  På  invanda  konstlade  behof 
och  därur  alstrade  begär  ger  lifvet  i  våra  dagar  många  sorg- 
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liga  exempel.  Jag]  behöfver  blott  nämna  begäret  att  lefva 
högt,  begäret  efter  tobak  och  spirituösa.  Begäret  efter  ciga- 
retter lär  vara  så  stort  hos  en  del  s.  k.  ligapojkar,  att,  då 
de  i  häkte  nödgats  en  tid  vara  utan  sådana,  man  genom 
löfte  om  en  ask  dylika  kan  få  dem  att  bekänna,  hvar  tjuf- 
gods  ligger  gömdt. 

Då  ett  begär  upprepade  gånger  tillfredsställts  på  samma 
sätt  eller  åtminstone  genom  i  hufvudsak  likartade  medel, 
utvecklar  det  sig  till  böjelse,  hvilken  således  kan  sägas  vara 
en  vana  på  begärförmågans  område.  Då  böjelsen  så  tilltagit 
i  styrka,  att  den  i  det  närmaste  är  allenahärskande,  får  den 
namnet  passion  eller  lidelse.  Denna  är  jämförlig  med  sinnes- 
rörelse på  känslolifvets  område,  hvarmed  den  också  äger 
vissa  gemensamma  drag,  för  hvilka  vi  dock  här  icke  hafva 
tillfälle  att  redogöra. 

Vanligen  fäster  man  vid  ordet  begär  föreställningen  om 
att  ett  sinnligt  föremål  åtrås,  men  språkbruket  medgifver 
ock  att  tala  om  begär  med  ideellt  mål,  t.  ex.  kunskapsbegär. 
Detta  är  icke  heller  begränsadt  till  sinnevärlden.  Barnet 
vill  icke  blott  hafva  förklaring  på  företeelser  i  den  världen 
utan  ock  höra  talas  om  Gud  och  hans  himmel.  Man  kan 
därför  skilja  mellan  sinnliga  och  ideella  begär. 

De  begär,  hvarpå  vi  hittills  anfört  exempel,  äro  alla  po- 
sitiva, d.  v.  s.  de  innebära  en  sträfvan  att  vinna  ett  verkligt 
eller  inbilladt  behag.  Man  talar  i  psykologien  ock  om  nega- 
tiva begär.  Dessa  kännetecknas  af  en  sträfvan  att  undfly 
ett  verkligt  eller  förment  obehag.  Så  åstundar  lättingen  att 
slippa  mödosamt  arbete,  under  det  den  verksamme  skyr  sysslo- 
löshet.   Det  språkliga  uttrycket  för  negativa  begär  är  afsky. 

I  driften  drifves  människan  fram  af  behofvet,  i  begäret 
och  dess  utveckling  till  böjelse  och  passion  lockas  hon  af  den 
tjusningskraft,  som  det  åtrådda  föremålet  på  henne  utöfvar, 
men  driften  upphör  att  verka,  då  behofvet  blifvit  tillfreds- 
ställdt,  under  det  begäret  lockar,  så  länge  tjusningen  fortfar. 
Läckergommen  sitter  kvar  vid  bordet,  så  länge  maten  smakar 
honom,  äfven  sedan  organismens  behof  af  föda  blifvit  till- 
fredsställdt.  Han  liknar  nötkreatur,  som  råkat  komma  in 
på  ett  klöfverfält.  Tjusningskraftens  verkan  gäller  ock  böjel- 
sen  och   i   ännu  högre  grad  passionen.    Men  i  en  punkt  äro 
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drifter  och  begär,  böjelser  och  passioner  lika:  hos  dem  ligger 
ingen  förmåga  af  återhållsamhet.  Detta  är  just  det  karak- 
teristiska för  begärförmågan.  Skola  hennes  yttringar  hållas 
inom  vederbörliga  gränser,  så  måste  den  hämmande  kraften 
komma  från  ett  annat  .håll.  Att  sörja  därför  tillhör  upp- 
fostraren. Slutligen  må  påpekas,  att  begärförmågan  i  allt 
söker  det  angenäma. 


Hvarje  uppfostrare  vet,  hvilken  glädje  det  är  och  huru 
lätt  det  går  att  leda  barn  med  goda  böjelser,  och  åter  hvil- 
ken möda,  hvilka  bekymmer,  hvilka  missräkningar  och  gäckade 
förhoppningar  det  för  med  sig  att  under  sin  vård  hafva  barn 
med  dåliga  böjelser.  Af  dylika  erfarenheter  lära  vi  känna, 
hvilken  makt  i  en  människas  lif  begärförmågan  utöfvar,  och 
inse,  huru  viktigt  det  är,  att  denna  utvecklas  i  en  sund  rikt- 
ning, så  att  uppkomsten  af  konstlade,  för  att  icke  säga  af 
orena  begär  förebygges.  Ty  förr,  än  man  tror,  har  deras  till- 
fredsställande.  blif vit  en  vana,  och  böjelsen  är  där. 

I  forna  dagar  hyste  man  den  föreställningen,  att  man 
genom  befallningar  och  förbud  kunde  tygla  och  förändra  be- 
gären i  hvad  riktning  man  ville,  men  man  förbisåg  därvid 
skillnaden  mellan  att  utrota  ett  visst  begär  och  att  för  till- 
fället hämma  dess  yttringar.  I  vår,  »de  lydiga  föräldrarnes», 
tid  söker  man  på  de  ständiga  eftergifternas  väg  kompromissa 
sig  till  en  s.  k.  lydnad.  Väl  bör  man  vara  försiktig  i  sin 
rekommendation  af  gyllene  medelvägar,  svaga  själars  rädd- 
ningsplanka, då  de  icke  våga  göra  front  mot  endera  af  tvenne 
motsatta  åsikter  utan  söka  tillvinna  sig  ett  slags  bifall  från 
båda  hållen ;  men  vid  uppfostran  ligger  nog  det  riktiga  mellan 
de  två  ytterligheterna,  öfverdrifven  stränghet  och  ständig 
eftergift.  I  hvad  det  gäller  begärförmågans  uppfostran,  är 
det  helt  visst  lika  orätt  att  neka  barnet  allt,  hvad  det  önskar, 
som  att  gifva  det  allt,  hvad  det  pekar  på.  Uppfostraren 
öfverväge,  om  ett  verkligt  behof  ligger  till  grund  för  begäret, 
och  i  så  fall,  om  det  af  barnet  åstundade  medlet  för  behof- 
vets  tillfredsställande  är  för  dess  ålder  tjänligt  eller  ens  för 
någon  ålder  oskadligt.  Men  han  inskränke  icke  sina  under- 
sökningar   till   de    s.  k.  oundgängligaste  behof  ven  af  kläder, 
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föda,  hvila  o.  s*  v.  Barn  hafva  behof  af  mycket,  som  vi  äldre 
utan  saknad  kunna  undvara,  dels  emedan  vi  lärt  oss  detta  i 
lifvet,  dels  emedan  det  för  vårt  temperament  förlorat  sin 
tjusningskraft.  Så  är  sällskapsdriften  starkare  hos  barn,  än 
den  bör  vara  hos  vuxna  personer,  emedan  de  förra  ha  större 
behof  af  samvaro  med  sina  jämnåriga,  under  det  den  vuxne 
kan  i  sitt  arbete  hafva  en  ersättning  för  bristen  på  umgtaget 
med  liktänkande.  Det  är  därför  oriktigt  och  kan  blifva 
ganska  skadligt  att  afatänga  barn  från  umgänget  med  andra 
barn.  När  uppsikten  en  gång  är  borta,  tar  kanske  den  häm- 
mande driften  skadan  igen.  En  annan  sak  är  att  genom 
enkla  vanor  i  hemmet  förebygga  uppkomsten  af  konstlade 
behof.  Vill  fadern  bevara  sin  uppväxande  son  från  en  lef- 
nadsvana,  som  han  tillägnat  sig  själf  och  som  blifvit  ett 
behof  hos  honom,  så  är  och  förblir  det  säkraste  medlet,  att 
han  först  bryter  med  sin  vana,  innan  han  börjar  predika 
emot  den  för  sin  son. 

Det  för  barnet  naturliga  behofvet  skall  ock  tillfredsstäl- 
las på  ett  för  barnet  naturligt  sätt.  Här  träffa  vi  på  den 
sårbaraste  punkten  i  våra  dagars  moraliska  uppfostran.  Så 
anser  man  t.  ex.  det  för  en  naturlig  sak  att  genom  s.  k.  barn- 
baler tillfredsställa  barnens  sällskapsdrift,  i  det  man  likställer 
inlärda  sällskapsdanser  med  vanliga  lekar,  vid  hvilka  ju 
ock  ett  slags  dans  kan  förekomma.  Misstaget  häri  uppen- 
barar erfarenheten.  För  många  år  sedan  omtalade  en  moder 
vid  middagsbordet,  att  hennes  omkring  åttaårige  son  vid  en 
dylik  barntillställning  någon  föregående  afton  på  hennes 
uppmaning  att  gå  och  bjuda  upp  en  viss  namngifven  flicka 
invändt:  »Men,  mamma,  jag  är  ju  inte  presenterad  för  henne!» 
Modern,  en  eljest  förståndig  och  aktningsvärd  dam,  som  lefde 
för  de  sina,  yttrade  detta  med  en  visserligen  beslöjad  men 
för  den  uppmärksamme  skönjbar  modersstolthet  öfver  att  gos- 
sen var  så  försigkommen,  då  hon  i  stället  bort  med  moders- 
bekymmer i  hjärtat  gömma  minnet.  Kommer  härtill  en  slapp 
tukt  i  hemmet,  hvilket  dock  icke  i  antydda  fall  var  förhål- 
landet, sä  må  fadern  ej  förundra  sig,  om  hans  herr  son,  ännn 
skolyngling,  pä  vägran  att  få  champagne  vid  en  bjudning 
för  sina  kamrater  svarar:  »Då  blir  det  ej  heller  någon  bjud- 
ning af!»     Behöfver   jag    tillägga,    att    bjudningen    kom    till 
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stånd?  Har  man  icke  råd  till  så  dyrbara  vanor,  nog  finns 
det  billigare  medel  för  att  tillfredsställa  konstlade  behof, 
som  blifvit  sådana  därigenom,  att  ett  naturligt  behof,  i  dessa 
fall  behof  vet  att  sällskapa  med  jämnåriga,  tillfredsställts 
med  mer  eller  mindre  konstlade  medel.  »Hur  kunnen  I  hafva. 
smak  för  sådant?»  tillfrågades  en  yngling,  som  deltagit  i  ett 
kotteri,  där  samkvämet  kryddats  med  spirituösa  af  billigaste 
slag.  »Vi  ha  inte  råd  att  dricka  dyrare  varor»,  blef  det 
öppna  svaret.  Psykologiskt  sedt  stå  dessa  båda  ynglingar, 
den  champagnedrickandé  och  den  brännvinssupande,  på  samma 
ståndpunkt.  Olikheten  mellan  dem  är  blott  tillfällig,  bero- 
ende på  förmögenhetsvillkoren. 

I  nära  samband  med  de  konstlade  behofven  står  brådmog- 
naden hos  barn  och  ungdom.  Ett  jämförelsevis  oskyldigt 
uttryck  tog  sig  denna  hos  den  nyss  omtalade  åttaåringen. 
Men  icke  alltid  stannar  det  här.  Ett  sorgligt  exempel  på 
denna  brådmognad  framträder  i  de  f örirringar  inom  det  sexu- 
ella lifvet,  som  på  vissa  trakter  äro  mer  spridda  än  på  andra. 
Dä  denna  fråga  osökt  framgår  ur  det  föregående,  kan  det 
ju  anses  lämpligt,  att  vi  något  längre  uppehålla  oss  vid 
densamma  för  att  söka* de  allmännaste  orsakerna  till  detta  onda 
som  ock  de  lättast  tillgängliga  medlen  att  förebygga  upp- 
komsten och  i  värsta  fall  hämma  yttringarna  af  denna  i  otid 
väckta  och  på  onaturligt  sätt  då  ofta  tillfredsställda  drift. 
Sakens  vikt  må  tjäna  som  en  ursäkt  för  att  härigenom  den 
strängt  logiska  ordningen  i  föreliggande  uppsats  blir  i  någon 
mån  rubbad.  Hvad  orsakerna  beträffar,  kunna  de  samman- 
föras under  tre  olika  hufvudgrupper,  intellektuella,  fysiska 
och  hvad  man  skulle  kunna  kalla  sociala.  Till  den  först- 
nämnda räkna  vi  brådmognaden  på  det  andliga  lifvets  om- 
råde. En  öfverdrifven  intellektuell  utbildning,  som  icke  låter 
barnen  vara  vanliga  barn  utan  sträfvar  till  att  göra  dem 
till  underbarn  utan  att  fråga  efter,  om  målet  är  värdt  offret, 
medför,  att  fantasien,  som  vill  följa  med  kunskapsförmågans 
utveckling  i  det  hela,  söker  sin  näring  i  en  litteratur,  som 
icke  är  skrifven  för  barn,  om  den  ens  har  rätt  att  vara 
skrifven.  Bland  de  fysiska  orsakerna  räkna  vi  olämplig  nä- 
ring, t.  ex.  hetsande  drycker,  otjänlig  klädedräkt,  t.  ex.  för 
trånga  benkläder,   och  skadliga  lekar,  t.  ex.  glidandet  utför 
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sluttande  stänger  vid  trappor  och  dylikt.  Såsom  exempel  på 
sociala  må  anföras  den  förförelse,  som  våra  bok-  och  s.  k. 
konsthandelsfönster  genom  där  utställda  taflor  och  bilder 
göra  sig  skyldiga  till. 

Det   första,    som    måste    göras   till  förebyggande  af  här 
angifna  fara  på  driftlifvets  område,  är  naturligen  att  undan- 
röja orsakerna.    Jag  skulle  vilja  tillropa  alla  föräldrar,  som 
äflas  om  att  få  in  sina  barn  i  de  allmänna  läroverken:    sen 
till,  att  I  icke  köpen  deras  intellektuella  utbildning  för  pri- 
set af  deras  hälsa  och  deras  —  lefnadsmod!    För  öfrigt  kunna 
flertalet    åtgärder   sammanfattas  i  denna:    öfvervaka  barnen 
utan  att  spionera  på  dem!     I  hemmen  vake  föräldrarne  öfver 
deras    lektyr    och   sällskap.     Man    må   tillse,    att    barnet    är 
kroppsligen   trött,  'då   det   går  till  sängs,  att  det  ligger  på 
sidan    något   bakåt    med    händerna    antingen  ofvanpå  täcket 
eller  för  värmens  skull  under  detta  lagda  i  kors  öfver  bröstet, 
att   underlaget   utgöres    af   madrass    och    att  täcket  icke  är 
tjockare  än  nödigt,  samt  att  barnet  stiger  upp,  då  det  sofvit 
ut.     Tyngdpunkten   vid  öfvervakandet  ligger  nog  i  hemmet, 
men   äfven   skolan  har  sin  dryga  del  i  ansvaret  för  barnens 
fysiska    och   moraliska  hälsa.     Under  lektionstimmarna  vake 
läraren  öfver  att  barnen  hålla  händerna  på  bordet  och  tillåte 
dem   icke   lägga   det   ena   benet  öfver  det  andra.     Hvad  be- 
träffar händernas  läge,  har  jag  förvånat  mig  öfver  den  peda- 
gogiska   kortsyntheten   hos    en   och  annan  lärare,  som  vill  i 
skolan   tillämpa   bruket    vid   middagsbordet  och  följaktligen 
rent  af  förbjuda  barnen  att  lägga  händerna  på  bordet.    Flickor 
hafva,    då   de  sy,  den  ovanan  att  lägga  det  ena  knäet  öfver 
det   andra  för  att  hafva  något  att  fästa  sömnaden  vid.     En 
förståndig   lärarinna   förbjuder    sådant.     Under  fristunderna 
vake  läraren  öfver  att  barn  ej  aflägsna  sig  från  kamraterna 
i  tydligt  syfte  att  draga  sig  undan  ur  lärarens  åsyn.    I  syn- 
nerhet  tillåte    han    icke    detta,  om  de  visat  sig  hafva  något 
hemligt  med  hvarandra  eller  äro  af  olika  kön.     Att  i  detalj 
redogöra  för  huru  öfvervakandet  bör  ske  kan  naturligen  icke 
tillhöra  föreliggande  uppgift;  jag  tillåter  mig  därför  ytter- 
ligare   blott    påpeka,    att    en    viss    plats,  om  hvilken  man  ej 
gärna  talar  i  anständigt  sällskap,  bör  vara  föremål  för  både 
officiell  och  privat  inspektion.     Till  sist  några  ord  om  bote- 
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medel,  där  förirring  konstaterats.  Redan  från  början  må  då 
betonas,  att  det  säkraste  botemedlet  är  af  religiös-sedlig  art. 
Man  har  att  föreställa  den  olycklige  —  ty  såsom  sådan  måste 
den  felande  särskildt  i  detta  fall  betraktas  och  behandlas  — 
det  farliga,  det  osedliga,  det  syndiga  i  hans  handling,  på  så 
sätt  hos  honom  framkalla  afsky  därför  och  uppkalla  hans 
sedliga  kraft  till  kamp  emot  frestelsen.  Man  vänte  icke 
något  tillfredsställande  resultat,  förrän  man  i  barnets  egen 
vilja  har  en,  låt  vara  till  en  början  svag,  bundsförvant. 
Till  detta  medel  slute  sig  ett  förståndigt,  regelbundet  lef- 
nadssätt  med  inskränkning  af  själsarbete  sent  på  kvällarna. 
Till  nervsystemets  stärkande  rekommenderas  tvättningar  öfver 
hela  kroppen  med  rumsvarmt  vatten  om  morgnarna  och  till 
musklernas  stärkande  kraftig  föda  samt  kroppsrörelse.  I  den 
nu  mer  och  mer  uppvaknande  lusten  för  idrott  hoppas  för- 
fattaren kunna  till  någon  del  se  en  hjälp  mot  eländet.  Till 
sist  blott  ett  ord.  Ingen  annan  medicin  än  den,  som  en 
läkare  efter  personlig  undersökning  af  barnet  ordinerar! 

Härmed  anse  vi  oss  hafva  tillräckligt  motiverat  följande 
grundsats:  Låt  barnanaturens  behof  tillfredsställas  pä  ett  för 
barnen  naturligt  sätt,  men  skydda  dem  för  konstlade  behof  och 
brådmognad! 

I  den  nu  angifna  regeln  är  blott  den  ena  sidan  af  san- 
ningen uttalad.  Det  berättas  om  Lykurgus,  Spartas  berömde 
lagstiftare,  att  han  en  gång  tog  två  hundvalpar  af  ädel  ras 
från  modern  och  uppfödde  den  ena  klemigt,  den  andra  strängt. 
En  dag  infann  han  sig  på  torget  ledande  båda  i  ett  koppel. 
Vid  början  af  torget  ställde  han  en  skål  skönt  doftande  mat. 
ett  stycke  längre  fram  släppte  han  en  hare  lös  och  till  sist 
löste  han  hundarna  ur  kopplet.  Den  klemigt  uppfödda  rusade 
raka  vägen  till  matskålen,  den  andra  satte  efter  den  bort- 
ilande haren.  Den  förra  hade  vansläktats,  den  senare  bevarat 
och  utvecklat  de  egenskaper,  som  utmärkte  rasen.  Att  stän- 
digt tillfredsställa  barnens  önskningar,  så  snart  man  anser 
sig  kunna  under  dem  spåra  ett  verkligt  behof,  är  säkraste 
sättet  att  uppfostra  veklingar. 

Få  äro  icke  de  tillfällen  i  lifvet,  då  en  människa  måste 
försaka   icke   blott   det   tillätliga   utan   ock  det  nödvändiga. 

Tidskrift  fur  folkundervisningen,  årg.  1899.  3 
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När  •  sådant  kräfves,  är  godt  att  vara  öfvad  i  konsten,  och 
den  öfningen  bör  tidigt  taga  sin  början.  Men  försakelsen 
måste  hafva  ett  förnuftigt  syfte.  Af  en  vuxen  person  kan 
man  ju  vänta,  att  han  stundom  öfvar  sig  i  försakelse  såsom 
ett  slags  viljegymnastik;  för  barn  vore  detta  onaturligt, 
emedan  de  icke  skulle  inse  värdet  däraf.  Men  att  räcka  sin 
smörgås  åt  en  hungrande,  att  gifva  äpplet,  man  fått,  åt  en 
krympling,  att  med  sin  lilla  sparpenning  skynda  till  den 
fattige  grannen,  hvars  barn  ligger  sjukt  —  värdet  af  sådana 
former  af  försakelse  inser  hvarje  barn  lätt. 

Frivillig  försakelse  och  själf behärskning  äro  i  hufvudsak 
olika  namn  på  samma  psykologiska  företeelse.  Vi  kunna 
därför*  säga,  att  barnen  böra  öfvas  i  själf  behärskning.  Hos 
de  gamle  stod  den  förmågan  i  hög  kurs.  »Den,  som  styr  sitt 
sinne,  är  bättre  än  den,  som  tager  in  en  stad.»  Ordspr.  16:  32. 
och  att  styra  sitt  sinne  innefattar  icke  blott  att  tygla  sina 
känslor,  hvarom  talats  i  en  föregående  uppsats,  utan  ock  att 
behärska  sina  drifter  och  begär.  Själf  klart  gäller  detta  alla 
orena  begär,  men  äfven  de  sedligt  rena  måste  hållas  inom 
gränser,  hvilka  omständigheterna  stundom  nödga  oss  att 
göra  ganska  snäfva.  Så  länge  en  människa  står  på  begär- 
förmågans ståndpunkt,  är  hon,  såsom  vi  i  början  af  denna 
uppsats  påpekat,  af  sig  själf  oförmögen  därtill.  Den  enda 
förändring,  som  på  denna  psykologiska  utvecklingsgrad  kan 
ur  människans  eget  inre  komma  till  stånd,  består  däri,  att 
ett  visst  begär  vinner  i  styrka  och  så  tränger  undan  ett 
annat,  som  dittills  haft  herravälde.  Så  kan  t.,  ex.  penning- 
begäret gifva  vika  för  en  äregirighet,  som  icke  skyr  några 
omkostnader.  Vinsten  är,  psykologiskt  sedt,  ingen.  Hvad 
en  del  vuxna  visa  sig  oförmögna  till,  kan  man  ännu  mindre 
fordra  af  små  barn,  hos  hvilka  känslan  af  plikt  och  ansvar 
icke  nått  den  utvecklingsgrad,  som  förutsattes  för  ett  i  någon 
mån  själfständigt  sedligt  handlande.  Här  måste  uppfostrans 
myndighet  träda  i  stället  för  den  sedliga  kraften.  »Du  får» 
och  »du  får  icke»  äro  de  två  lagbud,  som  gälla  i  barnkam- 
maren och  äfven  långt  utom  dess  väggar.  Med  små  barn 
resonerar  man  icke.  De  skola  från  början  lära  sig  att  utan 
tvekan  respektera  föräldramyndigheten.  Den,  som  ej  lärt 
sig   det,    kommer   under   lifvet   i   mången  obehöflig  konflikt 
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med  den  myndighet,  som  möter  honom  i  samhället  och  i  den 
gudomliga  rättsordningen.  »Men  om  barnet  af  två  eller  tre 
års  ålder  icke  vill  lyda  utan  med  vett  och  vilja  trotsar,  skall 
man  smälla  på  lillan  då?  Hon  förstår  ju  så  litet  än?»  in- 
vänder någon.  Vi  tillåta  oss  från  Bn  förf.  låna  följande 
svar:  »Om  någon  känner  ett  medel  att  hos  små  olydiga  barn 
framkalla  fullständig  lydnad  utan  att  använda  kroppsaga, 
så  bör  denne  någon  taga  patent  på  sin  upptäckt.»  Men  för- 
äldramyndigheten,  under  hvilken  benämning  jag  inbegriper 
äfven  deras  myndighet,  som  helt  eller  delvis  stå  i  foräldrar- 
nes  ställe,  skall  syfta  högre  än  till  lydnad  på  grund  af 
auktoritet.  Den  skall  sträfva  till  att  göra  sig  själf  obehöflig 
i  en  framtid.  Huru  detta  sker,  få  vi  tillfälle  att  längre 
fram  angifva,  då  vi  komma  att  tala  om  den  egentliga  viljans 
uppfostran  och  om  de  sedliga  uppfostringsmedlen. 

Öfva  barnen  i  att  begränsa  och  behärska  sina  drifter  och 
begär!  lyder  således  en  andra  grundsats. 

Då  vilden  är  hungrig,  tvekar  han  ej  att  skära  ett  stycke 
ur  det  fällda  eller  kanske  till  och  med  själfdöda  djurets 
kropp  och  sluka  det  rått.  Ingen  torde  förneka,  att  den  na- 
turliga näringsdriften  af  denne  vilde  tillfredsställes  på  ett 
högst  naturligt  sätt,  men  nog  måste  hvar  och  en  medgifva, 
att  det  naturliga  här  väl  mycket  närmar  sig  den  natur,  som 
går  på  alla  fyra.  Själf  ve  Rousseau  torde  näppeligen  varit 
med  om  en  dylik  återgång  till  naturen.  Fråga  vi,  hvaraf 
det  kommer  sig,  att  icke  vi  äta  som  vilden,  så  svarar  man 
med  hänvisning  på  civilisationen.  Men  hvad  är  denna  om 
icke  en  uppfostran  i  stort  sedt,  där  både  den,  som  uppfostrar, 
och  den,  som  uppfostras,  utgöres  af  hela  folk  och  tiden  för 
uppfostran  räknas  i  sekler? 

Det  är  stor  skillnad  mellan  de  olika  sätt,  hvarpå  själf- 
bevarelsedriften  tog  sig  uttryck  i  forna  dagar  samt  hos  vil- 
dar  och  halfbarbariska  folk  ännu  i  dag  och  huru  den  yttrar 
sig  sig  hos  hyfsade  nationer.  Att  döda  sårade  fiender  och 
göra  krigsfångars  lott  så  hård  som  möjligt  ansågs  fordom 
och  anses  på  vissa  håll  ännu  i  dag  såsom  ett  naturligt  ut- 
tryck för  själfbevarelsedriften,  under  det  hos  andra  folk 
humaniteten  lärt  att  bland  de  sårade  icke  göra  en  ond  åt- 
skillnad mellan  vän  och  fiende.     De  yttre  formerna  äro  dock 
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icke  osvikliga  kännetecken  på  verklig  civilisation.  Då  be- 
folkningen i  en  sydländsk  hufvudstad  finner  sin  njutning 
i  blodiga  tjurfäktningar,  och  då  invånarne  i  en  nordisk 
hufvudstad  applådera  en  cynisk  vissångerska,  så  stå  de, 
psykologiskt  och  pedagogiskt  sedt.  på  samma  bildnings- 
nivå. 

Barnet  innehar  vid  sin  födelse  en  utvecklingsmöjlighet, 
som  lika  lätt,  om  ej  lättare,  leder  till  vilde  som  till  civili- 
serad människa.  Lämna  det  åt  sig  själft,  och  det  växer  upp 
till  en  vilde,  som  blir  så  mypket  farligare,  som  civilisationens 
hjälpmedel  stå  honom  till  buds  och  dess  förförelser  visa  honom 
vägen  till  ett  lif  i  otyglade  begär.  Vaka  öfver,  att  dessa 
hållas  inom  måttlighetens  gränser,  och  barnet  blir  en  hyfsad 
vilde.  Vildar  kunna  vara  i  besittning  af  stor  själf  behärsk- 
ningsförmåga. 

Jag  känner  en  fäder,  som  stundom  på  aftnarna  samlade 
sina  barn  omkring  sig  för  att  klippa  och  repa  upp  lappar 
till  charpi  (linneskaf )  för  förbindning  af  sårade.  Den  tidens 
brist  på  antiseptiska  medel  framkallade  behof  af  sådant.  En 
förståndig  moder  låter  sin  lilla  flicka  deltaga  i  bordets  du- 
kande, äfven  om  detta  till  en  början  ökar  hennes  eget  be- 
svär, en  annan  låter  sitt  barn  t.  ex.  hålla  garnhärfvan,  då 
hon  nystar,  äfven  om  det  ginge  fortare  på  annat  sätt.  De 
rikta  därigenom  sina  barns  verksamhetsbegär  på  ett  nyttigt 
mål.  Man  bör  alltid  gifva  barnet  något,  som  det  kan  kalla 
för  sitt  och  som  det  på  eget  ansvar  får  vårda.  Därigenom 
får  begäret  efter  egendom  tillfälle  att  utveckla  sig.  Man 
skynde  icke  att  ersätta  en  leksak,  som  genom  barnets  egen 
vårdslöshet  gått  sönder,  i  stället  lare  man  det  att  vara  akt- 
samt  om  sina  tillhörigheter,  t.  ex.  sätta  papper  omkring  en 
bok  med  vackra  pärmar.  Detta  uppfostringssätt  kan  tjäna 
som  skydd  mot  egendomsbegärets  utveckling  i  riktning  mot 
slöseri.  A  andra  sidan  vise  man  det,  huru  man  genom  gåf- 
vor  af  det,  som  man  äger,  sprider  glädje  hos  andra  och  på 
samma  gång  gör  för  egen  del  en  ideell  vinst  i  samvetets  er- 
kännande. Därigenom  kan  barnet  skyddas  mot  den  fara,  som 
ligger  i  egendomsbegärets  utveckling  till  girighet.  Är  det, 
som  barnet  får  kalla  sitt,  ett  lefvande  väsen,  så  får  det  till- 
fälle att  lära,  att  till  detta  »att  vara  stor»,  hvartill  alla  barn 
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hafva  ett  begär,  hör  icke  blott  att  vara  stark  utan  ock  att 
använda  sin  styrka  till  den  svagares  skydd. 

Det  gemensamma  i  alla  här  anförda  exempel  ligger  därir 
att  begärförmågan  har  i  sina  olika  yttringar  riktats  på  ett 
högre  och  ädlare  mål,  än  det  hvartill  hon  af  sig  själf  van- 
ligen syftar.  Ty  begärförmågans  syftemål  är  det  angenäma,, 
och  detta  får  i  de  allra  flesta  fall  en  egoistisk  färg.  Vi  kunna 
således  sammanfatta  vår  sista  grundsats  för  begärförmågan» 
uppfostran  i  dessa  ord:    Förädla  begären! 

Såsom  den  uppmärksamme  läsaren  törhända  redan  funnit, 
hvila  här  angifna  grundsatser  fullständigt  på  psykologiska 
erfarenheter.  Redan  den  första,  som  angafs  mera  inlednings- 
vis och  lydde  sålunda:  Uppfostraren  åkte  sig  för  att  för- 
växla yttringar  af  ett  lättrörligt  temperament  eller  ett 
känsligt  nervsystem  med  sådana,  som  framgå  ur  viljelifvetr 
hvilade  på  fysiologisk  grund.  Tänka  vi  nu  på  de  tre  föl- 
jande, som  närmast  röra  begärförmågans  uppfostran,  så  äro 
de  helt  enkelt  pedagogiska  korrelat  till  psykologiska  satser, 
som  formulerats  med  stöd  af  erfarenheten. 

Vid  hvarje  verksamhetsyttring,  således  ock  vid  begär- 
förmågans mångskiftande  yttringar,  har  man  att  skilja  mel- 
lan utgångspunkten,  själfva  verksamheten  och  målet.  Ut- 
gångspunkten för  begärförmågans  yttringar  utgöres  af  an- 
tingen verkliga  eller  konstlade  behof.  Den  pedagogiska 
grundsatsen  blir  då:  Låt  barnanaturens  behof  tillfredsställas 
på  ett  för  bamen  naturenligt  sätt,  men  skydda  dem  for 
konstlade  behof  och  brådmognad!  Då  begärförmågan  i  sig 
själf  saknar  motståndskraft  mot  sina  egna  förirringar  och 
följaktligen,  lämnad  åt  sig  själf,  tillväxer  med  ökad  styrka, 
måste  den  andra  grundsatsen  helt  enkelt  lyda:  Lär  barnen 
att  begränsa  och  behärska  sina  begär!  Då  slutligen  begär- 
förmågan i  sina  yttringar  sträfvar  emot  sådant,  som  män- 
niskan anser  vara  angenämt,  kommer  den  tredje  grundsatsen 
att  lyda:    Förädla  begären! 
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När  tid  och  krafter  det  medgifva,  skola  i  en  följande 
uppsats  framställas  några  tankar  med  afseende  på  den  fria 
viljans  och  karaktärens  uppfostran. 

8.  L. 


John  Locke. 

Locke  föddes  1632  nära  Bristol.  Fadern  var  kapten  i 
den  frihetsälskande  armé,  som  kämpade  för  parlamentets  rät- 
tigheter emot  Karl  I.  Han  uppfostrade  till  en  början  sin 
son  med  stränghet  men  vid  tilltagande  ålder  allt  mildare,  ett 
förfaringssätt  som  i  framtiden  varmt  rekommenderades  af  J. 
Locke  själf. 

Efter  slutade  skolstudier  begaf  denne  sig  till  universitetet 
i  Oxford,  där  han  ifrigt  hängaf  sig  åt  den  af  fransmannen 
Cartesius  (vår  drottning  Kristinas  vän)  grundlagda  moder- 
nare filosofien.  Ar  1666  .blef  han  lärare  åt  Lord  Shaftes- 
burys  son  och  i  framtiden  äfven  åt  denne  sin  lärjunges  son. 
Lord  Shaftesbury  måste  under  den  katolske  och  despotiske 
Jakob  II  gå  i  landsflykt,  och  hans  vän  John  Locke  vardt 
fördrifven  från  Oxford,  oaktadt  lejda  spioner,  som  hemligen 
vaktat  på  alla  hans  ord  och  med  flit  fört  samtalet  på  tidens 
ömtåliga  politiska  och  religiösa  stridsfrågor,  aldrig  lyckats 
få  något  att  rapportera  till  hofvet.  De  måste  erkänna,  att 
de  aldrig  funnit  någon  mera  herre  öfver  sitt  lynne  och  sin 
tunga  än  denne  unge  filosof.  Locke  slog  nu  ned  sina  bopålar 
i  Holland,  där  han  skref  ett  berömdt  arbete  om  fördragsam- 
het, härutinnan  den  ryktbare  Voltaires  föregångare.  Men 
han  blef  också  en  föregångare  till  en  annan  fransman,  Vol- 
taires samtida,  mera  ryktbar  och  inflytelserik  än  denne,  näm- 
ligen J.  J.  Rousseau,  i  det  han  året  efter  sin  återkomst  till 
England  (på  samma  skepp  som  Jakob  II:s  dotter,  Vilhelm 
III:s  gemål,  år  1689)  skref  sitt  ryktbara  verk  »Om  det  mänsk- 
liga förståndet»  och  tre  år  därefter  »Tankar  rörande  uppfostran*. 
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Sina  sista  år  tillbragte  han  i  Oates  omkr.  tre  mil  från 
London  och  sysselsatte  sig  då  ofta  med  att  skrifva  utläggnin- 
gar öfver  brefven  till  de  romare,  korintier,  galater  och  efeser. 
Två  månader  före  sin  död  åtnjöt  han  den  heliga  nattvarden 
tillsamman  med  två  vänner.  Sista  dagen  af  sin  lefnad  bad  han 
om  förböner  af  sitt  husfolk  och  sade:  »Jag  har  lefvat  länge 
och  lyckligt  men  har  dock  funnit,  att  hela  lifvet  är  fåfäng- 
lighet.»    Han  dog  år  1704. 

Se  här  några  af  hans  »tankar  rörande  uppfostran»: 

»Nio  tiondedelar  af  människorna  blifva  goda  eller  dåliga 
genom  uppfostran. 

Barn  få  icke  kläda  sig  för  varmt,  icke  ens  om  vintern. 
Dagligen  böra  de  tvätta  sina  fötter  med  kallt  vatten.  Kalla 
bad  ha  en  underbar  verkan,  i  synnerhet  på  klena  personer. 
Alla  barn  måste  lära  sig  simma  och  under  alla  årstider  uppe- 
hålla sig  mycket  i  fria  naturen.  Mycket  saltade  eller  kryddade 
maträtter  äro  ej  nyttiga.  Att  tidigt  stiga  upp  och  tidigt  gå 
till  sängs  vare  regeln.  Åtta  timmars  sömn  är  nog.  Bädden 
vare  hård  —  inga  fjäderkläder.  Skicka  icke  efter  läkare 
för  hvarje  småsak  och  använd  så  föga  medicin  som  möjligt. 
Själfförsakelse  och  själfbehärskning  måste  tidigt  inöfvas. 
Barnafel  bli  mannafel.  Blunda  fördenskull  ej  för  dem.  Bar- 
nens nycker  får  man  ej  gifva  vika  för.  Tvinga  dem  först 
till  ovillkorlig  lydnad,  vänj  dem  sedan  med  åren  till  frihet, 
så  att  de  från  lydiga  barn  blifva  dina  vänner. 

Det,  som  med  karbasen  piskas  in,  väcker  just  därigenom 
vid  undervisningen  deras  motvilja,  hvarjämte  det  gör  dem 
fega  och  slafviska.  Inverka  däremot  på  dem  genom  beröm 
och  tadel.  Däruti  ligger  enligt  mitt  förmenande  den  stora 
hemligheten  i  uppfostran.  Med  berömmet  förbinde  man  nå- 
got angenämt,  med  tadlet  något  oangenämt;  barnen  måste 
lära  sig,  huru  de  genom  det  goda  blifva  älskade,  genom 
det  onda  föraktade  af  människorna.  Sådan  sträfvan  efter 
bifall  får  vara  hos  dem  motiv,  tills  de  vid  mognare  år 
kunna  bestämmas  af  sin  plikt  och  den  inre  tillfredsställelse, 
som  lydnaden  emot  Skaparen  skänker.  Gif  icke  för  mycket 
föreskrifter.  Akta  dig  att  begära  för  mycket  på  en  gång 
eller  något,  hvartill  de  sakna  förmåga.  Straffa  dem  icke  un- 
der   din  upprörda  vrede,  och  skymfa  dem  ej.     Resonera  med 
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dem.  De  förstå  sådant  lika  tidigt,  som  de  förstå  att  tala, 
och  önska  tidigare,  än  ni  tro,  att  behandlas  som  förnuftiga 
varelser.  Men  resonera  handgripligt  och  framställ  fram- 
för allt  exempel. 

Ar  ett  barn  så  elakartadt,  att  ingen  aga  hjälper,  så  åter- 
står för  fadern  intet  annat  än  att  bedja  för  detsamma. 

Sök  att  utrota  girigheten,  roten  till  allt  ondt,  och  in- 
planta i  stället  beredvillighet  att  gifva. 

Håll  barnen  till  samvetsgrann  redlighet  och  att  akta 
annans  egendom:  små  oredligheter  hos  barnen  växa  till  be- 
drägerier hos  männen. 

Egenvilligt  skrik  måste  strängt  tillrättavisas,  och  skrik 
för  någon  smärta  ej  uppmuntras  genom  din  medömkan;  utan 
härda  dem  mot  sådant.    Vänj  dem  af  från  fruktan. 

Bekämpa  deras  benägenhet  för  grymhet,  framför  allt  för 
djurplågeri.  Tillhåll  dem  att  vara  ringa  emot  de  ringa, 
i  synnerhet  emot  tjänare.  Förhåll  dig  icke  ovänligt  gent  emot 
deras  frågor,  och  narra  dem  icke  med  oriktiga  svar.  Skaffa 
dem  icke  för  mycket  leksaker,  gif  dem  icke  i  händerna  för 
många  på  en  gång,  och  låt  dem  om  möjligt  förse  sig  själfva 
med  sådana,  hvarvid  du  kan  vara  dem  behjälplig.  Lögn  måste 
alltid  framhållas  såsom  någonting  afskyvärdt,  och  upprepade 
lögner  bestraffas  med  aga;  men  öppen  bekännelse  af  ett  fel 
måste  belönas  med  förlåtelse. 

Fyra  ting  bör  en  fader  önska  sin  son:  Dygd,  klokhet, 
lefnadsvett  och  kunskaper. 

Till  läran  om  Gud  må  man  foga  anvisning  till  sanning, 
kärlek  och  välvilja. 

Utbilda  barnets  praktiska  förstånd,  och  håll  det  fjärran 
från  all  falskhet. 

Dygd  och  vishet  stå  högre  än  alla  kunskaper.  Lär  gos- 
sen att  behärska  sina  böjelser,  böja  sina  begär  under  förnuf- 
tets herravälde.  För  att  bringa  en  yngling  därhän,  finns 
intet  verksammare  medel  än  kärleken  till  bifall  och  beröm, 
som  man  därför  på  allt  sätt  bör  uppväcka  hos  honom. 

Till  vederkvickelse  bör  en  yngling,  äfven  om  han  är  af 
högre  stånd,  lära  ett  handtverk.  Bokhålleri  borde  hvar  man 
förstå. 
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Resor  för  att  lära  sig  främmande  språk  äro  lämpligast 
från  7:e  till  16:e  året. 

Hvarje  barns  egendomlighet  är  sådan,  att  icke  två  kunna 
behandlas  efter  alldeles  samma  metod.  De  minsta  och  omärk- 
ligaste intryck,  som  mottagas  i  vår  barndom,  hafva  mycket 
viktiga  och  varaktiga  följder.  Uppfostrans  makt  kan  aldrig 
tydligare  läggas  å  daga  än  därutinnan,  att  hela  nationer  från 
den  ena  åldern  till  den  andra  lefva  kvar  i  samma  vanor  och 
seder;  att  förändra  dessa,  i  synnerhet  till  det  bättre,  är  öfver 
all  beskrifning  svårt.» 

En  modern  pedagog  sammanfattar  Lockes  brister  och  före- 
träden i  följande  satser. 

Fel:  1)  Han  är  motståndare  till  folkskolan,  i  det  han 
föredrar  privatundervisning  genom  en  informator,  2)  lägger 
för  stor  vikt  vid  äregirigheten  och  för  liten  vid  estetiken  och 
känslolifvet,    3)    vill   börja  undervisningen  före  det  6:e  året. 

Förtjänster:  1)  Han  ger  företräde  åt  praktiskt  nyttiga 
läroämnen,  2)  rekommenderar  lätta  undervisningsmetoder, 
handarbete  och  kroppsöfningar,  3)  tar  hänsyn  till  lärjungens 
individualitet,  4)  vill  grunda  uppfostran  på  en  psykologiskt 
sund  åskådning,  5)  lägger  vikt  vid  tuktan  och  karaktärsut- 
veckling. 

V.  Villner. 


6. 

Kärna  och  skal  i  kristendomskunskapen.* 

När  helst  en  lärare  undervisar  och  i  hvilket  ämne  han 
än  undervisar,  bör  han  ju  hafva  klart  för  sig,  att  det  gäller 
ej  blott  att  ge  lärjungen  kunskap  i  ämnet  utan  äfven  att  ge- 
nom undervisningen  så  inverka  på  honom,  att  han  i  sitt  lif, 
i   tanke,  tal  och  verk,  må  kunna  anpassa  sig  efter  den  kun- 

*  Denna  uppsats  afser  att  fästa  uppmärksamheten  vid  det  formella  och 
reella  i  vår  kristendomsandervisning,  men  då  måhända  dessa  uttryck  ej  af 
alla  fattas,  hafva  vi  föredragit  att  använda  en  bild,  som  kan  vara  för  alla 
bekant. 
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skap  lian  fått,  eller  med  andra  ord  att  i  sitt  lif  få  bruk  för 
hvad  han  lärt.  Visserligen  får  han  ej  alltid  tillfälle  att  genast 
i  lifvet  använda  allt,  hvad  han  lär  sig,  han  får  ej  bruk  för  sin 
kunskap.  Men  hvarken  lärare  eller  lärjunge  kan  med  visshet 
veta,  under  hvilka  omständigheter  den  senare  kommer  att 
lefva  och  hvad  han  i  lifvet  får  mest  bruk  för,  t.  ex.  af  räk- 
ning, geografi,  naturkunnighet  o.  s.  v. 

Likväl  måste  undervisningen  vara  sådan,  att  den  ger 
vederbörande  möjligheter  och  impulser  till  att  omforma  sitt 
själs-  och  kroppslif  efter  densamma. 

Ehuru  det  sålunda  —  rätt  sedt  —  i  all  undervisning  bör 
finnas  något  af  bildaoide  och  omformande  kraft  för  lärjungens 
själsförmögenheter,  så  har  det  dock  först  och  i  egentligaste 
mening  blifvit  sagdt  om  kristendomskunskapen:  »Den  är  ej 
blott  lära  utan  lift,  d.  ä.  den  är  ej  blott  ett  kunskapsämne 
med  förmåga  att  utveckla  lärjungens  själsförmögenheter  utan 
en  kunskap,  efter  hvilken  vi  under  hvarje  lefnadsålder  måste 
anpassa  vårt  inre  lif  i  önskningar  och  tankar  och  vårt  yttre 
lif  inför  både  den  synliga  och  osynliga  världen,  om  vi  vilja 
vara  och  förblifva  lyckliga.  Och,  när  detta  skett  eller  bör- 
jar ske,  då  säga  vi  —  och  om  det  talesättet  är  man  ense 
—  att  någon  eller  mycken  »frukt»  kommit  af  undervisningen 
i  detta  ämne. 

Det  första  man  i  allmänhet  kan  säga  om  en  frukt  är, 
att  den  i  vanliga  fall  äger  fröskal  och  kärna  eller  frö,  som 
botanisterna  kalla  det.  Där  nu  dessa  båda  finnas,  kunna  vi 
om  dem  säga:  1)  Det  yttre  omhöljet  och  kärnan  (fröet)  upp- 
komma vanligen  samtidigt;  2)  Skalet  ger  form  åt  och  skyd- 
dar kärnan;  men  kärnan  alstrar  lifvet  vid  förökningen;  3) 
Skalet  kan  vanligen  af  sig  själft  föga  förändra  sig;  kärnan 
kan  spränga  sitt  omhölje  och  skapa  sig  en  ny  form;  4)  Stun- 
dom värderas  skalet  endast  för  kärnans  skull,  såsom  händel- 
sen är  med  våra  vanliga  sädesslag,  där  agnarna  nästan  anses 
odugliga,  sedan  de  lösgjorts  från  kärnan;  stundom  värderas 
också  kärnan  för  skalets  skull,  såsom  det  sker  med  bär  och 
frukter,  då  man  med  begärlighet  förtär  det  läckra  omhöljet 
men  kastar  bort  kärnorna.  Så  följas  dessa  troget  åt  i  natu- 
rens visa  hushållning,  och  till  och  med  barnet  förstår  af  egen 
erfarenhet  att  skilja  det  ena  från  det  andra  och  att  gifva  hvart 
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och  ett  sitt  värde,  fastän  på  ett  mera  instinktmässigt  sätt. 
Men  till  oss  har  det  blifvit  sagdt:  »Skäden  liljorna  pä  mar- 
ken, huru  de  växa»;  då  har  det  ock  blifvit  sagdt,  att  vi  skulle 
skåda  skalets  och  kärnans  förhällande  till  livar  andra  och  göra 
det  med  en  eftertanke,  som  kan  föra  till  insikt  om  att  det 
ej  blott  förhåller  sig  på  nämnda  sätt  inom  naturens  utan  ock 
inom  andens  värld,  där  kristehdomskunskapen  har  sin  natur- 
liga mark.* 

Källan  för  vår  kristendomskunskap  är  bibeln.  Därför 
ägnas  en  del  af  tiden  i  skolan  åt  bibelläsning.  Redan  på 
1600-talet  fäste  man  dock  uppmärksamheten  på  den  brist  pä 
enhet,  som  förefanns  i  framställningen  i  Mose  5  böcker.  Allt 
ifrån  denna  tid  har  det  ena  antagandet  följt  på  det  andra 
beträffande  dessa  och  andra  gammaltestamentliga  böckers 
uppkomst.  Man  har  från  språklig  och  historisk  synpunkt 
undersökt  dem  och  sökt  bestämma  både  tiden  för  deras  till- 
komst, författaren,  af  hvilka  källskrifter  författaren  begag- 
nat sig  m.  m.,  ända  till  dess  professor  Wellhausen  i  Halle 
såsom  den  djärf väste  målsmannen  för  dessa  sträfvanden  att 
få  ljus  öfver  hvad  vi  ville  kalla  skalet  af  gamla  testamen- 
tet, kunnat  påstå,  att  de  profetiska  böckerna  skulle  vara  de 
äldsta  och  det  hufvudsakliga  af  moseböckerna  det  yngsta  i 
gamla  testamentet.  Och,  som  dessa  senare  delar  skulle  vara 
tillkomna  i  syfte  att  utbilda  prästväldet,  sammanfattar  han 
dem  under  namnet  »prästkodexen». 

Alltifrån  1831,  då  Ferdinand  Baur  i  Tubingen  utgaf  sin 
kritik  af  den  nytestamentliga  kanon,  har  nya  testamentet 
legat  i  en  likadan  kritikens  skärseld.  Till  alla  möjliga  frå- 
gor och  in  i  de  mest  minutiösa  detaljer  (till  satser,  ord,  bok- 
stäfver,  accenter  m.  m.)  har  man  utsträckt  sin  granskning 
och  därpå  an  vän  dt  alla  vetenskapens  hjälpmedel  i  förening 
med  lärdom  och  snille.  Hos  oss  är  denna  forskning  känd 
under  namnet  »Den  negativa  kritiken». 

Ett  och  annat  af  hvad  som  från  detta  håll  framkommit 
har   dels    på    ryktets   väg,  dels  genom  tidningsartiklar,  böc- 


*  Den  ofta  begagnade  liknelsen  af  hvete  och  agnar  har  emellertid  bidra- 
git till  att  vi  kanske  ej  lärt  oss  att  tänka  allsidigt  härpå  utan  betraktat 
skalet  såsom  oväsentligt,  ja,  odugligt  och  blott  kärnan  såsom  duglig  och 
väsentlig. 
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ker   och   småskrifter  blifvit  kändt  äfven  bland  oss.    Mången 
lärare,    som    haft   att  leda  bibelläsning,  har  blifvit  tviflande 
och   färdig  att  skjuta  boken  å  sido.    Andra  stå  där  betänk- 
samma och  oroliga,  ej  rätt  vetande,  hvad  de  skola  tänka;  in- 
gen   har   härigenom   blifvit   verkligt   viss  och  lycklig.     Men 
hvaraf  beror    det,  att  vår  ställning  till  denna  bok  så  djupt 
beröres   af  denna  forskning  och  af  dess  resultat?    Månne  ej 
i  betydlig  mån  därpå,  att  vi  vid  undervisningen  och  kanske 
äfven   vid    vårt   enskilda   bruk  af  denna  bok  alltför  mycket 
fäst   oss   vid    det  yttre  omhöljet,  som  måste  finnas,  men  som 
är   långt   ifrån    det   viktigaste.     Mången   lärare    har   kanske 
rent   af  gifvit   barnen   i  hemläxa  att  efter  innehållsförteck- 
ningen på  andra  bladet  i  bibeln  uppräkna  dess  böcker,  såsom 
jag  en  gång  hörde  en  präst  ge  sina  nattvardsbarn  läxa  med 
dessa   ord:  »Nu  taga  vi  till  l:a  hufvudstycket  och  uppräkna 
alla  bibelns  böcker.»    Han  har  hållit  strängt  på  författaren, 
tiden  för*  böckernas  uppkomst  och  på  innehållet  efter  schema- 
tiska  öfversikter.    När  nu  detta  allt  visar  sig  osäkert,  kan- 
ske   ohållbart,  hvad  under,  om  man  blir  rådvill  och  modlös? 
Men   hvarvid   har   man   då   fäst  sig,  om  icke  vid  skalet,  vid 
formen,   det   yttre   omhöljet,    vid   det,  som  har  föga,  om  ens 
någon   betydelse   för    min   inre    människa?    Ty   att  lära  sig 
detta   efter   hvilket   schema  som  helst,  det  kan  hvilket  barn 
som   helst   göra   utan  att  däraf  röna  någon  inverkan  på  sitt 
inre,  vare  sig  i  tro  eller  lif.     Men  däremot  kan  den,  som  kun- 
nat  skickligast   upprepa   sådana   minnes-  och  yttersaker,  få 
beröm    för   stor  kunskap  och  därigenom  kanske  få  höga  tan- 
kar om  sig  själf. 

Annorlunda  gestaltar  sig  saken,  om  vi  i  denna  bok  en- 
dast och  allenast  söka  en  gudomlig  sanning,  som  genom  for 
oss  mer  eller  mindre  okända  skickelser  kommit  in  i  mänsk- 
ligheten och  fram  till  oss,  en  sanning  som  också  kräfves  af 
och  harmonierar  med  våra  innersta  behof.  Att  Gud  skapat 
himmel  och  jord,  att  löfte  om  frälsning  från  det  onda  blifvit 
gifvet,  att  Gud  på  underliga  vägar  genom  nåd  och  dom  ledt 
människor  före  mig,  att  de  människor,  som  följt  dessa  anvis- 
ningar blifvit  sä  förädlade,  att  de  kunnat  gagna  både  sig 
själf  va  och  andra,  det  behöfver  jag  veta,  och  det  gör  godt  i 
hjärtat  att  få  veta. 
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Nu  kommer  man  t.  ex.  och  säger:  »Moseböckerna  äro  visst 
icke  författade  af  Mose,  nej,  icke  ens  af  en  person  utan  af 
flera*]  ja  en  fransman  har  till  och  med  trott  sig  finna,  att  första 
mosebok  har  ända  till  tio  olika  författare,  att  Esaias  bok  har 
två  förf.  anses  tämligen  säkert,  att  moseböckerna  blif vit  för- 
fattade kort  före  eller  kanske  långt  efter  fångenskapen  i  Ba- 
bel  m.  m.  d.     Är  icke  detta  betänkligt? 

Och  ändå  kunna  vi  i  hemmet  och  skolan  läsa  dessa  böc- 
ker med  vördnad  och  till  nytta  för  vårt  inre  lif.  Hvarpa 
beror  detta?  Därpå  att  vi  vid  läsningen  betrakta  bokens 
uppkomst  m.  m.  såsom  en  underordnad  fråga  men'  känna,  att 
hvad  här  säges  är  sanning  från  Gud.  Om  detta  sagts  af>w 
författare,  han  det  ju  vara  tillförlitligt  och  riktigt,  det  er- 
känna vi  gärna;  men  om  t.  ex.  tio  personer  haft  sin  hand  med 
i  samma  boks  författande,  erkänt  dess  innehåll,  gjort  tillägg 
och  kanske  förbättringar,  skulle  detta  kunna  rubba  vår  tro 
på  tillförlitligheten  af  de^s  innehåll?  Se  icke  tio  par  ögon 
stundom  bättre  än  ett  par?  Låter  man  ej  översättningskom- 
mittéer i  vår  tid  bestå  af  flera  medlemmar  för  att  få  aAetet 
noggrannare?  Ar  det  icke  en  fördel,  om  flera  granskat  och 
gillat  ett  arbete,  som  skall  utgifvas,  äfven  om  därvid  åtskil- 
ligt tillägges,  som  ej  förut  fanns  där?  Detta  antagande  om 
flera  författare  är  således  så  långt  ifrån  att  rubba  min  tro, 
tvärt  om  synnerligen  betryggande  för  att  innehållet  är  ännu 
tillförlitligare  och  ännu  mera  verkligt  menadt  till  min  väl- 
färd. 

Eller,  om  boken  fått  sitt  namn  antingen  efter  den  huf- 
vudperson,  hvars  historia  där  framställes,  eller  efter  den  per- 
son, som  gjort  utkastet  till  boken,  författat  största  delen 
däraf  eller  blott  en  hufvuddel,  hvad  vikt  ligger  väl  egent- 
ligen därpå? 

Eller  vi  kunna  tänka  pä  enstaka  utsagor,  som  antingen 
genom  olika  afskrifningar,  vokalisering  eller  öfversättning 
få  ett  annat  innehåll.  För  att  välja  ett  enkelt  exempel. 
Pred.  7:  4  öfversattes  i  Karl  XILs  bibel  så:  »Genom  sorg 
varder  hjärtat  förbättradt»,  i  1878  års  öfversättning  står: 
»Ansiktet  är  väl  sorgset  men  hjärtat  gladt»,  i  1898  års  öfver- 
sättning åter:  »Bättre  är  grämelse  än  löje;  ty  af  det,  som 
gör  ansiktet  sorgset,  får  hjärtat  glädje.»    Detta  betyder  blott, 
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att  man  enl.  1878  års  öfversättning  måste  upphöra  att  an- 
vända denna  öfversättning  såsoni  uttryck  för  sorgens  infly- 
tande på  hjärtat  och  låta  den  sak  träda  fram,  som  enligt 
denna  ligger  i  språket.  Oftast  är  det  dock  så,  att  den  san- 
ning, som  ej  fått  sitt  uttryck  i  det  sålunda  uppgifna  stället, 
ändock  af  andra  skriftens  ord  blir  fullt  intygad.  Så  är  ju 
förhållandet  t.  ex.  med  sorgens  inflytande  på  hjärtat.  Och 
skulle  ej  så  vara,  så  göra  vi  väl  rättast  att  med  Luther  upp- 
gifva  en  uppfattning,  som  ej  har  tillräckligt  och  klart  stöd 
i  den  heliga  skrift.  Emellertid  är  ju  1898  års  öfversättning 
åter  användbar  till  belysning  af  ofvannämnda  sanning. 

Vi  må  därför  mer  och  mer  bli  fullt  medvetna  om  att 
denna  bibelkritik,  dessa  framställningar  om  böckernas  upp- 
komst, dessa  öfversikter  och  uppräkningar  af  dem  m.  m.  är 
och  förblir  ett  hynande,  ett  knaprande  och  nötande  på  skalet 
Må  yngre  och  äldre  vetenskapsmän •  med  allt  skarpsinne  göra 
sitt  bästa,  och  jag  skall  respektera  dem  efter  redbar  heten 
och  allvaret  i  deras  arbete  men*  dock  vara  medveten  om  att 
man  med  alla  dessa  säkra  eller  osäkra  resultat  endast  sökt 
förändra  omhöljet  af  Guds  ord. 

När  vi  i  skolan  eller  hemmet  begagna  vår  bibel,  så  må 
vi  med  våra  barn  läsa  större  eller  mindre  del  af  bibelboken. 
Nog  lär  sig  väl  då  barnet  under  tiden,  att  denna  bok  heter 
t.  ex.  l:a  Mosebok,  Psaltaren,  Esaias  bok,  Mattei  evangelium 
o.  s.  v.,  och,  om  de  ej  skulle  känna  namnet  på  alla  bibelboc- 
kerna  under  skoltiden,  hvad  fara  ligger  väl  däri?  Af  egen 
erfarenhet  vet  jag,  att  man  först  vid  äldre  år  kan  göra  bekant- 
skap med  innehållsförteckningen  och  ändå'  tämligen  känna 
böckernas  innehåll  och  erfara  något  af  ordets  lifskraft.  — 
Och  vid  läsningen  af  en  bibelbok  må  innehållet  själft  få  tala 
lifvets  ord,  och  vilja  vi  göra  ett  skal,  en  öfversiktig  sam- 
manfattning, låtom  oss  spara  den  till  sist.  Då  kommer  ska- 
let, formen,  att  följa  kärnan,  som  alstrar  lifvet,  på  ett  natur- 
ligt sätt.  Skalet  blir  ej  det  första,  ej  det  enda,  ej  heller  det 
viktigaste.  Men  det  uppkommer  liksom  af  sig  själft  och  blir 
viktigt  och  betydelsefullt  såsom  inneslutande  lifvets  ord.  Men 
lägga  vi  hufvudvikten  på  dessa  yttersidor,  då  kunna  vi  göra 
som  gossen,  som  slog  ihjäl  sin  kamrat  med  en  kokosnöt,  fastän 
denna  som  bekant  innehåller  en  god  och  närande  mjölk. 
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Vi  läsa  i  skolan  vidare  Biblisk  historia,  berättelser  orda- 
grant eller  i  sammandrag  hämtade  ur  bibeln  om  huru  Gud 
uppenbarat  sig  för  människorna,  och  huru  människorna  på 
olika  tider  mottagit  och  tillgodogjort  sig  denna  uppenbarelse. 
Äfven  vid  denna  undervisning  måste  vi  hafva  denna  syn- 
punkt klar  för  oss.  Här  möta  oss  berättelser  om  Kain  och 
Abel,  Noah,  Abraham  o.  s.  v.  Nu  säger  mången:  »Om  jag 
ändå  visste,  om  dessa  personer  funnits  till,  när  de  lefvat, 
när  de  dött  o.  s.  v.»  Eller  också  uttrycker  man  sig  så,  som 
jag  läste  i  en  Israels  historia:  »Om  man  med  någon  sanno- 
likhet kan  antaga,  att  Abraham  funnits  till,  skulle  han  varit 
en  österländsk  klanfurste.» 

Hvad  kunskapen  eller  okunnigheten  om  dessa  ting  betyda, 
vilja  vi  belysa  med  ett  litteraturhistoriskt  exempel.  Det  blir 
t.  ex.  fråga  om  att  läsa  stycket:  »Hvi  suckar  det  så  tungt 
uti  skogen?»  Här  saknas  ej  all  möjlighet  att  besvara  några 
af  nämnda  frågor.  Därför  dikterar  läraren:  »Detta  stycke 
är  författadt  af  Bernh.  Elis  Malmström,  född  1816,  professor 
i  Uppsala,  död  1865.»  Hafva  månne  icke  de  flesta  läst  detta 
stycke  med  lika  stort  intresse,  denna  notis  förutan?  Eller 
det  kunde  falla  någon  in  att  ej  läsa  detta  stycke,  därför  att 
han  ej  vet  namnet  på  den  pilt,  som  upplefde  detta  i  skogen, 
ej  vet,  när  han  lefde,  ej  när  han  dog,  om  det  är  författaren 
själf  eller  någon  annan,  som  upplefvat  denna  händelse,  gjort 
denna  erfarenhet  och  gifvit  detta  löfte.  Skulle  icke  den 
läraren  göra  sig  löjlig,  som  yttrade  sådant.  Han  skulle  näm- 
ligen lägga  i  dagen,  att  han  alls  icke  anade,  hvad  skaldens 
egentliga  mening  är  med  denna  sköna  dikt.  Om  däremot 
dessa  notiser,  om  de  kunna  gifvas,  gifvas .  liksom  på  köpet, 
sedan  dikten  är  läst,  och  dess  mening  förstådd,  kunna  de  ju 
hafva  sitt  intresse,  men  någon  hufvudsak  äro  de  sannerligen 
icke,  och  vi  skola  svårligen  utan  mycken  möda  få  ett  sundt 
och  klart  tänkande  människobarn  att  finna  dem  intressanta 
och  nödvändiga  för  en  dikts  läsning  och  uppfattning  annat 
än  i  vissa  enstaka  fall. 

Nåväl,  så  förhåller  det  sig  också  med  de  bibliska  berät- 
telserna. Tro  vi,  att  Adam  och  Eva,  Kain  och  Abel,  Abraham, 
Job  o.  s.  v.  funnits  till,  så  tänker  jag,  att  vi  ha  mera  gagn 
än  skada  däraf.  Tro  vi  det  icke,  så  ha  vi  förlorat  något,  därom 
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är  ej  tvifvel;  men,  märk  väl,  ej  hufvudsaken.  Ty  det  var 
ej  ett  försanthållande  af  dessa  personers  historiska  verklig- 
het, som  berättelserna  ytterst  ville  ge  oss.  Nej,  berättelsen 
t.  ex.  om  Adams  och  Evas  fall  skall  nog  lära  oss,  huru  det 
första  fallet  skedde,  men  äfven  att  vi  ej  för  en  ringa  fördel 
böra  låta  narra  oss  att  handla  mot  Guds  bud  och  därmed 
begå  nya  fall,  det  ena  efter  det  andra.  Berättelsen  om  Kain 
och  Abel  skall  lära  oss,  att  en  äldre  och  kanske  därför  star- 
kare bror  ej  skall  missbruka  sin  makt  öfver  sin  yngre  sva- 
gare, vare  sig  hemma  eller  ute.  Om  Abraham  funnits  till, 
därom  kan  tvistas.  Den  tvisten  förädlar  oss  dock  icke.  Men 
lära  vi  oss  att  försaka  till  och  med  det,  hvarom  vi  fått  löfte,  att 
oegennyttigt  och  kanske  med  egen  fara  hjälpa  den,  som  visat 
sig  egennyttig  mot  oss,  att  i  tålamod  vänta  på  gifna  löftens 
fullbordan,  att  ödmjukt  och  ihärdigt  bedja  för  oss  själfva  och 
för  andra,  att  offra  det  käraste,  när  så  fordras,  för  Grud,  då 
har  ur  Abrahams  historia  något  realt  inkommit  hos  oss,  då 
är  hufvudsyftet  vunnet.  Om  Josef  funnits  till,  när  han  lefde, 
huru  hans  fotsida  rock  sett  ut,  huru  en  egyptisk  hofmästare 
hade  det,  huru  det  såg  ut  i  ett  egyptiskt  statsfängelse  m.  ni., 
därom  kan  tvistas;  men  så  var  det  icke  heller  detta,  som 
Josefs  historia  ville  lära  oss.  Kärnan  i  dessa  berättelser  sv- 
nes  väl  snarare  vara  att  visa,  huru  en  fader  af  helt  natur- 
liga orsaker  kan  ha  det  ena  barnet  kärare  än  de  andra.  .  Däri 
behöfver  ej  ligga  något  ondt;  men  det  kan  dock  leda  till 
ondt,  så  att  barnet  ej  blott  börjar  tänka  högt  utan  till  och  med 
drömma  högt  om  sig  själft,  och  huru  Gud  äå  genom  sina 
lefnadskickelser  måste  komma  och  slå  ned  de  höga  tankarna 
och  lära  oss  tänka  ringa  om  oss  själfva  och  med  tålamod 
foga  oss  i  Guds  ledning  o.  s.  v. 

Visserligen  måste  vi  innesluta  detta  i  ett  enkelt  och  natur- 
ligt omhölje,  d.  v.  s.  i  ordets  eller  lärosatsens  form.  Men  vi 
kunna  med  lugn  lämna  en  hel  del  yttersidor  åt  de  lärde, 
utan  alltför  stora  farhågor  följa  deras  forskningar,  för  atti 
sedan  pröfva  och  behålla,  hvad  godt  är  af  de  resultat,  till 
hvilka  de  kommit. 

Hafva  vi  däremot  för  egen  del  eller  i  vår  undervisning 
låtit  hufvudintresset  gå  ut  på  mer  eller  mindre  torra  eller 
saftiga   utläggningar   öfver    släktregister,    tidsbestämningar, 
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ortbeskrifningar,  beskrifningar  öfver  seder  och  bruk  i  öster- 
landet fordom  och  nu  m.  m.  d.,  då  är  fara  värdt,  att  de  stora 
lifssanningar,  efter  hvilka  vårt  lif  skulle  omformas,  ej  få 
komma  fullt  fram,  och  att  vi  blott  få  kvar  ett  mer  eller 
mindre  värderikt  eller  värdelöst  skal,  som  dessutom  kan  gnug- 
gas sönder  af  kommande  tiders  forskning.  Nu  hafva  vi  väl 
inånga  hjälpredor,  som  lämna  upplysningar  om  dessa  utvärtes 
ting  eller  sträfva  efter  att  äfven  vid  det  obetydligaste  drag 
i  berättelsen  göra  tillämpningar  på  hjärta  och  lif.  Däremot 
saknas  sådana,  som  låta  de  stora  lifssanningarna  i  berättelsen 
komma  på  ett  enkelt  och  naturligt  sätt  fram  i  dagen.  Men 
innan  detta  blir  hufvudsaken,  hafva  vi  ej  funnit  kärnan  själf, 
och  sanningen  torde  svårligen  kunna  bevisa  sin  kraft;  ty  det 
är  förunderligt,  huru  lätt  till  och  med  barnet  känner,  att  här 
måste  antingen  för  mycket  eller  för  litet  vara  inlagdt. 
Hafva  vi  åter  funnit  hufvudsaken,  kärnan,  och  gifya  den  utan 
förkonstling  af  för  mycken  andlighet  eller  för  mycken  världslig 
lärdom,  då  bär  hon  vittnesbörd  för  sig  själf.  Härom  har  helt 
nyligen  blifvit  sagdt:  »Den  kristliga  sanningen  i  och  för 
sig  har  icke  utanverk,  som  omsider  komma  att  ramla.  I  stri- 
den för  henne  må  vi  därför  icke  försvara  något,  hvarom  vi 
tänka,  att  det  kanske  en  gång  skall  falla.  I  förhandlingen 
med  otro  och  tvifvel  må  vi  strax  taga  vårt  fäste  i  kärnan 
och  medelpunkten  af  kristendomens  lära.  Från  denna  medel- 
punkt skola  vi  icke  blott  försvara  sanningen  utan  med  henne 
angripa  människorna,  angripa  dem  nämligen  med  Guds  dom, 
som  träffar  samvetena  och  åt  förkrossade  hjärtan  sända 
nådens  fridgifvande  budskap.»* 

Slutligen  läsa  vi  ock  Katekes  i  skolan.  Äfven  här  finna 
vi  sådant,  som  vid  närmare  eftersinnande  kan  anses  såsom 
skal  eller  yttersidor,  och  sådant,  som  i  egentlig  mening  är 
kärna.  Till  den  nya  katekesens  beröm  må  dock  sägas,  att 
mycket  af  det  förra  slaget  blifvit  utlämnadt.  Vid  undervisningen 
både  i  folk-  och  nattvardsskolan  hör  man  dock  icke  sällan, 
att  på  mycket  af  det  öfvergifna  lägges  otillbörligt  stor  vikt. 


*  Herdabref  af  J.  A.  Ekman  s.  8. 
Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1899. 
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Låtom  oss  anföra  några  exempel.  Huru  vanlig  är  icke 
den  frågan:  »Huru  fördelas  hufvudinnehållet  af  den  heliga 
skrift?»  På  denna  fråga  kunna  nog  flera  svar  ges,  alla  i 
hufvudsak  rätta.  Skulle  något  barn  fördela  innehållet  såsom 
Jesus  i  Matt.  5:  17,  så  duger  det  ej.  Skulle  det  svara:  »I 
befallningar  och  löften-»,  det  duger  ej  heller.  »I  lag  och  evan- 
gelium» måste  det  vara,  och  det  anses  som  grof  okunnighet, 
om  man  misstager  sig  härpå.  På  hvad  Grud  förkunnar  (st. 
6  och  7)  och  gifver  (st.  143  och  145)  genom  lagen  och  evan- 
gelium lägges  däremot  ej  så  mycken  vikt,  ehuru  detta  tyd- 
ligen har  mer  att  skaffa  med  mitt  kristendomslif.  —  Ofta 
frågas  så:  »Huru  många  äro  budorden  i  lagen?»  Svaret  på 
denna  fråga  kan  ju  vara  en  öfning  i  räkning  och  det  kan  ju 
ha  sitt  intresse  att  känna  antalet;  men  om  svaret  öfver  hufvud 
taget  verkar  något  på  hjärtat,  måste  det  väl  framkalla  an- 
tingen en  känsla  af  glädje  öfver  fåtalet  eller  en  känsla  af 
missbelåtenhet  med  det  stora  antalet.  —  Första  budets  synd 
fördelas  ofta  i  gr  of  t  och  fint  afguderi;  h  varvid  hedningarne 
få  skulden  för  groft,  de  kristna  för  fint.  Om  nu  en  sådan 
skillnad  skall  inläras,  borde  det  ej  då  vara  tvärt  om?  Ty 
hvilket  är  gröfre,  att  en  människa,  som  känner  den  sanne  Gu- 
den, så  fäster  sitt  hjärta  vid  andra  ting,  att  det  dragés  från 
honom,  eller  att.  en  stackars  människa,  som  ej  känner  Gud 
men  ändå  gärna  vill  ha  en  gud,  tar  hvad  som  bjuder  sig  och 
fruktar,  älskar  och  sätter  sin  lit  till  detta?  På  samma  sätt 
inläres  kanske  såsom  en  minnesläxa  den  Helige  andes  nåde- 
verk, och  att  kunna  uppräkna  dem  anses  som  ett  prof  på 
kristendomskunskap.  Och  dock  inverkar  detta  så  föga  på 
hjärta  och  lif,  att  man  väl  snarare  kunde  frestas  påstå,  att 
sådant  stänger  vägen  för  saken. 

Ofta  frågas:  »Huru  många  äro  hufvudstyckena  i  katekesen?» 
Nästa  fråga  blir  vanligen:  »H varom  handlar  det  första,  h varom 
det  andra?  o.  s.  v.,  och  så  är  man  inne  på  ytan.  Men, 
hvilka  dessa  fem  stycken  äro,  därom  får  man  nästan  aldrig 
något  besked,  vare  sig  i  från  trycket  utgifna  handböcker  eller 
i  muntliga  katekisationen.  Nog  behöfde  detta  tydligt  och 
klart  bestämmas;  ty  följden  af  denna  oklarhet  har  blifvit,  att 
den  ene  t.  ex.  vill  förlägga  talet  om  synden  till  l:a  art.,  en 
annan    vill  låta  hela  katekesens  innehåll  ordnas  inom  ramen 
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af  trons  artiklar,*  och  de  särskilda  lärarne  synas  i  sin  oklar- 
het tveka  mellan  dessa  nya  ljus  och  det  gamla. 

Ännu  mindre  fäster  man  tillbörligt  afseende  på  hufvud- 
stycken:  hvaraf  de  äro  hufvudstycken  och  för  hvilka  de  äro 
och  förblifva  hufvudstycken  icke  blott  i  barndomen  utan  för 
lifvet.  Följden  har  blifvit,  att  den,  som  vill  ha  allt  in  under 
trons  artiklar,  utan  vidare  låter  detta  namn  försvinna.  Men 
visst  är,  att  innan  vi  klart  och  bestämdt  fått  sikte  på  hvilka 
dessa  stycken  verkligen  äro,  ej  blott  hvarom  de  handla,  hvar- 
för  de  äro  hufvudstycken  o.  s.  v.,  så  ha  vi  ej  så  särdeles  stor 
nytta  af  att  veta  deras  antal  eller  att  veta,  hvarom  de  handla, 
och  vi  skola  aldrig  rätt  inse,  att  Luther  just  träffat  det  rätta, 
när  han  delat  katekesen  i  5  afdelningar.  Vi  komma  korte- 
ligen  ej  till  kärnan  utan  hafva  stannat  vid  skalet. 

Ett  helt  annat  ljus  sprides,  om  vi  i  början  eller  bättre 
vid  slutet  af  vår  undervisning  i  katekes  sammanfattnings- 
vis angifva  dessa  fem  stycken  exempelvis  med  dessa  ord:  »De 
äro:  Guds  bud  till  oss;  Guds  trefaldiga  nåd  mot  oss;  vårt 
umgänge  med  Gud;  vårt  dopförbund  med  Gud;  och  den  sär- 
skilda måltid,  hvarigenom  lifvet  i  Gud  kan  näras.»  Hufvud- 
stycken blifva  de  då  därför,  att  man  utan  dem  ej  kan  lefva 
ett  kristendomslif.  För  den,  som  ej  vill  lefva  ett  såÄant, 
blifva  de  visserligen  icke  några  hufvudstycken;  men  för  den, 
som  känner  behof  af  ett  sådant  lif,  blifva  de  det,  han  må 
för  öfrigt  hafva  h vilken  sysselsättning  som  helst  och  vara 
vid  hvilken  ålder  som  helst  i  denna  världen.  Och,  inhämtar 
han  dem  icke  genom  katekesen,  som  Luther  tänkt  sig  det,  då 
han  skrifver:  »De  tio  buden,  såsom  en  husfader  skall  enfaldigt 
förehålla  dem  sitt  husfolk»  —  och  detta  är  otvifvelaktigast 
det  enklaste  sättet  — ,  så  måste  han  inhämta  dem  genom 
andra  medel  och  på  annat  sätt,  ifall  han  vill  lefva  ett  lif  i 
Gud. 

De  blifva,  så  betraktade,  ej  stycken  till  minnets  öfvande 
genom  ordagrann  utanläsning,  ej  stycken  till  tankens  öfvande 
och  skärpande  genom  utfrågning  och  innehållsbehandling,  ja, 


*  Sedan  detta  nedskrefs,  har  ett  nytt  förslag  till  fördelning  af  kateke- 
sens läroinnehåll  framkommit.  »Den  skall  först  meddela  kunskap  om  Gud  och 
människan,  därefter  om  frälsningen,  dess  förverkligande  och  kyrkans  full- 
ändning. >     Kyrklig  Tidskr.  s.  402. 
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icke  ens  stycken  af  den  Jcristna  läran,  genom  hvilka  vi  ådaga- 
lägga vår  uppfattning  af  kristendomen.     Ty  äfven  om  de  på 
något   af  antydda  sätt  ofta  uppfattas  af  lärjungarne  och  be- 
handlas   af   läraren    och  från  en  viss  synpunkt  äfven  kunna 
sägas  vara  detta,  så  böra  vi  dock  besinna,  att  de  i  djupaste 
och   egentligaste    mening    äro    stycken    för  hvarje  människas 
kristendomslif.    Härmed  ha  vi  ej  velat  fälla  någon  förkastelse- 
dom  öfver  nämnda  frågor  såsom  sådana  utan  blott  fästa  upp- 
märksamheten  på   hvart  de  höra  och  uttala  den  önskan,  att 
vi  ej  onödigtvis  må  öka  deras  antal. 

Vi  hafva  vid  framställningen  af  sistnämnda  exempel 
varit  vidlyftiga;  men  detta  har  berott  därpå,  att  det  i  sig 
innesluter  fröet  till  tvenne  vidt  skilda  betraktelse-  och 
däraf  följande  framställningssätt  af  kristendomen.  Allt  ifrån 
den  tid,  då  konkordieboken  utgafs  (1580),  och  intill  våra  dagar 
har  inom  lutherska  kyrkan  en  fortlöpande  kedja  af  lärda 
män  lefvat  och  verkat,  hvilkas  förnämsta  och,  som  det  ofta 
velat  synas,  nästan  uteslutande  syftemål  varit  att  bevara  den 
i  skrift  affattade  bekännelsen  i  oförfalskadt  skick  ocli  att 
systematisera  de  kristliga  lärosanningarna.  Till  skriften  har 
man  egentligen  ej  vändt  sig,  förrän  det  gällt  att  finna  s.  k. 
skriftbevis  för  leden  i  systemet  eller,  som  det  stundom  mera 
blygsamt  säges:  »bekräftande  utsagor»  (Dicta  probantia),  lika 
godt,  om  dessa  funnits  på  bibelns  första  eller  sista  blad. 
Man  skulle  kunna  förlikna  detta  i  sitt  slag  storartade  arbete 
vid  ett  stort  vattenhjul,  som  går  med  underfall  under  en  kall 
vinter.  Skriften  och  bekännelsen  är  den  drifvande  kraften 
och  genom  människoandens  arbete  enligt  hvarje  tidstempera- 
tur bildas  klara,  genomskinliga  kristaller  i  lagbundna  former, 
d.  ä.  systemet. 

Att  detta  vetenskapliga  arbete  så  att  säga  på  djupet 
inom  kyrkan  i  mångfaldigt  afseende  skall  återverka  på  den 
mera  enkla  kristendomsundervisningen  bland  folket  och  dess 
barn,  säger  sig  själft.  Detta  kommer  till  synes  dels  i  läro- 
böcker dels  i  den  muntliga  framställningen  och  omfattas  med 
mer  eller  mindre  forkärlek  efter  hvars  och  ens  personliga 
uppfostran  och  anläggning.  Haller  man  denna  synpunkt 
strängt  i  sikte,  då  är  bibeltexten,  som  läses  i  skolan,  icke 
väl   behandlad,    förrän    det  blifvit  ett  system  i  smått  af  ho- 
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nom,  sammalunda  med  berättelsen  i  bibliska  historien,  och 
ännu  nödvändigare  måste  det  bli  ett  litet  system  af  katekes- 
stycket med  klart  och  bestämdt  formulerade  öfver-  och  under- 
avdelningar. Gifvet  är,  att  man  då  utgår  från  den  frågan: 
»Hvarom  handlar  detta  hufvudstycke?»  och  sedan  behandlar 
detta  föremål  till  sina  allmänna  och  särskilda  delar,  tills  det 
såsom  system  är  klart  och  öfverskådligt.  Man  talar  då  oupp- 
hörligt om  människan  och  Gud  i  största  allmänhet  utan  att 
taga  närmare  hänsyn  till  det  särskilda  människobarn,  som 
man  har  såsom  lärjunge  framför  sig.  Man  inlär  så  att  säga 
kristendomens  apparat,  sådan  den  —  ideellt  sedt  —  måste  vara, 
utan  att  närmare  förvissa  sig  om  att  den  enskilde  kan  eller 
vill  tillägna  sig  den  för  sitt  lif. 

Ingen,  som  fått  genomgå  en  mer  eller  mindre  grundlig 
skola  häri,  skall  neka,  att  en  sådan  undervisning  har  sina 
fördelar.  Men  då  den  nästan  uteslutande  är  riktad  på  tanke- 
byggnadens skönhet  och  harmoni,  så  är  fara  värdt,  att  lär- 
jungen känner  sig  föga  berörd  däraf  till  sin  inre  människa, 
så  mycket  mer,  som  läraren  sällan  får  tillfälle  att  ställa  sig 
i  förbindelse  med  densamma.  Han  erkänner  nog  riktigheten 
i  det  hela  och  i  alla  dess  delar  men  värmes  föga  däraf. 

En  delvis  annan  synpunkt  synes  ha  föresväfvat  Luther, 
då  han  skrifver:  *  -»Först  så,  att  predikanten  framför  allt 
tager  sig  till  vara  för  och  undviker  mångahanda  eller-  olika 
texter  och  former  af  tio  Guds  bud,  Fader  vår,  Tron  och  sakra- 
menten m.  m.  utan  företage  han  sig  enahanda  form,  vid  hvil- 
ken  han  förblifve  och  alltjämt  drifve  densamma,  det  ena  året 
som  det  andra.  —  —  För  det  andra:  När  de  väl  kunna  tex- 
ten, så  lär  dem  sedan  också  rätta  förståndet,  att  de  må  veta, 
hvad  som  är  sagdt,  och  tag  än  en  gång  för  dig  det  sätt,  som 
dessa  taflor  utvisa  eller  någon  annan  kort  form,  h vilken  du 
vill,  och  förblif  därvid  utan  att  ändra  en  stafvelse,  alldeles 
som  jag  förut  sagt  om  texten  och  tag  dig  tillräcklig  tid  där- 
till.     För   det   tredje:   När   du   nu  har  lärt  dem  denna 

korta  katekes,  tag  då  för  dig  äfven  den  stora  katekesen  och 
gif  dem  äfven  en  rikare  och  vidsträcktare  uttydning.  Ut- 
måla därvid  hvart  och  ^  ett  bud,  hvarje  bön,  hvarje  stycke, 
med    dess    mångahanda  verk,  dess  nytta,  dess  gagn,  fara  och 

*  D:r  Mårten  Luthers  förtal  till  Lilla  katekesen. 
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skada,  såsom  du  finner  allt  rikligen  utlagdt  i  många  böcker 
därom.  Och  i  synnerhet  må  du  mest  drifva  det  bud  och  det 
8  ty  eke,  som  bland  ditt  folk  mest  kränkes.  Såsom:  det  sjunde 
budet,  om  stöld,  måste  du  eftertryckligt  inskärpa  hos  handt- 
verkare  och  handelsmän,  ja,  äfven  hos  bönder  och  tjänstefolk; 
ty  bland  sådant  folk  är  allehanda  otrohet  och  tjufnad  stor. 
Likaså  måste  du  bland  barn  och  menige  man  väl  drifva  det 
fjärde  budet,  att  de  skola  vara  stilla,  trogna,  lydiga,  frid- 
samma; därvid  bör  du  ock  alltjämt  bifoga  mänga  exempel  ur 
skriften,  hvilka  visa,  hurusom-  Gud  straffat  eller  välsignat 
sådana  människor  o.  s.  v.» 

1  dessa  Luthers  ord  ligger  visserligen  en  eftertrycklig 
fordran  att  förblifva  vid  samma  kateketiska  textord  och  vid 
därtill  fogade  förklaringar,  till  dess  de  blifvit  med  förståndet 
uppfattade  och  i  minnet  väl  inpräglade,  men  därjämte  ock  en 
bestämd  fordran  att  ställa  dem  i  förbindelse  med  hvarje  sär- 
skild lärjunges  lif  efter  förhållandena  på  hans  tid  och  efter 
hans  ålder,  bildning  och  behof. 

Allt  ifrån  Luthers  tid  intill  våra  dagar  hafva  betydande 
män  både  på  vetenskapens  och  undervisningens  fält  söka  när- 
mare teoretiskt  och  praktiskt  utföra  äfven  denna  grundsats. 
De  hafva  strängt  fasthållit  den  synpunkten,  att  i  kristen- 
domen ligger  ej  blott  ett  läroinnehåll  utan  framför  allt  en 
Guds  lifskraft.  De  hafva  därför  sökt  öf  ver  föra  detta  lif  till 
lärjungen  i,  med  och  under  kristendomsmeddelelsen,  vare  sig 
det  skett  i  vetenskaplig  form  eller  i  enkel  folkundervisning 
och  fördenskull  gått  mera  direkt  in  i  hans  lifsförhållanden. 
Hufvudsyftet  har  varit  icke  så  mycket  att  samla  bibelbevis  för 
riktigheten  af  kyrkans  läror  som  att  få  en  blick  in  i  den 
organiska  utvecklingen  af  Guds  frälsningsplan  och  att  följa 
de  gudomliga  lifsyttringarna  i  skriften,  hos  den  enskilde  och 
inom  samfundet.*  Man  skulle  kunna  förlikna  dem  och  deras 
arbete  vid  en  naturforskare,  som  börjat  gripas  af  beundran 
öfver  lifvets  företeelser  i  naturen.  Han  betraktar  det  i  dess 
lägsta  företeelser,  han  följer  det  med  beundran  allt  högre, 
ända    tills    han  kommer  till  dess  högsta  och  mest  utvecklade 

former.     Efter  lifvet  spanar  hans  blick,  men  han  känner  sig 

• 

*  Med  tiden  fingo  de  namnet  pietister,  ännu  längre  fram  namnet  bibel- 
teologer. 
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sviken,    där   han  ej  finner  sådant  och  skulle  gärna  önska  att 
framkalla  det. 

Gifvet  är,  att  också  deras  framställning  haft  sitt  om- 
hölje,  sin  form  eller  sitt  skal.  Men  där  blir  ej  alltid  något 
klart  och  öfverskådligt  s.  k.  logiskt  system,  d.  ä.  en  följd 
af  öfver-  och  underordnade  tankar;  ty  lifvet  låter  sig  ej  så 
lätt  definieras,  divideras,  demonstreras,  alltså  ej  så  lätt  dispo- 
neras. Men  väl  kan  det  blifva  ett  realt  system,  d.  ä.  en  följd 
af  omkring  lifvet  sig  rörande  verkligheter  under  noggrann 
anslutning  till  bibelns  eller  lärobokens  text  och  uppställ- 
ning. Den  lärare,  som  tar  sig  för  att  upprifva  denna,  har 
ej  förstått,  hvilken  viktig  roll  omhöljet,  formen  spelar  för 
lärjungen  och  detta  både  med  hänsyn  till  det  gamla  lif,  som 
lärjungen  till  äfventyrs  lefver  och  med  hänsyn  till  det  nya 
lif,  som  Anden  verkar  genom  Guds  ord  under  lärarens  för- 
medling. 

Sådana  system  användas  ju  numera  allmänt  vid  under- 
visning på  naturlifvets  område,  där  man  utgår  från  typen 
för  att  komma  till  systemet,  hvarvid  hufvudsyftet  synes  vara 
att  få  en  riktig  uppfattning  af  det  enskilda  och  en  slutlig 
sammanfattning  af  det  hela.  För  detta  betraktelse-  och 
framställningssätt  blir  det  då  naturligt,  att  den  sista  frågan 
efter  behandlingen  af  en  afdelning  i  katekesen  blir:  »H vilket 
är  nu  det  hufvudstycke  för  värt  kristendomslif,  som  vi  be- 
traktat?»   Därpå  följer  öfversikten. 

Sedan  man  så  genom  historiens  och  måhända  äfven  ge- 
nom den  egna  erfarenhetens  tillhjälp  kommit  till  insikt  om  dessa 
båda,  till  sina  huf vudsyften  skilda  behandlingssätt  af  kristen- 
domskunskapen, gäller  det  för  hvarje  lärare  i  ämnet  att  klart 
och  medvetet,  så  vidt  han  förstår  och  förmår,  pröfva  och 
välja.  Och  vid  det  valet  ville  vi  gärna  hoppas,  att  hvar  och 
en  måtte  tänka  som  så:  »Jag  väljer  ej  att  fasthålla,  hvad 
som  förr  eller  senare  kanske  faller.  Jag  väljer,  hvad  som 
mest  kan  främja  mina  lärjungars  hela  lifsutveckling.  Jag 
väljer  att,  så  vidt  i  min  förmåga  står,  göra  skalet  så  enkelt 
som  möjligt  men  kärnan  så  lifskraftig  som  möjligt.» 

Med  den  föresatsen  kunna  vi  ännu  taga  vår  bibel  med 
dess  gudomliga  uppenbarelse  i  »förnedringsgestalt»,  vår  bibliska 
historia   med   dess    österländska   berättelser  och  vår  katekes 
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med  dess  klandrade  form  och  innehåll  för  att  dels  tillägna  oss 
dels  meddela  andra  frälsningens  kunskap  till  syndernas  för- 
låtelse och  ett  lyckligt  lif. 

J.  G — n. 


7. 

Ett  och  annat  från  skolan. 

1.     Om  att  läsa  och  tala  i  kör. 

H.«  Heine  har  i  en  pedagogisk  tidning  yttrat  sig  härom. 
Han  tillskrifver  körläsningen  stort  inflytande  och  förmenar, 
att  talandet  i  kör  har  kraftig  inverkan  på  förmågan  att 
tala.  Genom  körens  större  klangmassa  uppstå  ljudvågor  af 
större  omfång.  Detta  tvingar  den,  som  talar,  att  hålla  ot 
något  längre  på  de  tonstarka  stafvelserna  och  att  skarpare 
accentuera  orden.  Konsonanterna,  h vilka  framställa  språkets 
egentliga  skelett,  och  af  hvilkas  bildande  uttalets  tydlighet 
väsentligen  beror,  komma  härigenom  att  uttalas  fullare  och 
klarare. 

Men  vid  läsning  i  kör  är  det  nödvändigt,  att  god  ord- 
ning råder,  och  att  läraren  öfvar  noggrann  tillsyn.  Man  må 
dock  ej  låta  barnen  i  kör  uppläsa  multiplikationstabellen 
o.  d.;  ej  heller  böra  de  i  kör  få  konjugera  eller  deklinera 
ord.  Sådant  är  utan  värde  för  undervisningen  och  skadligt 
för  ett  godt  uttal.  Ty,  då  denna  körläsning  har  till  uppgift 
att  låta  barnen  uppläsa  sin  läxa,  kommer  naturligtvis  minsta 
omsorgen  att  ägnas  åt  själfva  talandet,  hvilket  därför  ofta 
urartar  antingen  till  ett  så  starkt  skrikande,  att  väggarna 
darra,  eller  till  ett  så  kaotiskt  virrvarr,  att  det  tjänar  mer 
till  att  uppväcka  munterhet  än  till  att  främja  undervis- 
ningen. 

Då  enskilda  barn  läsa,  böra  de  läsa  högt;  körläsningen 
åter  måste  försiggå  med  dämpad  och  låg  röst.  Detta  måste 
iakttagas  redan  med  hänsyn  till  lärarens  nerver  samt  för  de 
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närliggande   klassernas  skull;  men  äfven  estetiska  och  meto- 
diska grunder  fordra  det. 

Vid  körläsning  är  det  i  början  ej  nog,  att  läraren  läser 
före;  han  måste  läsa  med.  Hans  stämma  är  det,  som  skall 
bestämma  takten,  reglera  betoningen,  angifva  förfarandet  vid 
skiljetecknen.  Lärarens  stämma  måste  liksom  sväfva  öfver 
kören  och  kunna  höras  af  hvarje  enskildt  barn.  Ju  bättre 
barnen  läsa,  desto  mer  bör  lärarens  stämma  träda  tillbaka, 
till  dess  den  slutligen  ej  mer  bör  låta  höra  sig. 

Läraren  kan  vid  ledningen  af  kören  begagna  sig  af  många 
hjälpmedel.  Likasom  sångläraren  leder  sångkören  medelst 
taktpinnen,  kan  läraren,  när  fråga  är  om  tal,  reglera  tempo 
och  betoning  genom  rörelser  med  handen.  Vid  läsningen  åter 
kan  han  taga  sin  tillflykt  till  lätta  slag  med  taktpinnen  mot 
bordet  eller  till  att  klappa  i  händerna  sakta  mot  hvar- 
andra. 

Man  må  ej  tro,  att  läraren  vid  körläsning  måste  alltför 
mycket  anstränga  sin  röst.  När  barnen  läsa  tyst,  tränger 
hans  stämma  lätt  igenom.  Han  skulle  för  öfrigt  nödgas  an- 
stränga sig  mer,  om  han  måste  läsa  före  de  många  i  klassen, 
som  läsa  klent,  vid  de  tillfällen,  då  deras  läsning  ej  är  till- 
fredsställande. 

Icke  mindre  beaktansvärda  äro  de  estetiska  grunder,  som 
tala  för  att  barnen  vid  körläsning  läsa  tyst.  Det  ligger  en 
egendomlig  tjusningskraft  i  den  dämpade,  sakta  körläsningen. 
Likasom  i  en  stor  orkester  den  bundna  tonfullheten  genom 
de  enskildas  ringa  åtgöranden  kan  stegras  i  mäktiga  propor- 
tioner utan  att  skönhetslinjen  öf verskrides ;  likasom  en  sång- 
kör kan  genomlöpa  en  hel  skala  med  de  finaste  nyanser,  så 
kan  läskören  svälla  upp  ända  till  stormens  brusande  och  åter 
sjunka  ned  ända  till  sakta  hviskande. 

Ett  sådant  läsande  eller  talande  i  kör  måste  mäktigt  in- 
verka på  barnen.  Deras  språkkänsla  måste  kraftigare  till- 
talas d£raf,  än  då  enskilda  barn  läsa.  Denna  iakttagelse  kan 
vid  skolarbetet  göras  hvarje  dag.  Ett  ställe,  som  det  ena 
barnet  efter  det  andra  betonar  falskt,  läses  genast  bättre,  så 
snart  barnen  fått  läsa  det  i  kör. 

Beträffande  tempo  vid  körläsningen  måste  hållas  därpå, 
att  det  är  tämligen  raskt.     Långsamhet,  hvartill  barnen  äro 
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benägna,   i   synnerhet   vid  körläsning,  har  fara  med  sig,  att 
tonfallet  blir  sjungande  och  utdraget. 

Redan  i  småskolan  böra  barnen  fa  tala  i  kör;  däremot 
kan  där  körläsning  ej  gärna  förekomma,  emedan  barnen  ännu 
äro  alltför  osäkra  i  mekanisk  läsning.  Vid  inpräglandet  af 
små  stycken,  som  ju  ofta  förekommer  i  denna  afdelning  af 
skolan,  kan  talandet  i  kör  göra  goda  tjänster. 

2.     Om  skolutflykter. 

Om  detta  moderna  hjälpmedel  vid  undervisningen  skrif- 
ver  en  lärare  i  Kärnten  i  hufvudsak  följande: 

Ar  svinna  bort,  och  med  dem  ändra  sig  våra  åskådningar. 
Erfarenheten  lär  oss  beträda  nya  banor.  Hade  en  lärare 
under  de  första  åren  af  min  lärareverksamhet  sagt  till  mig: 
»Gå  understundom  med  dina  barn  ut  i  Guds  sköna  natur,  låt 
dem  där  skåda  Guds  dråpliga  verk,  och  undervisa  med  stöd 
af  detta  åskådningsmedel,  det  bästa,  som  finnes»  —  skulle 
jag  kanske  kallat  honom  en  svärmare  och  ej  vågat  att  under 
skoltiden  göra  med  barnen  ens  små  utflykter.  Och  i  dag? 
Af  full  öfvertygelse  kan  jag  säga:  »Utflykter,  riktigt  ledda, 
hafva  ett  stort  bildande  värde,  förskaffa  barnet  riktiga,  klara 
åskådningar  och  begrepp,  underlätta  lärarens  arbete  vid  under- 
visningen och  göra  det  för  barnet  lättare  att  uppfatta  hvad 
som  meddelas.» 

Under  mina  första  lärareår,  hade  jag  åter  och  åter  er- 
farit, att  de  flesta  af  lärjungarne  endast  flyktigt  betraktade 
föremålen  i  omgifningen,  hade  jämförelsevis  endast  litet  att 
säga  till  och  med  om  det  alldagligaste,  att  klara  åskådningar 
fattades.  Hur  bemödade  jag  mig  icke  t.  ex.  att  gifva  barnen 
klar  uppfattning  af  de  geografiska  grundbegreppen,  utkasta 
för  dem  en  åskådlig  bild  af  skolhusets  närmaste  omgifning, 
under  det  jag  hänvisade  dem  på  det  för  dem  bekanta.  Resul- 
tatet tillfredsställde  mig  icke.  Hvad  var  det  som  felade? 
Hur  kunde  jag  göra  det  lättare  och  bättre? 

Efter  en  tid  kom  jag  till  min  nuvarande  plats.  I  skol- 
husets omedelbara  närhet  höjer  sig  en  kulle,  på  hvilken  en 
kyrka  står.  Därifrån  har  man  en  vacker  utsikt  rundt  om- 
kring   den   närliggande   trakten.    En  dag  lämnade  jag  skol- 
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l»len  och  förde  barnen  upp  på  kullen  Där  sågo  vi  berg  och 
dalar,  bergtoppar  och  kullar,  bäck  och  flod,  vägar  och  stigar, 
byar  och  landtgårdar  ra.  m.  Då  skådades,  taladäs,  förklar 
rades,  och  senare  utreddes  noggrannare  i  skolrummet,  hvad 
som  hade  setts.  Dessa  utflykter,  hvilka  på  sin  höjd  varade 
en  half  timme  hvarje  gång,  upprepades  flera  gånger  under 
sommaren.  Hur  helt  annorlunda  gick  det  icke  nu!  Nu  blef 
det  lif  i  undervisningen  och  —  förstående!  Behandlingen  af 
ämnet  erfordrade  kortare  tid,  och  till  och  med  de  svagaste 
lärjungar  kunde  besvara  de  flesta  frågor. 

Uppmuntrad  af  det  goda  resultatet  försökte  jag  samma 
förfaringssätt  vid  den  naturhistoriska  undervisningen,  t.  ex. 
vid  behandlingen  af  växter.  I  skolträdgården  planteras  bred- 
vid fruktträden  äfven  köksväxter  och  blommor;  på  kanten  af 
gymnastikplatsen  stå  några  större  fruktträd;  ekar,  askar, 
björkar  och  hasselbuskar  finnas  i  närbeten;  fält  och  ängar 
utbreda  sig  omkring  skolhuset;  äfven  en  liten  skog  ligger 
knappt  fem  minuter  därifrån.  Stundom  tillbringa  vi  en 
fjärdedels  timme  eller  något  mer  i  trädgården,  vid  kanten  af 
fältet  eller  ängen  eller  i  skogen. 

Barnen  handledas  till  noggranna  iakttagelser  och  måste 
ordentligt  redogöra  därför.  Lif  alstrar  lif;  för  torra  utred- 
ningar finnes  intet  rum. 

Men  sådan  undervisning  kräfver  sträng  disciplin  och 
allas  spända  uppmärksamhet.  Fördenskull  räcker  undervis- 
ningen i  det  fria  icke  länge  hvarje  gång.  Det  utförliga 
samtalet  om  det,  som  åskådats,  äger  rum  i  skolsalen. 

o 

Ärligen  för  jag  högsta  klassens  barn  till  ett  ställe, 
där  det  finnes  lämningar  från  Romartiden.  Här  visar  jag 
i  anslutning  till  undervisningen  i  historia  dessa  forn- 
minnen. 

Två  år  har  jag  med  skolbarnen  företagit  en  alpvandring. 
Denna  har  tagit  en  dag  i  anspråk.  Dessa  vandringar  hafva 
bjudit  både  mig  och  barnen  njutningsrika  stunder.  Hvad  vi 
därunder  sett,  hafva  vi  sedan  gjort  oss  till  godo  vid  under- 
visningen. 

Funnes  fabriker  i  närheten  af  min  skola,  skulle  jag  icke 
försumma  att,  naturligtvis  med  nödig  försiktighet,  föra  mina 
barn  dit. 
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Så  långt  läraren  från  Kärnten.  Vi  äro  förvissade  därom, 
att  sådan  undervisning  i  det  fria,  hvarom  nämnde  lärare 
talar,  kan  blifva  till  stort  gagn;  men  detta  dock  endast 
under  den  förutsättningen,  att  därvid  härska  sträng  disciplin 
och  stort  allvar.  I  annat  fall  blifva  dessa  undervisnings- 
stunder endast  lekstunder,  och  lekstunder,  hvilka,  äfven  om  i 
de  lända  till  kroppens  vederkvickelse  och  stärkande,  likväl 
blifva  till  skada  från  uppfostrans  synpunkt,  hvartill  kommer, 
att  den  tid,  som  användes  därtill,  blir  en  för  undervisningen 
förspilld  tid.  För  öfrigt  vill  jag  fästa  uppmärksamhet  på 
nödvändigheten  däraf,  att  utflykterna  praktiskt  anordnas. 
Synnerligen  viktigt  är  detta  i  de  skolor,  där  läraren  har 
att  undervisa  fyra  klasser  samtidigt.    Slutligen  ännu  ett  råd! 

Företag  icke  utflykter  i  afsikt  att  därunder  meddela 
undervisning  utan  att  hafva  framlagt  för  skolråden  en  ut- 
arbetad plan  för  dem  och  fått  den  gillad.  Det  kan  annars 
hända,  att  mången,  som  ej  förstår  betydelsen  af  undervisniDg 
i  det  fria,  tager  anstöt  däraf  och  förmenar,  att  läraren  syssel- 
sätter barnen  med  lek  på  tider,  som  äro  bestämda  för  arbete. 

3.     Om  bruket  af  kartböcker  vid  undervisningen  i  geografi. 

Såsom  nödvändiga  hjälpmedel  vid  undervisningen  i  geo- 
grafi i  skolor  anses  i  allmänhet  väggkartor.  Men  alltmer 
och  mer  sprides  bland  lärare  den  åsikten,  att  det  ej  är  till- 
räckligt att  hafva  väggkartor.  Man  bör  därjämte,  säges  det 
i  allt  vidare  kretsar,  hafva  tillgång  till  kartböcker.  Vägg- 
kartan bör  inköpas  af  skolan;  men  kartboken,  h vilken  hvarje 
barn  bör  hafva,  bör  anskaffas  på  samma  sätt  som  läroböckerna 
i  de  särskilda  läroämnena. 

Men  hur  skall  kartboken  begagnas  vid  undervisningen? 
Somliga  anse,  att  väggkartan  ensam  skall  användas  i  skolan. 
Både  vid  förberedandet  af  läxor  och  vid  förhörandet  af  dem 
bör  man  betjäna  sig  endast  af  väggkartan.  Kartboken  åter 
bör  komma  till  användning,  när  barnen  i  hemmen  inlära 
läxan.  Vi  kunna  visserligen  instämma  i  denna  mening,  när 
fråga  är  om  äldre  barn,  om  barn,  hvilka  under  några  år 
läst  geografi  och  därunder  småningom  lärt  sig  förstå  och 
använda    kartor    samt    för  öfrigt  hunnit  en  viss  grad  af  ut- 
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veckling.  Men  däremot  synes  det  oss  icke  rådligt  att  gifva 
yngre  barn  till  uppgift  att  vid  hemarbetet  i  sina  kartböcker 
taga  reda  på  de  berg,  slätter,  sjöar,  floder,  städer  och  andra 
orter  m.  m.,  som  i  läxan  omnämnas,  äfven  om  dessa  af  lära- 
ren förut  blifvit  utvisade  på  väggkartan.  Uppgiften  är  för 
svår.  Erfarenheten  lär,  att  endast  undantagsvis  yngre  barn 
kunna  utan  annan  hjälp  än  den,  som  lämnats  vid  läxans 
genomgående  med  användande  af  väggkartan,  finna  sig  till 
rätta  på  de  små  kartorna  i  kartboken. 

Andra  hålla  före,  att  äfven  kartboken  skall  användas 
vid  undervisningen  i  skolan,  sålunda  jämte  väggkartan,  vid 
förberedandet  och  förhörandet  af  läxor,  samt  att  därefter 
den  ensam  skall  vara  till  hjälp  vid  läxornas  inlärande  i 
hemmet.  De,  som  hysa  sistnämnda  mening,  dela  sig  i  två 
grupper.  De,  som  sluta  sig  till  den  ena,  hålla  före,  att 
så  snart  staden,  floden  m.  m.  är  utvisad  på  väggkartan, 
skola  barnen  uppsöka  densamma  på  sina  små  kartor.  Afven 
detta  synes  vara  en  för  svår  uppgift  för  de  mindre  barnen. 
Eller  hvilken  lärare  har  icke  märkt,  att,  när  sökandet  efter 
den  ifrågavarande  orten  skall  företagas,  många  barn  synas 
alldeles  förvirrade?  De  veta  ej,  hvart  de  skola  vända  sig 
på  kartan,  som  ligger  framför  dem,  och  som  i  åtskilligt  är 
olika  den  framför  dem  hängande  väggkartan.  För  att  få 
någon  vägledning  vända  de  sig  till  kamraten,  som  sitter 
bredvid,  för  att  se,  hvar  han  håller  till  på  sin  karta,  eller, 
om  -ordningen  i  skolan  icke  är  synnerligen  stor,  för  att  bedja, 
att  han  måtte  utvisa  den  ifrågavarande  orten.  Lätt  synes 
för  en  van  kartläsare  uppgiften  att  växelvis  gå  från  den 
lilla  kartan  till  den  stora  och  från  den  stora  till  den  lilla; 
men  för  en  ovan  är  det  för  svårt.  Under  första  året,  då 
undervisning  i  geografi  förekommer,  bör  åtminstone  ett  så- 
dant förfaringssätt  ej  äga  rum. 

Den  andra  gruppen  håller  före,  att  läraren  först  bör 
genomgå  läxan  med  hjälp  af  väggkartan,  och  att  han  där- 
efter bör  genomgå  samma  uppgift  ännu  en  gång  men  då  med 
användande  endast  af  kartboken.  Sedan  böra  barnen  kunna 
reda  sig  med  den  lilla  kartan  vid  läxans  inlärande.  Klart 
är,  att  läraren,  som  vid  läxans  första  genomgående  bör  stå 
vid  väggkartan  för  att  på  denna  utvisa  de  särskilda  orterna 
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m.  m.,  bör,  när  han  gepomgår  hemuppgiften  andra  gången, 
gå  omkring  bland  barnen  för  att  kunna  lämna  dem  den  hjälp, 
som  synes  erforderlig. 

Det  synes  oss  sålunda,  som  om  alla  tre  här  angifna  för-  j 
faringssätt  vore  användbara,  men  man  måste  se  till,  att  de  - 
användas  på  rätt  tid.  Äfven  här  gäller  regeln,  att  man  bör 
gå  från  det  lättare  till  det  svårare.  Sedan  man  undervisat 
i  geografi  under  ett  år  och  därvid  användt  det  sist  om- 
nämnda förfaringssättet,  kan  man  öfvergå  till  det  andra,  och, 
sedan  man  begagnat  sig  däraf  något  år,  kan  man  utan  fara 
följa  det  först  omtalade. 

Carl  K — n. 
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Utmärkta  predikosamlingar  för  barn  äga  vi  ju  af  Kaiser,  Örtenblad 
m.  fl.  men  mig  veterligt  finns  ingenting  för  mödrar  eller  lärarinnor  att  an- 
vända vid  de  dagliga  korta  uppbyggelsestunderna  med  barnen. 

Ändamålet  med  denna  anspråkslösa  bok  är  att  i  någon,  om  än  så  ringa, 
mån  få  bidraga  till  fyllandet  af  nämnda  brist. 

För  barn  under  10  år  är  boken  ej  af  sedd.  Före  denna  ålder  torde  munt- 
ligt meddelade'  förklaringar  öfver  hvad  som  läses  vara  de  enda  lämpliga.  — 
För  vår  del  vilja  vi  hälsa  det  lilla  arbetet  välkommet  till  dess  verknings- 
krets, hemmen  och  skolorna,  där  helt  visst  månget  barnahjärta  kommer  att 
taga  intryck  af  de  höga  sanningarna,  på  detta  sätt  tolkade  och  tillämpade  p& 
lifvet. 

Läsebok  för  småskolan  af  A.  O.  Stenkula.  Andra  delen.  Malmö  & 
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namn  erbjuda  fullt  betryggande  säkerhet;  brist  på  tid  har  ej  tillåtit  någon 
närmare  granskning  däraf  å  vår  sida. 
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blom, adjunkt  vid  folkskolelärarinneseminariet  i  Stockholm.  Tredje  upplagan 
med  27  bilder  i  exempelaf delningen.  Stockholm  1898.  P.  A.  Norstedt  &  Söners 
förlag.  Pris  2  kr.  (i  starkt  tygband).  Sid.  272,  utom  facit  54  sid.  I  för- 
ordet anger  förf.  olikheterna  mellan  denna  och  föregående  upplagor  i  12 
punkter,  af  hvilka  vi  här  vilja  återgifva  följande:  1.  Framställningen  är 
enklare  och  bestämdare  i  många  fall.  2.  Många  opraktiska  uppgifter  hafva 
utbytts  mot  lämpligare.  5.  Vid  de  flesta  uppgifterna  finnas  marginalstreck. 
De  sålunda  utmärkta  äro  i  allmänhet  afsedda  för  skriftlig  räkning.  12.  23 
bilder  hafva  tillkommit.  I  förordet  möter  oss  dessutom  följande  uttalande, 
som  förtjänar  att  beaktas  vid  undervisningen  i  räkning:  Enligt  den  grund- 
satsen att  lärj ungarne  skola  i  skolan  lära  sig  icke  för  skolan  utan  för  lifvet, 
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Svensk  rftttskrifningslära  utarbetad  af  J.  Richter.  Andra  kursen. 
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som  utkom  på  samma  förlag  1896,  säger  förf.  —  lärarinna  med  adjunkts 
tjänstgöring  vid  seminariet  i  Skara  —  om  andra  kursen:  > Andra  kursen  är 
afsedd  för  de  allmänna  läroverken  och  de  högre  flickskolorna  i  de  klasser, 
där  ortografi  läses  såsom  särskildt  ämne.  Den  innehåller  en  fullständig  rätt- 
skrifningslära,  talrika  öfningar  och  en  ordlista.  > 

Till  kamp  för  ordningen.  Maningsord  till  folkskolans  lärare  och 
målsmän  af  Fredrik  Lundgren,  seminarierektor  och  folkskoleinspektör.  Stock- 
holm 1898.  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris  30  öre.  Sid.  22.  Detta 
lilla  häfte  innehåller  tvenne  tal.  1.  Ordningens  värde.  2.  Trohet  i  det 
lilla,  utgörande  hälsnings-  och  afskedsord  å  författarens  inspektionsmöte  i  Stock- 
holm den  24  och  25  sistlidna  oktober.  De  innehålla  varmhjärtade  maningar 
till  ordning  och  trohet  i  arbetet,  väl  värda  att  tränga  fram  till  en  långt  vid- 
sträcktare krets  än  den,  inom  hvilken  de  vid  tillfället  framburos. 

Frän  sommarkurserna  i  Lund  1898.  1.  Humanismen  och  natur- 
vetenskapen  som  kulturkrafter  af  S.  Ribbing.  2.  Om  flyttfåglarna  af  A. 
Quennerstedt.    Lund  1898.     C.  W.  K.  Gleerups  förlag.    Pris  35  öre.     Sid.  36. 

Saga*  Läsning  för  ung  och  gammal  i  hem  och  skola.  Profhäfte  21 
dec.  1898.  Innehåll:  Prof  på  text  och  bilder  ur  1.  Svenska  folksagor.  2. 
Robinson  Kruse.  Stockholm.  Svensk  Läraretidnings  förlag.  Utdelas  gratis. 
Saga  utkommer  —  från  och  med  början  af  år  1899  —  med  sammanlagdt  22 
häften  om  året,  däraf  11  under  vårterminen  och  11  under  höstterminen.  Hvarje 
häfte  omfattar  48  sidor.  Priset  för  hel  årgång  (1.056  sidor)  är  endast  2  kr., 
för  half  årgång  1  kr.  10  öre. 

Praktiska  öfningar  i  affärsskrifning  och  bokhålleri  för  skolans  öfre 
afdelningar  af  J.  N.  Bergström.  Andra  tillökade  upplagan.  Distribuent  P. 
M.  Sahlströms  bokhandel,  Linköping.  Pris  30  öre.  Supplementhäfte  för  lärare. 
Pris  20  öre. 

,  Vid  seklets  slut.  Föredrag  vid  ett  läraremöte  af  A.  O.  Stenkula. 
Malmö  1899.  Envall  &  Kulls  förlag.  Pris  25  öre.  Sid.  22.  I  detta  intres- 
santa föredrag  lämnar  förf.  först  en  kort  skildring  af  uppfostringsväsendets 
och  särskildt  folkskolans  ställning  vid  seklets  början;  därefter  genomgår  han 
hufvudpunkterna  af  utvecklingen  inom  vårt  land  både  med  hänsyn  till  folk- 
skolans yttre  gestalt  och  inre  väsen,  därvid  esomoftast  beledsagande  framställ- 
ningen med  uttalande  af  sina  åsikter  om  företeelserna  och  om  de  mål,  som 
böra  sättas  för  sträfvandena  i  viktiga  frågor,  som  stå  på  folkskolans  dagord- 
ning —  uttalanden,  som  få  värde  äfven  däraf,  att  ett  l  *  sekels  pedagogiska 
erfarenhet  borgar  för  deras  mogenhet. 
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Yi  förmena,  att  enhvar,  som  intresserar  sig  för  vår  folkskola,  skall 
finna  åtskilligt  behj  ärtans  värd  t  i  det  lilla  häftet. 

Författningar  rörande  folkskolelärareseminarier,  Folkskolor  samt 
skolor  för  abnorma  barn  m.  m.  Åttonde  omarbetade  och  tillökade  upp- 
lagan, ntgifven  af  Carl  Kastman,  kansliråd.  Stockholm  1899.  P.  A.  Norstedt 
«&  Söners  förlag.    Pris  inb.  4  kr.  75  öre.     Sid.  500. 

Utgifvarens  förord:  Under  de  år,  som  förflutit,  sedan  sjunde  upplagan 
af  > Författningar  rörande  folkskolelärareseminarier  och  folkskolor»  m.  m.  ut- 
gafs,  har  ett  stort  antal  författningar  angående  folkskoleväsendet  och  dit- 
hörande  anstalter  utkommit.  Till  följd  däraf  har  föreliggande  upplaga  er- 
hållit ett  väsentligt  större  omfång  än  närmast  föregående,  hvartill  äfven  bi- 
dragit, att  en  alldeles  ny  afdelning,  innehållande  gällande  bestämmelser  for 
undervisningen  för  sinnesslöa  barn,  tillkommit. 

Bidrag  till   Sveriges  officiella  statistik.    P)  Undervisningsväsendet. 

27.  Berättelse   om   folkskolorna   för   år   1889.    Utarbetad  i  Kungl.  Ecklesia- 
stikdepartementet.    Stockholm.    Tryckt  i  Centraltryckeriet  1898. 

Bidrag  till  Sveriges  officiella  statistik.    P)  Undervisningsväsendet. 

28.  Berättelse   om   folkskolorna   för   år   1890.    Utarbetad  i  Kungl.  Ecklesia- 
stikdepartementet.   Stockholm.    Tryckt  i  Centraltryckeriet  1899. 


Med  1899  hafva  inom  våra  grannland  två  pedagogiska  tidskrifter  börjat 
sin  verksamhet,  en  norsk:  Den  hoiere  Skole,  meddelelser  fra  »Filologernes 
og  Realistemes  Landsforening»,  redigeret  af  Cand.  real.  Gabriel  Holtsmark 
Adr.  H valstad;  pris:  3  kr.,  och  en  dansk:  Den  danske  Realskole.  Ett 
maanedsblad.     Qrgan  for  Danmarks  Realskoleforening,  redigeret  af  Alb.  Dahl 
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9. 

Om  den  fortsatta  undervisningen  i  Österrike. 

I  de  flesta  kulturland  står  i  den  närvarande  tiden  den 
frågan  på  dagordningen:  hur  bör  man  lämpligast  anordna 
den  fortsatta  undervisningen?  Förut  menade  man  nämligen, 
att  de  barn,  som  i  folkskolan  ej  endast  började  utan  ock  af- 
slutade  sina  skolstudier,  borde  så  fort  som  möjligt  lämna 
skolbänken  för  att  sedan  kunna  odeladt  ägna  sig  åt  kropps- 
arbetet. Nu  åter  håller  man  före,  att  barnen,  äfven  sedan 
de  af  gått  från  folkskolan,  böra  fortsätta  studierna  samtidigt 
därmed,  att  de  använda  en  del  af  sin  tid  till  arbete  i  det 
yrke,  genom  hvars  utöfvande  de  i  framtiden  skola  förtjäna 
sitt  lifsuppehälle.  Ja,  den  åsikten  synes  vilja  tränga  sig 
fram,  att  barnen  redan  under  den  egentliga  skoltiden  böra 
få  begynna  att  deltaga  i  kroppsarbete.  Härigenom  skulle 
visserligen  den  tid,  som  upptagits  af  läsning  i  och  för  sko- 
lan, afknappas,  men  ersättning  skulle  vinnas  därigenom,  att 
rikligare  tillfällen  till  fortsatta  studier  efter  den  egentliga 
skoltidens  slut  skulle  beredas  åt  de  unga.  Visserligen  hafva 
pedagogiska  författare  länge  före  den  tid,  som  i  dag  är,  in- 
sett vikten  af  fortsatt  undervisning  och  med  värme  talat 
därför;  visserligen  hafva  ock  de  myndigheter,  som  stiftat  lag 
för  folkskolan,  vidtagit  anordningar  för  ifrågavarande  under- 
visning; men  först  på  den  senare  tiden  har  man  mera  all- 
mänt och  med  mera  allvar  sökt  anordna  den  fortsatta  under- 
visningen på  ett  rätt  fruktbringande  sätt,  och  man  har  be- 
gynt utsträcka  denna  undervisning  till  ej  endast  den  mog- 
nare  ungdomen  utan  till  hela  folket. 

Tidskrift  för  folkundervisningen»  arg.  1899.  5 
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Under  sädana  förhållanden  bör  det  vara  af  intresse  att 
lära  känna,  hvad  andra  folk  åtgjort  för  främjande  af  den 
undervisning,  hvarom  vi  här  orda,  och  vi  vilja  därför  med- 
dela något  om  anordningarna  för  den  fortsatta  undervisnin- 
gen i  Österrike. 

Skolor  för  fortsatt  undervisning  äro  af  två  slag:  sådana, 
som  afse  att  utvidga  och  fullkomna  de  ungas  allmänna  bild- 
ning, att  förlänga  folkskolans  uppfostrande  och  undervisande 
arbete,  och  sådana,  som  hafva  till  mål  att  bibringa  sina 
alumner  de  insikter  och  färdigheter,  som  de  behöfva  för  ut- 
öfvande  af  sitt  yrke.  Fortsättningsskolorna  i  Österrike  höra 
i  allmänhet  till  det  senare  slaget.  Där  finnas  fortsättnings- 
skolor för  dem,  som  ägna  sig  åt  industrien,  för  dem,  som 
sysselsätta  sig  med  handeln,  och  för  dem,  som  valt  jordbru- 
ket till  sitt  yrke. 

Fortsättningsskolorna  i  Österrike  hafva  en  i  lag  stad- 
gad tillvaro,  men  staten  tager  intet  initiativ  för  att  få  så- 
dana till  stånd.  Lagen  inskränker  sig  till  att  förklara,  att 
fortsättningsskolor  kunna  anordnas  i  hvarje  kommun,  då  be- 
hof  däraf  gör  sig  kändt,  och  lofvar  ett  bidrag  af  statsmedel, 
så  snart  en  fortsättningsskola  blifvit  inrättad.  Kostnaderna 
för  skolornas  underhåll  och  arfvodena  till  de  vid  dem  an- 
ställda lärarne  gäldas  med  ungefär  lika  stort  belopp  af  sta- 
ten, af  kommunen  och  af  yrkesföreningar,  som  äro  af  lagen 
erkända,  och  som  deltaga  i  utgifterna  för  läroanstalterna  i 
förhållande  till  antalet  af  deras  medlemmar  samt  till  deras 
tillgångar.  Lagen  förutsätter  visserligen,  att  skolans  elever 
skola  betala  afgifter  för  undervisningen,  men  dessa  äro  natur- 
ligtvis obetydliga,  och  ofta  förekomma  icke  alls  några  sådana. 

De  lokala  myndigheterna  hafva  i  lag  medgifven  rätt  att 
föreskrifva,  att  de  unga  skola  besöka  fortsättningsskolorna 
under  sin  lärotid.  I  öfverensstämmelse  därmed  äro  föräldrarne 
pliktiga  att  vid  penningstraff  möjliggöra  för  barnen  deltagan- 
det uti  undervisningen  i  fortsättningsskolorna,  och  arbets- 
gifvarne  böra,  likaledes  vid  fara  att  i  annat  fall  ådömas  höga 
böter,  lämna  sina  lärlingar  erforderlig  tid  för  att  regelbun- 
det deltaga  uti  fortsättningskurserna.  Men  i  detta  hänse- 
ende tillämpas  lagen  icke  samvetsgrant.  Det  är  mycket  säll- 
synt,   att   föräldrar  och  arbetsgifvare  hafva  varit  dömda  till 
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böter  för  öfverträdelse  af  ifrågavarande  lags  bestämmelser. 
Men  lagens  bud  finnas  dock,  och  man  kan  hoppas,  att  det  en 
dag  skall  blifva  möjligt  att  med  stränghet  tillämpa  dem. 

De  unga  äro  förpliktade  att,  såsom  vi  antydde,  deltaga 
i  arbetet  uti  fortsättningsskolorna  under  hela  sin  lärotid, 
det  vill  säga  från  fjorton  till  aderton  år.  För  jordbruks- 
arbetare finnes  dock  icke  någon  lagens  föreskrift  att  besöka 
fortsättningsskola. 

Den  for  den  mogna  ungdomen  afsedda  fortsatta  undervis- 
ningen äger  rum  åtminstone  två  gånger  i  veckan  på  aftonen 
eller  om  söndagen  på  morgonen  och  räcker  två  timmar  hvarje 
gång.  Fortsättningsskolorna  äro  i  gång  hela  året  med  un- 
dantag af  dem,  som  äro  anordnade  för  jordbruksarbetare. 
Det  sistnämnda  slaget  af  fortsättningsskolor  är  i  verksamhet 
endast  under  vintern. 

De  ifrågavarande  skolornas  läroplan  är  i  lag  bestämd. 
Enligt  läroplanen  för  de  industriella  fortsättningsskolorna 
skall  i  dem  under  första  åren  meddelas  undervisning  uti 
modersmålet,  geografi,  aritmetik,  bokhålleri,  geometri,  geome- 
trisk teckning  och  inönsterritning;  under  andra  året  uti  tek- 
nisk ritning,  modellering,  fysik,  kemi,  deskriptiv  geometri,  me- 
kanik, bokhålleri  och  elementen  i  arbetslagstiftningen. 

Läroplanen  för  fortsättningsskolorna  för  jordbrukare  upp- 
tager följande  läroämnen :  de  delar  af  naturkunnigheten,  som 
hafva  synnerlig  betydelse  för  jordbruket;  aritmetik  och  geo- 
metri, skriföfningar,  lagar  rörande  jordbruk  m.  m. 

Resultaten  af  de  österrikiska  foxtsättningsskolornas  verk- 
samhet hafva  varit  ganska  gynnsamma.  Tack  vare  nämnda 
skolor  äger  Österrike  nu  en  hel  här  arbetare,  som  i  grunden 
känna  sitt  yrke,  och  som  äro  skickliga  nog  att  motsvara  de  kraf, 
som  den  moderna  industrien  ställer  på  dem,  som  ägna  sig  däråt. 

Fortsättningsskolorna  för  jordbrukarne  hafva  ej  utveck- 
lats i  lika  hög  grad  som  de  industriella  fortsättningsskolorna. 
De  förra  existera  till  stor  del  endast  på  papperet.  Detta  är 
att  beklaga.  Ty  behofvet  af  en  fortsatt  undervisning  är  åt- 
minstone lika  stort,  ja,  kanske  större  för  den  ungdom,  som 
växer  upp  i  bygder,  där  jordbruk  är  hufvudnäringen,  än  för 
den,  som  har  sitt  hem  i  orter  med  liflig  industriell  verk- 
samhet. 
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Men  man  må  ej  tro,  att  man  gjort  nog  för  folkets  upp- 
lysning genom  att  upprätta  yrkesskolor  för  den  mognade 
ungdomen.  Nej,  man  må  ock  se  till.  att  något  göres  för  hö- 
jandet af  hela  folkets  bildning.  Ända  till  sista  tiden  har  man 
i  Österrike  försummat  att  vidtaga  några  anordningar  härför. 
Under  det  att  myndigheterna  ansträngde  sina  krafter  för  att 
få  till  stånd  och  utveckla  yrkesskolor,  afsedda  för  den  vuxna 
ungdomen,  hafva  de  ingenting  gjort  för  hela  folkets  bildning 
utan  lämnat  inom  detta  område  den  enskilda  verksamheten 
helt  och  hållet  åt  sig  själf.  Men  denna  har  visat  sig  vuxen 
det  ofantliga  arbete,  som  den  åtagit  sig.  Föreningar  hafva 
uppstått  i  de  flesta  österrikiska  landskap  med  uppgift  att 
arbeta  för  befolkningens  höjande  i  intellektuellt  och  mora- 
liskt hänseende.  Utrymmet  förbjuder  oss  att  i  detalj  redo- 
göra för  dessa  föreningars  verksamhet.  Vi  skola  åtnöja  oss 
med  att  närmare  redogöra  för  den  viktigaste  af  dem,'  den 
nederösterriskiska  folkbildningsföreningen,  hvilken  har  sitt 
säte  i  Krems  och  utsträcker  sin  verksamhet  till  hela  land- 
skapet Neder-Österrike. 

Det  utmärkande  för  denna  förening  är,  att  dess  verk- 
samhet samtidigt  omfattar  alla  områden,  inom  hvilka  arbete 
för  höjning  af  folkets  bildning  äger  rum.  Den  grundar  bi- 
bliotek och  anordnar  lässalar  i  städer  och  byar;  den  utsän- 
der talare  för  att  hålla  konferenser  angående  ämnen,  som  äro 
lämpliga  att  medverka  till  folkets  uppfostran  och  upplysning; 
den  låter  trycka  sina  förhandlingar  för  att  underlätta  sprid- 
ningen däraf ;  den  har  i  en  mängd  städer  anordnat  afgifts- 
fria  fortsättningskurser.  Den  har  inrättat  kurser  i  huslig 
ekonomi  för  unga  flickor.  Dessa  kurser  hafva  fröjdat  sig 
of  ver  talrika  deltagare,  och  resultatet  af  deras  verksamhet 
har  varit  tillfredsställande.  Slutligen  har  denna  förening 
grundat  en  tidskrift,  som  utkommer  med  ett  häfte  i  hvarje 
månad,  och  som  har  till  uppgift  att  verka  för  folkets  bild- 
ning. Dessa  folkbildningsblad,  hvilkas  pris  är  ganska  lågt 
(50  kreutzer  eller  omkring  75  öre  om  året),  på  det  att  de  må 
kunna  läsas  af  de  fattigaste  familjer,  innehålla  lärorika  och 
uppfostrande  artiklar  öfver  allehanda  ämnen,  intressanta  ny- 
heter och  roande  meddelanden.  De  bidraga  i  hög  grad  till 
att   göra   föreningen    känd,    och   på  samma  gång  inverka  de 
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välgörande  på  folket,  i  det  de  gifva  det  smak  för  sund  läs- 
ning och  afhålla  det  från  den  usla  litteratur,  som  har  stor 
spridning  äfven  i  Österrike. 

Först  under  den  senaste  tiden  har  regeringen  beslutat 
att  genom  penningbidrag  direkt  understödja  en  ny  anord- 
ning, som  har  till  uppgift  att  främja  folkbildningen.  Denna 
anordning  är  de  så  kallade  folkhögskolekurserna.  Dock  an- 
ordningen är,  strängt  taget,  icke  ny.  Den  är  en  tillämpning 
af  den  institution  i  England,  som  bär  namnet  »university  ex- 
tension».  Ar  1895  anordnades  i  Wien  första  gången  folk- 
högskolekurser af  professorer  vid  universitet  därstädes.  Dess 
uppgift  är  att  gifva  alla  dem,  som  ej  kunna  göra  sig  till 
godo  universitets  undervisning  i  egentlig  mening,  tillfälle  att 
fullkomna  sina  insikter  genom  att  inbjuda  dem  att  deltaga 
icke  endast  uti  enstaka  konferenser  utan  uti  kurser,  uti  en 
serie  af  förläsningar  (vanligen  sex),  hvarvid  ett  visst  ämne 
underkastas  en  grundling  behandling. 

Ifrågavarande  kurser,  som  gifvas  af  professorer  vid  uni- 
versitet, hållas  om  aftnarna,  på  det  hvar  och  en  må  vara  i 
tillfälle  att  efter  slutadt  dagsarbete  åhöra  dem.  En  inskrif- 
ningsafgift  skall  betalas  af  åhörarne.  Denna  är  ganska  ringa. 
Af  giften,  som  belöper  sig  till  en  franc  för  sex  föreläsningar 
kan  för  arbetare  sänkas  till  hälften  däraf.  Detta  oaktadt  är 
det  till  följd  af  statsunderstödet  möjligt  att  försäkra  profes- 
sorerna om  rätt  tillfredsställande  ersättning  för  deras  arbete. 
De,  som  bo  i  "Wien,  erhålla  15  floriner  för  hvarje  föreläsning; 
andras  honorar  kan  uppgå  ända  till  25  floriner  för  en  före- 
läsning. Statsunderstödet  uppgår  till  6,000  floriner.  Kur- 
serna hafva  haft  talrika  åhörare.  Under  vintern  1895—1896 
räknades  de  till  6,172  och  under  vintern  1896—1897  till  7,162. 
En  märklig  och  ganska  uppmuntrande  företeelse  är,  att  mer 
än  fjärdedelen  af  de  inskrifna  åhörarne  voro  arbetare.  An- 
ordningen med  folkhögskolekurser  har  sålunda  haft  stor  fram- 
gång, och  andra  universitet  i  Österrike  bereda  sig  att  följa 
hufvudstadsuni  ver  si  tetets  exempel.  Redan  under  vintern  1897 
— 1898  skola  dylika  kurser  hafva  hållits  i  Gratz. 

Lärarne  vid  de  österrikiska  universiteten  äro  mycket 
varma  anhängare  till  de  ofvan  beskrifna  foikhögskolekurserna. 
Professorn    vid  universitetet  i  Wien  D:r  Emil  Reich  har  ut- 
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talat  sig  om  dem  i  hufvudsak  på  "följ  ande  sätt:  »Alltmer  och 
mer  gör  sig  den  åsikten  gällande,  att  målet  för  hvarje  social 
reform  måste  vara  att  undanrödja  de  alltför  stora  motsatserna 
mellan  människorna  med  hänsyn  till  deras  olika  lefnadsför- 
hållanden.  Därför  söka  ock  de  populära  folkhögskolekur- 
serna  att  så  mycket  som  möjligt  minska  olikheterna  i  den 
intellektuella  kulturen.  Bland  de  tyska  universiteten  har 
det  i  Wien  först  insett  den  stora  betydelsen  häraf  och  sökt 
att  bidraga  till  höjande  af  den  intellektuella  kulturen  hos 
dem,  som  stå  på  en  lägre  bildningsgrad.  Arbetet  härpå  har 
hittills  utfallit  mycket  gynnsamt.  Två  omständigheter  hafva 
kraftigt  medverkat  härtill.  Den  ena  är,  att  staten  lämnat 
ett  årligt  understöd.  Härigenom  har  det  blifvit  möjligt  å  ena 
sidan  att  bestämma  så  låga  afgifter  för  deltagandet  i  de  popu- 
lära lärokurserna  och  å  den  andra  att  dock  gifva  föreläsarne 
ett  så  ansenligt  arfvode.  Den  andra  är,  att  ingen  politik  fått 
förekomma.  Häraf  har  blifvit  följden,  att  anhängare  af  alla 
olika  politiska  partier  kunnat  arbeta  tillsamman,  och  att  alla 
kunnat  hafva  förtroende  till  sina  lärare.  Vikten  af  de  po- 
pulära folkhögskolekurserna  ligger  icke  endast  uti  den  omedel- 
bara nyttan,  uti  ökandet  af  insikterna;  utan  äfven  och  kan- 
ske ännu  mera  uti  glädjen  öfver  intelligensens  utveckling, 
öfver  förståendet  af  den  omgifvande  verkligheten.  Det  fin- 
nes hos  folket  en  liflig  önskan  att  förvärfva  en  viss  intellek- 
tuell kultur;  med  stor  sympati  bör  man  söka  tillfredsställa 
denna  ädla  åstundan.  Folkmassorna  blifva  främmande  for 
konsten  endast  där,  hvarest  man  håller  dem  borta  därifrån. 
Att  öppna  museer  för  folket  är  i  sin  ordning.  De  kunskaper, 
hvilka  äro  nödvändiga  förutsättningar  for  en  varm  kärlek 
till  konsten,  skola  inhämtas  genom  folkhögskolekurserna.  De 
tyska  universiteten  finna  där  ett  vidsträckt  fält  för  sin  nya 
verksamhet,  h vilken  skall  gifva  en  hundrafaldig  skörd.  Efter 
dagens  hårda  arbete  följa  tusentals  personer  om  aftonen  våra 
föreläsningar  med  mycken  uppmärksamhet.  Det  är  ett  veder- 
kvickande skådespel  för  hvarje  människa  med  hjärta.  Endast 
om  vi  ifrigt  anstränga  oss  att  låta  kunskapens  ljus  och  konstens 
behag  tränga  ned  till  folkets  lägre  lager,  kunna  vi  hoppas, 
att  ett  enigt  folk  skall  uppkomma  af  de  skilda  och  stundom 
fientligt  sinnade  folkklasserna.» 
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Professor  E.  Reijer  skrifver:  »De  försök,  vi  hafva  gjort 
i  Wien,  visa,  att  de  populära  föreläsningarna  hafva  hos  oss  fun- 
nit en  solid  grund.  Under  vintern  1895 — 1896  hafva  58  sär- 
skilda kurser  hållits  i  Wien  och  deltagarne  i  dem  hafva  upp- 
gått till  nära  6,200.  Under  året  1896—1897  hafva  vi  anord- 
nat 63  kurser,  och  till  åhörande  af  dem  hafva  öfver  7,000 
personer  antecknat  sig.  Under  sistnämnda  år  beslöt  föreläs- 
ningskommittéen  för  att  gå  till  mötes  en  af  åhörarne  ofta 
uttalad  önskan  att  anordna  en  lärokurs  för  meddelande  af 
undervisning  i  latinska  språket,  dock  under  villkor  att  ett 
tillräckligt  antal  deltagare  antecknade  sig.  Framgången  var 
utomordentlig:  man  nödgades  inrätta  tvenne  parallella  kurser. 
Ahörarnes  intresse  var  stort  och  resultaten  mycket  gynnsamma.  > 

Professor  Rollet  vid  universitetet  i  Gratz  skrifver:  »Upp- 
muntrad af  de  goda  verkningarna  af  »university  extension»  i 
andra  land  och  särskildt  af  den  storartade  framgång,  som  den 
populära  folkhögskolan  i  Wien  haft,  arbetar  den  akademiska 
senaten  vid  universitetet  i  Gratz  på  att  därstädes  och  i  andra 
städer  anordna  folkliga  föreläsningskurser.  Sextiofem  pro- 
fessorer vid  universiteten  hafva  redan  förklarat  sig  villiga  att 
deltaga  i  detta  företag.  Ett  reglemente  är  utarbetadt.  En- 
ligt detta  skall  den  akademiska  senaten  öfva  högsta  till- 
synen öfver  de  ifrågasatta  lärokurserna,  och  en  kommitté  af 
professorer  skall  öfvertaga  närmaste  ledningen  däraf  samt 
välja  föremålen  för  undervisningen.  Vi  hoppas  i  höst  (1898) 
kunna  begynna  med  de  ifrågasatta  lärokurserna.» 

Redan  för  flera  år  sedan  hafva  flera  associationer  i  Gratz 
anordnat  populära  föreläsningar  med  mycket  stor  framgång, 
och  de  flesta  af  dem,  som  uppträdt  som  föreläsare,  hafva  varit 
professorer  vid  universitetet  eller  tekniska  högskolan.  Popu- 
lära föreläsningar,  hållna  af  universitetsprofessorer,  äro  så- 
lunda ej  något  nytt  hos  oss.  Men  institutionen  skall  nu 
systematiseras.  En  regelbunden  undervisning,  meddelad  ge- 
nom ordentliga  lärokurser,  gifver  vissare  förhoppning  om 
vinnande  af  det  mål,  som  vi  hittills  sträfvade  att  uppnå 
medelst  mera  isolerade  undervisningskurser.  Detta  mål  är 
spridning   af  den    intellektuella    kulturen  till  folkets  lägsta 

lager.  Efter  professor  I.  Feivre. 

Carl  K — n. 
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10. 

Meddelanden  om  folkskolan  i  Preussen. 

Till  den  statistiska  redogörelse  för  folkskoleväsendet  i 
Preussen  under  år  1896,  som.  utgif vits  af  kungliga  statistiska 
byrån  i  Berlin,  är  fogadt  ett  bihang,  som  innehåller  frågor 
och  svar  rörande  folkskoleväsendet  i  preussiska  staten.  Me- 
ningen med  dessa  är  att  så  kort  som  möjligt  gifva  en  åskåd- 
lig bild  af  det  preussiska  folkskoleväsendet.  Vi  vilja  här 
nedan  anföra  åtminstone  en  del  af  de  många  frågorna  och 
svaren,  dock  delvis  några  förkortade  och  i  formellt  hänseende 
något  förändrade. 

1)  Finnes  det  en  folkskolelag? 

Folkskolelag  finnes  ej.  Rättsfrågor,  hörande  inom  folk- 
skolans område,  behandlas  i  landsrätten,  författningsurkun- 
der och  provinsiallagar. 

2)  Hur  är  tillsynen  öfver  skolorna  ordnad;  hvilka  äro  de 
öfre  skolmyndigheterna  och  hvilken  verkningskrets  hafva  dessa? 

Inspektionen  öfver  skolorna  är  ordnad  orts-  och  kretsvis. 
Den  utöfvas  af  orts-  och  kretsinspektörer,  hvilka  af  staten 
förordnats  därtill.  Högre  skolmyndigheter,  hvilkas  verknings- 
krets omfattar  den  allmänna  skolförvaltningen,  ledningen  af 
och  uppsikten  öfver  undervisningsväsendet,  äro  kretsregering- 
arna (Bezirksregierungen),  provinsialskolkollegierna  och  mi- 
nistern för  kyrko-,  skol-  och  medicinalangelägenheter. 

3.  Hvilka  kategorier  af  inspektörer  finnas?  Från  hvilka 
klasser  tagas  de?    Hafva  de  fast  eller  provisorisk  anställning? 

Orts-  och  kretsskolinspektörer.  På  landet  erhålla  mest 
präster  uppdraget  att  vara  inspektörer.  De  hafva  inspektio- 
nen som  bisyssla  jämte  sin  egentliga  befattning.  I  många 
trakter  förekomma  dock  kretsskolinspektörer,  som  ej  hafva 
någon  annan  tjänst.  Dessa  äro  fast  anställda.  De  väljas 
bland  sådana  teologiskt  eller  filologiskt  bildade  män,  som 
tjänstgjort  i  skolor.  Dessutom  kallas  framstående  lärare  med 
seminariebildning,  i  synnerhet  seminarielärare,  till  kretsskol- 
inspektörer med  fast  anställning. 

4)  Hvilken  uppgift  har  folkskolan  med  hänsyn  till  sin 
undervisande  och  uppfostrande  verksamhet? 
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Hon  skall  förmedla  den  för  borgerliga  lifvet  oumbärliga 
skolbildningen  och  den  för  samhällslifvet  erforderliga  reli- 
giöst sedliga  uppfostran. 

5)  Huru  många  skolor  äro  med  hänsyn  till  organisation 
en-,  två-,  tre-,  fyr-,  fem-,  sex-,  sju-  och  flerklassiga? 

1  2  3  4  5  6         7  o.  fler- 

klass. 

a)  i  städerna       647,        321,      512,      528,    383,    1,445,    642 

b)  pä  landet    15,542,     9,914,   4,447,    1,192,   484,      391,     94 
tillsammans  16,189,    10,235,    4,959,    1,720,    867,    1,836,    736 

6)  Vid  hvilka  skolor  är  klassundervisning  och  vid  hvilka 
är  ämnesläsning  införd? 

Principiellt  förekommer  ej  ämnesläsning  utan  endast  klass- 
undervisning. Blott  i  vissa  öfningsämnen,  såsom  sång,  teck- 
ning, handarbeten  undervisa  facklärare  eller  -lärarinnor,  huf- 
vudsakligen  i  städerna;  på  landet  undervisa  facklärarinnor 
öfvervägande  i  handarbeten. 

7)  Huru  stort  antal  barn  får  enligt  lag  undervisas  i  en  klass? 
80  uti  enklassiga  och  70  i  flerklassiga  skolor. 

8)  Under  hvilka  villkor  skall  en  ny  skola  eller  klass  anordnas 
och  under  hvilka  skall  en  bestående  skola  eller  klass  indragas? 

Offentliga  skolor  och  klasser  anordnas,  när  vederbörande 
myndigheter  bestämma  det  på  grund  af  antalet  barn  eller  andra 
förhållanden.  På  kommunernas  egen  begäran  inrättas  alltid 
nya  skolor  och  klasser,  när  kommunerna  förklara  sig  villiga 
och  äro  i  stånd  att  bära  underhållskostnaderna.  Offentliga 
skolor  och  klasser  indragas  endast,  när  de  ej  få  några  elever, 
eller  när  eleverna  flyttas  till  en  annan  läroanstalt. 

9)  Finnas  lagliga  föreskrifter  rörande  skolkursens  del- 
ning efter  kön? 

Nej,  men  på  administrativ  väg  utkomma  förordningar  be- 
träffande flerklassiga  skolor.  I  enklassiga  skolor  på  landet 
undervisas  barn  af  olika  kön  alltid  tillsammans. 

10)  Äro    folkskolorna  skilda  med  hänsyn  till  konfession? 
Med  undantag  af  några  trakter,  där  folkskolan  enligt  lag 

är  simultanskola,  äro  de  offentliga  folkskolorna,  åtminstone 
på  landet,  till  största  delen  konfessionella  anstalter.  Dock 
får  ingen  offentlig  folkskola  visa  från  sig  barn,  som  höra 
till  en  annan  konfession  än  den,  till  hvilken  skolan  hör. 
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11)  Finnas  skolor,  hvari  undervisning  meddelas  på  två 
språk? 

Undervisningspråk  i  de  offentliga  folkskolorna  är  enligt 
lag  tyska;  endast  religionsundervisningen  får,-  där  så  behöf- 
ves,  meddelas  i  skolans  lägre  klasser  på  littauiska  i  Ostpreus- 
sen, på  polska  i  Posen  och  andra  landsdelar  med  öfver- 
vägande   polsk   befolkning,    och   på  danska  i  Nord-Schlesvig. 

12)  Huru   många  skolor  hafva  egna  skolhus? 

Ar  1896  hade  78,395  offentliga  skolor  egna  hus,  och  1,916 
arbetade  uti  hyrda  lokaler. 

13)  Är  i  lag  något  föreskrifvet  om  städning  af  skollokaler? 
Nej,   föreskrifter  härom  finnas  endast  uti  administrativa 

förordningar,  gifna  af  lokalmyndigheter. 

14)  Huru  många  skolor  hafva  skolträdgårdar,  trädskolor 
och  försöksfält  för  rön  i  jordbruk? 

Några  bestämda  sifferuppgifter  rörande  dessa  förhållanden 
finnas  icke;  men  trädskolor  finnas  vid  de  flesta  skolor,  skol- 
trädgårdar vid  ganska  många,  särdeles  i  de  västliga  landskapen. 

15)  Huru  många  skolor  uppvärmas  genom  kakelugnar, 
genom  varm  luft,  genom  varmt  vatten  eller  annat  uppvärm- 
ningssystem? Huru  många  skolor  äro  försedda  med  särskilda 
anordningar  för  ventilation? 

Städernas  skolhus,  särdeles  de  nybyggda,  hafva  centrala 
värmeledningar  (varm  luft  eller  varmt  vatten);  öfriga  skol- 
hus hafva  i  regeln  kakelugnar.  Anordningar  för  ventilation 
finnas  i  alla. 

16)  Huru  länge  varar  skolplikten?  Med  hvilket  år  be- 
gynner den  och  med  hvilket  år  slutar  den? 

8  år,  nämligen  från  det  sjette  till  det  fjortonde  lefnads- 
året.  Smärre  afvikelser  härifrån  förekomma  i  olika  lands- 
delar, äfvensom  på  grund  af  olika  tider  för  begynnandet  af 
skolåren  och  för  afslutandet  däraf  m.  m. 

17)  Hvilka  äro  befriade  från  att  besöka  offentlig  folkskola? 
Sådana,  som,  enligt  vederbörande  myndigheters  förmenande, 

på  annat  sätt  få  tillbörlig  undervisning,  äfvensom  sådana, 
hvilka  genom  sin  beskaffenhet  —  vare  sig  till  själ  eller  kropp  — 
skulle  hindra  undervisningens  gång  och  hämma  dess  framsteg. 

18)  Är  något  minimimått  af  kunskaper  bestämdt  för  rätt 
att  få  af  gå  från  skolan? 
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Det  kunskapsmått,  som  är  bestämdt  i  de  allmänna  be- 
stämningarna den  15  okt.  1872,  skall  inhämtas,  innan  afgång 
får  äga  rum. 

19)  Kunna  barn  få  afgå  från  skolan  före  skolpliktens 
slut? 

Undantagsvis  under  sista  skolåret,  om  barnet  har  till- 
fredsställande kunskaper,  och  om  tryckande  husliga  förhål- 
landen göra  det  önskvärdt. 

20)  Kunna  några  lättnader  i  skolgången  beredas  barnen? 
Ledighet  från  skolan  kan  beviljas  barn  af  12  och  13  års 

ålder  för  t.  ex.  någon  vecka  eller  timme,  om  barnet  har  till- 
fredsställande insikter  och  är  fattigt. 

21)  Huru  många  procent  af  de  skolpliktiga  barnen  besöka 
ingen  skola?    Erhålla  öfver  hufvud  ingen  undervisning? 

År  1896  funnos  barn  af  6— 14  års  ålder   .  5,317,037=100,ooo. 
af  dessa  besökte  offentlig  folkskola    .    .    .  5,236,826=  98,04  5. 

kunde  ej  intagas  i  skola  af  brist  på  utrymme  2,409=     0,492. 

äro  af  giltiga  anledningar  ej  intagna  i  skola 

efter  fyllda  6  år 5,847=0;298. 

dispenserade  före  14  år 52,018=0,978. 

besökte  ej  skola  på  grund  af  naturfel  o.  d.    9,450=0,17  8. 

undandrogo   sig  skolgång 487=0,009. 

22)  Huru  stor  del  af  befolkningen  —  barn  under  10  år  från- 
räknade  —  kunna  icke  läsa  eller  skrifva? 

Är  ej  bekant.  Under  åren  1896 — 97  funnos  bland  värn- 
pliktige vid  här  och  flotta  0,16  utan  skolbildning. 

23)  Huru  tvingas  försumliga  föräldrar  att  skicka  barnen 
ordentligt  till  skolan?  Huru  straffas  barn,  som  draga  sig  undan 
skyldigheten  att  besöka  skolan? 

För  otillbörliga  skolförsummelser  straffas  föräldrarne  med 
böter,  och,  om  de  ej  kunna  betala  dessa,  med  fängelse.  Barn, 
som  afhålla  sig  från  att  besöka  skolan,  underkastas  skolstraff. 

24)  Vid  h vilken  tid  af  året  infalla  hufvudferierna?  När 
kortare  ferier? 

Hufvudferierna;,  som  tillsamman  omfatta  6  veckor,  infalla 
under  sommarmånaderna  och  början  af  hösten.  Därjämte  in- 
ställes  undervisningen  under  de  stora  kristna  högtiderna  från 
5  till  14  dagar. 
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25)  H  vilken  dag  eller  hvilka  eftermiddagar  i  veckan  in- 
ställes  undervisningen? 

Nästan  allmänt  onsdags-  och  lördagseftermiddagar. 

26)  När  begynnes  den  dagliga  undervisningen?  Hur  länge 
räcker  den? 

Under  sommaren  begynnes  förmiddagsundervisningen  7; 
under  vintern  8;  eftermiddagsundervisningen  börjar  1  eller  2. 
Arbetet  slutar  på  förmiddagen  11  eller  12  och  på  eftermid- 
dagen 3  eller  4. 

27)  Hvilka  och  huru  långa  uppehåll  äga  rum  mellan  de 
särskilda  lärotimmarna? 

Mellan  l:a  och  2:a  lärotimmen  ett  uppehåll  på  10  mi- 
nuter; mellan  2: a  och  3:e  ett  på  15  samt  mellan  3:e  och  4:e 
ett  på  10. 

28)  Vid  huru  många  skolor  äga  heldags-  och  vid  huru 
många  half dagsundervisning  rum? 

Heldagsundervisning   vid  29,322  och  halfdags-  vid  6,816. 

29)  Hvem  fastställer  läroplanen  för  skolan?  Ar  det  tillåtet 
att  ändra  läroplanen  efter  förhållandena  på  den  ort,  där  sko- 
lan är  förlagd? 

Läroplanen  fastställes  af  undervisningsministern,  obety- 
dande  förändringar  kunna  beviljas  eller  vidtagas  af  lokal- 
myndigheterna. 

30)  Hvilka  läroämnen  förekomma  som  obligatoriska  i  alla 
folkskolor? 

Religion,  tyska  (läsning .  och  skrifning),  räkning  med 
geometri,  teckning,  historia,  geografi,  naturkunnighet,  sång, 
gymnastik  för  gossar,  handarbeten  för  flickor. 

31)  Hvilka  icke  obligatoriska  läroämnen  få  förekomma? 
Ett    modernt  språk,  matematik,  stenograf!,  hushållsslära 

och  bokföring. 

32)  Aro  timantalet  och  lärokursen  bestämda  för  hvarje 
läroämne? 

Ja,    i  de  allmänna  bestämningarna  den  15  oktober  1872. 

33)  Finnas  bindande  läsordningar  för  hvarje  skolklass? 
Hvem  föreslår  och  hvem  fastställer  den? 

Skolföreståndaren  utarbetar  förslag  till  läsordning  för 
hvarje    halfår,    hvilket   förslag  prof  vas  af  skolans  inspektor. 
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34)  Bildar  religion  ett  eget  läroämne?  Hvem  undervisar 
här  uti?  Huru  många  timmar  är  o  i  h  varje  klass  anslagna  för 
denna  undervisning?  Hvem  betalar  kostnaderna  för  under- 
visningen häri? 

Ja.  Religionsundervisningen  utgör  en  integrerande  del 
af  folkskoleundervisningen  och  meddelas  därför  af  folkskole- 
läraren eller  med  bifall  af  vederbörande  myndigheter  af  präst 
eller  af  någon,  som  erhållit  uppdrag  därtill  af  vidkommande 
kyrkosamfund.  För  religionsundervisning  äro  anslagna  3,  4 
å  5  timmar  i  veckan,  och,  på  det  undervisning  -i  detta  ämne 
må  förekomma  h varje  skoldag,  delas  1  å  2  timmar  i  half tim- 
meslektioner. Kostnaderna  för  religionsundervisningen  utgöra 
en  del  af  underhållskostnaderna  för  skolan. 

35)  Aro  lärarne  förpliktade  att  öfvervaka  barnens  kyrko- 
besök o.  d.? 

Där  det  är  gammal  sed,  följa  lärarne  barnen  till  kyrkan 
och  utöfva  där  tillsyn  öfver  dem.  Staten  ålägger  ej  lärarn e 
denna  skyldighet.  Vid  sångöfningarna  i  skolan  inöfvas  kyrko- 
sånger. 

36)  Kan  läraren  fritt  välja  lärometod  eller  finnas  fast- 
ställda instruktioner  för  undervisningssätt  och  skolhållning? 

Lärarne  undervisa  enligt  den  metod,  de  vid  seminarierna 
inhämtat.  Rörande  undervisningssätt  och  skolhållning  finnas 
för  öfrigt  åtskilliga  anvisningar,  utgångna  från  undervisnings- 
ministern och  regeringarna. 

37)  Äro  utflykter  for  undervisningsändamål  föreskrifna 
och  äga  sådana  rum  äfven  under  undervisningstiden?  An- 
ordnas bestämda  skolfester? 

Utflykter  för  undervisningsändamål  anordnas  unjjer  läro- 
tiden; utflykter  för  vederkvickelse  förekomma  äfven  under 
loftiden.  Skolfester  hållas  på  stora  minnesdagar,  såsom  kej- 
sarens födelsedag,  Sedandagen  m.  fl.,  samt  vid  afgångspröf- 
ningarna. 

38)  Finnas  skolbibliotek?  Vid  hvilka  skolor?  Är  öfverva- 
kandet  öfver  ungdomslektyr  i  lag  ordnadt? 

Skolbibliotek  finnas  ej  i  alla  skolor,  dock  i  rätt  många. 
Uppgift  om  bibliotekens  antal  finnes  icke.  öfvervakandet 
öfver  ungdomslektyr  äro  icke  i  lag  ordnadt. 


"1 
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39)  I  hvilka  läroämnen  och  till  hvilket  antal  äro  skrift- 
liga uppgifter  föreskrifna,  och  hvad  är  i  lag  stadgadt  om 
inrättandet  af  dem? 

Skriftliga  uppgifter  kunna  efter  behag  gifvas  i  hvarje 
läroämne.  Rättande  af  dem  skall  äga  rum  på  tid  utanför 
lärotimmarna.  Skolans  föreståndare  och  inspektor  skola  tid 
efter  annan  tillse,  huru  de  ifrågavarande  uppgifterna  rättas. 

40)  Finnas  föreskrifter  om  hvilka  läroböcker  skola  begag- 
nas? Skola  vederbörande  myndigheter  godkänna  läroböckerna 
och  undervisningsmaterielen?  Hvilka  föreskrifter  finnas  för 
nya  upplagor  af  dem? 

Endast  sådana  böcker,  som  godkänts  af  vederbörande 
myndigheter,  få  användas  vid  undervisningen.  När  en  läsebok 
eller  lärobok  i  religion  första  gången  skall  införas,  fordras 
medgifvande  af  undervisningsministern,  hvilken  med  afseende 
på  den  senare  sätter  sig  i  förbindelse  med  styrelsen  öfver 
vidkommande  religionssamfund.  För  ny  upplaga  af  en  läro- 
eller  läsebok  gäller  detsamma. 

41)  Hvilka  belöningar  till  skolbarn  äro  tillåtna  eller  i 
lag  brukliga? 

Beröm  af  lärare  och  inspektor.  Afven  premier  —  böcker 
och  undervisningsmateriel  —  utdelas. 

42)  Hvilka  straff  äro  i  lag  medgifna? 

Bannor,  stående  bredvid  bänken,  sittande  på  en  särskild 
plats,  kvarsittande,  kroppsaga.  När  barnen  få  sitta  kvar  i 
skolan  efter  skoltidens  slut,  böra  föräldrarne  därom  under- 
rättas. 

43)  Ar  läraren  förpliktad  att  öfva  tillsyn  öfver  barnen 
utom  skolan? 

Läraren  är  skyldig  att  öfvervaka  barnen  äfven  utom 
skolan  och  med  samma  rätt  att  bestraffa,  som  när  de  äro  i 
skolan. 

44)  Finnas  stadganden  rörande  barnens  besökande  af 
teatrar  och  värdshus  samt  om  deras  tobaksrökande? 

Ja,  föreskrifter,  som  utfärdats  af  vederbörande  ortsmyn- 
digheter. Vanligen  tillåtas  barn  besöka  teatrar  och  värdshus 
endast  i  sällskap  med  vuxna  anhöriga. 

45)  Fä    barnen  medverka  vid  skådespel  o.  d.? 
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I  regel  icke.  Vid  stora  skådebanor  förekomma  undantag.  I 
sådana  fall  erhålla  de  få  barn,  som  hafva  tillåtelse  att  hjälpa 
till  vid  uppförande  af  skådespel,  undervisning  i  en  teaterskola. 

46)  Ar  i  lag  föreskrifvet,  att  barnkrubbor,  barnträdgårdar 
och  dylika  anstalter  skola  anordnas?  Hvem  underhåller  dessa 
anstalter? 

Nej!  Sådana  anstalter  underhållas  af  dem,  som  anord- 
nat dem,  eller  af  skolafgifter,  eller  af  stiftelser,  eller  af  kom- 
muner m.  m. 

47)  Hur  många  anstalter  finnas  för  döfstumma,  blinda, 
andesvaga  och  vanartade  barn?  Hvem  underhåller  dessa 
anstalter? 

För  döfstumma    50  skolor  med  394  klasser  och  4,128  barnr 
»     blinda  15      »  »      60       »         »       703     » 

»     sinnesslöa      43      »  »     179        »         »      2959     » 

»     vanartade    140      »  »    225       »         »     6990     » 

Anstalterna   underhållas   till  hälften  af  enskilda,  till  en 
fjärdedel  af  stiftelser  eller  församlingar  och  till  en  fjärdedel 
af  provinsregeringar. 
*     48)  Finnas  förberedande  skolor  för  högre  läroanstalter? 
Ja,  för  de  flesta. 

49)  Finnas  fortsättningsskolor? 

Ja,  för  dem,  som  ägna  sig  åt  handeln,  åt  näringarna  och 
åt  jordbruk.  Ortsmyndigheterna  kunna  förklara  besök  af 
fortsättningsskola  obligatoriska. 

50)  Huru  många  seminarier  finnes  det? 

Ar  1896  funnos  114  statsseminarier  för  lärare  och  11  för 
lärarinnor.  Dessutom  finnas  33  lärarinneseminarier,  som  äro 
förbundna  med  högre  flickskolor.  Därjämte  finnas  åtskilliga 
seminarier  för  utbildande  af  facklärare  (öfningslärare)  samt 
seminarier  för  danande  af  sådana,  som  ämna  söka  anställ- 
ning vid  barnkrubbor,  barnträdgårdar  eller  dylikt.  Rena  in- 
ternat  finnas  till  ett  antal  af  tjugu;  andra  äro  blandade  in- 
ternat  och  externat;  ännu  andra  äro  rena  externat. 

51)  Huru  många  klasser  omfattar  ett  seminarium? 
Hvarje  seminarium  har  tre  klasser. 

52)  Råder  lärarebrist  eller  finnes  öfverflöd  på  lärare? 
Behofvet   af  lärare  tillfredsställes  af  de  befintliga  semi- 
narierna.    På  lärarinnor  finnes  öfverflöd. 
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53)  flvilka  ämnen  äro  i  seminarierna  obligatoriska,  hvilka 
valfria? 

Obligatoriska  äro  folkskolans  läroämnen  samt  pedagogik 
och  metodik;  valfria  franska,  engelska  och  latin.  I  lärarinne- 
seminarierna erbjudes  tillfälle  till  utbildning  till  lärarinna  vid 
högre  flickskolor  genom  undervisning  i  franska  eller  engelska. 

54)  Finnas  öfningsskolor  i  samband  med  seminarierna? 

Ja,  vid  alla  statens  seminarier.  Vid  enskilda  lärarinnesemi- 
narier, som  stå  i  förbindelse  med  högre  flickskolor,  utgöra  de 
särskilda  klasserna  i  dessa  öfningsskolor  för  seminarieeleverna. 

55)  Äger  afgångspröfning  rum? 

Ja,  vid  alla  offentliga  och  enskilda  seminarier  inför  af 
staten  förordnade  kommissioner.  Äfven  sådana,  som  icke 
genomgått  seminarierna,  kunna  få  aflägga  afgångspröfning. 
För  dem  gäller  samma  pröfningsstadga  som  för  seminarieelever. 

56)  Hvilka  prof  måste  läraren  aflägga? 

1.  Afgångspröfning.  2.  den  s.  k.  andra  pröfningen  för 
rätten  att  få  fast  anställning.  Båda  pröfningarna  äga  rum 
inför  pröfningskommissionen,  som  består  af  lärarekollegiet  vid 
seminariet,  ett  skolråd  och  ett  ombud  för  regeringen.  För 
lärarinnor  är  endast  en  pröfning  föreskrifven. 

57)  Huru  är  det  sörjdt  för  lärarnes  fortbildning? 

För  lärarnes  utbildning  finnes:  1.  Boksamlingar  och  läse- 
oirklar;  2.  periodiskt  återkommande  konferenser,  som  ledas 
af  orts-  eller  kretsskoleinspektören;  3.  fortbildningskurser  i 
seminariestäderna,  vid  kungl.  centralgymnastikanstalten  samt 
vid  kungl.  institutet  för  kyrkomusik;  vidare  kurser  i  landt- 
bruk  och  fruktträdsodling  samt  i  biskötsel  (hos  enskilda  lä- 
rare). Dessutom  förekomma  fortsättningskurser  i  teckning 
för  lärare  i  detta  ämne  samt  vetenskapliga  feriekurser  i  åt- 
skilliga större  städer. 

58)  Äro  lärarinnor  anställda  endast  vid  flickskolor  eller 
äfven  vid  samskolor  och  goss-skolor? 

Lärarinnor  anställas  så  väl  vid  flick-  som  samskolor.  Endast 
undantagsvis  vid  goss-skolor  och  då  i  de  lägre  klasserna. 

59)  Kan  lärarinna  förestå  offentlig  skola? 
Lärarinna  kan  ej  förestå  offentlig  skola. 

I  spetsen  för  enskilda  skolor  förekomma  lärarinnor. 

Carl  K—n. 
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11. 

Papper  eller  griffeltafla? 

Då  under  senaste  tid,  glädjande  nog,  de  skriftliga  öfnin- 
garna,  säkerligen  till  stor  del  tack  vare  seminarieutbildningen, 
kommit  och  torde  komma  till  allt  större  och  större  heder  i 
våra  folk-  och  småskolor,  bör  det  ligga  hvarje  härför  intresse- 
rad om  hjärtat,  att  de  på  ändamålsenligaste  sätt  måtte  ordnas. 
Därvid  få  vi  ej  heller  bortse  från  den  yttre  anordningen. 
Hit  hör  äfven  och  först  och  främst  att  klargöra  för  sig  ofvan- 
stående  fråga.  Någon  torde  kanske  anse  denna  oväsentlig 
nog,  mången  i  griffeltaflan  ha  en  kär  vän,  som  han  ogärna 
vill  mista,  och  andra  åter  mena,  att  papperet,  användt  som 
materiell,  erbjuder  oöfvervinneliga  svårigheter  vid  den  första 
undervisningen.  Griffeltaflan  användes  ock  ännu  allmänt  nog 
ej  blott  i  våra  folk-  och  småskolor  utan  äfven  vid  så  väl  all- 
männa läroverken  som  elementarläroverken  för  flickor.  Det 
är  detta,  som  gifvit  oss  anledning  till  att  upptaga  och  i 
någon  mån  skärskåda  frågan.  Vi  vilja  i  synnerhet  stanna 
för  de  första  skriföfningarna  i  skolan,  helst  som  griffeltaflan 
härvid  f.  n.  mest  användes  och  bland  småskolans  lärare  har 
sina  varmaste  försvarare. 

Från  den  primitiva  sandbänken,  som  under  växelunder- 
visningens dagar  användes  vid  den  första  undervisningen,  blef, 
vi  neka  det  icke,  ett  steg  i  rätt  riktning  taget,  då  griffel- 
taflan kom  till  användning  redan  från  skriföfningarnas  början. 
Ja,  vi  må  gärna  erkänna,  att  griffeltaflan  för  denna  tid  med 
dess  dyra  papperspriser,  dess  gåspennor  (blyertspennan  kom 
långt  senare  till  bruk  i  våra  skolor)  och  dess  stora,  kanske 
af  ett  100-tal  barn  bestående  skolafdelningar  var  den  bästa 
då  möjliga  materiellen. 

Den  har  dock  för  visso  alltför  länge  fatt  behålla  sin  plats 
och  på  så  sätt  öfverlefvat  sig  själf.  Redan  för  ett  fjärdedels 
sekel  sedan  yttrade  dåvarande  seminarierektorn  Fredrik  Sand- 
berg i    sitt   arbete    Småskolan   III  häftet  (2:a  uppl.)  i  fråga 

Tidskrift  for  folkundervisningen,  arg.  1899.  ft    ■ 
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om  skriföfningarna:  »Då  de  förberedande  skriföfningärna  fram- 
skridit så  pass  långt,  att  det  blir  fråga  om  att  inlära  bok- 
stäfvernas  grundformer,  vore  det  önskligt,  om  barnen  allt- 
emellanåt, t.  ex.  vid  de  tysta  öfningarna,  finge  utbyta  griffeln 
och  skiffertaflan  mot  penna  och  papper.  Erfarenheten  har 
nämligen  visat,  att  ju  tidigare  detta  utbyte  kan  ske,  desto 
förr  erhålles  en  vacker  stil  och  en  ledig,  lätt  hand,  hvaremot 
ett  länge  fortsatt  skrifvande  på  skiffertafla  verkar  alldeles 
motsatsen.  Också  vilja  de  flesta  kalligrafer  alldeles  icke  veta 
utaf  några  skriföfningar  på  skiffertafla.  Emellertid  skulle 
det  i  en  skola  säkerligen  blifva  alltför  kostsamt  att  låta  mind- 
re barn  endast  begagna  papper  samt  bläck  och  penna  vid 
deras  första  lärospån  i  skrifning.  Det  torde  därför  vara  lämp- 
ligast att  begagna  skiffertafla  och  griffel  under  själfva  inöf- 
vandet  af  vare  sig  grundformerna  eller  bokstäfverna,  men, 
sedan  de  första  svårigheterna  äro  öfvervunna,  så  småningom 
vänja  barnen  att,  såsom  ofvan  sades,  vid  de  tysta  öfningarna 
begagna  penna  (här  menas  stålpenna)  och  papper.» 

Utom  att  i  allt  kunna  dela  förf:s  åsikter  se  vi  dock  med 
tillfredsställelse,  att  han  vill  tidigt  nog,  ja,  redan  efter  ett 
fåtal  förberedande  öfn  ingår  å  griffeltafla,  låta  papperet  komma 
till  användning,  och  detta  änskönt  papperets  bruk  denna  tid 
för  visso  erbjöd  synnerligen  stora  svårigheter.  Hur  ställer  sig 
i  vår  tid  en  jämförelse  mellan  ifrågavarande  undervisnings- 
materiell  —  papperet  och  griffeltaflan? 

Hvilkendera  är  ur  uppfostrans  synpunkt  att  föredraga? 

De  första  skriftliga  öfningarna  erbjuda  ju,  som  bekant 
är,  synnerligen  stora  svårigheter.  Det  blir  inga  skönstilsprof, 
vare  sig  det  nu  gäller  de  s.  k.  föröfningarna  i  skrifning,  bok- 
stäfver  eller  siffror.  Barnen  se  nog  detta  själfva,  och  så  blir 
det  —  vid  användandet  af  griffeltafla  —  att  oupphörligen 
stryka  ut  och  skrifva  om;  det  går  ju  här  så  lätt  för  sig  att 
skaffa  ur  dagen  en  otymplig  figur.  Men  är  nu  detta  att 
förorda?  Visst  icke.  Barnen  beflita  sig  under  sådana  för- 
hållanden ej  om  att  göra  sitt  allra  bästa,  hvilket  åter  måste 
blifva  fallet,  då  de  veta,  att,  hurudant  arbetet  än  blir,  det 
kommer  att  stå  kvar  och  bli  synligt  för  läraren  och  föräld- 
rarne.  Det  nu  sagda  gäller  alla  skriftliga  öfningar,  ej  blott 
de  första.    Papperet,  användt  såsom  materiell,  förhindrar  eller 
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åtminstone  motarbetar  ett  tanklöst  och  slarfvigt  arbete;  grif- 
feltaflan  snart  sagdt  inbjuder  till  slarf  och  vårdslöshet.  Af 
hvilken  betydelse  är  det  icke  för  de  å  det  högre  stadiet  före- 
kommande öfningarna  på  papper,  synnerligast  uppsatsskrif- 
ningen,  att  barnen  redan  från  början  fått  lära  sig  att  först 
tänka  sig  för  och  sedan  skrifva.  Och  skulle  vi  icke  kunna 
vänta  oss  nytta  häraf,  äfven  då  det  gäller  de  muntliga  sva- 
ren? Folkskolans  lärare  böra  alltså,  synes  det  oss,  vara  de 
lärare  i  småskolan  tack  skyldiga,  hvilka  bannlyst  griffeltaflan. 

Men  för  att  detta  mål  skall  vinnas,  måste  papperet  kom- 
ma till  användning  från  allra  första  början  och  ej,  såsom 
här  of  van  af  Fr.  Sandberg  förordats,  efter  föröf  ningarnas  in- 
lärande på  griffeltafla  eller,  enligt  andras  mening,  först  den 
andra  läseterminen.  Barnen  ha  då  redan  hunnit  få  in  de  ova- 
nor, griffeltaflan  för  med  sig,  och  hur  mycken  tid  får  ej  sedan 
onödigt  offras  på  att  arbeta  bort  dessa,  hvilket  kanske  ändå 
ej  fullständigt  torde  lyckas? 

Sedt  i  snygghetens  intresse,  är  papperet  gifvetvis  att  före- 
draga. Låtom  oss  lära  barnen  att  hålla  sin  skrifbok  snygg 
och  att  i  hemmet  akta  och  bevara  densamma;  då  kunna  vi 
möjligen  hoppas,  att  äfven  öfriga  skolböcker  vinna  i  utseende. 
(Se  rörande  så  väl  denna  sak  som  hvad  som  följer  denna  tid- 
skrift år  1898:  »Något  om  tysta  öfningar  i  folkskolan»  af 
J.  Vr.  sid.  188!) 

öfningarna  på  papper  väcka  intresse  för  skolarbetet  hos 
lärjungar  och  föräldrar.  Barnen  kunna  härigenom  själfva  se 
sina  framsteg,  och,  af  hvilken  betydelse  detta  är,  hvilken 
sporre  till  fortsatt  sträfvande,  det  veta  vi  väl.  Att  det  äfven 
kan  glädja  en  far  eller  mor  att  se  sitt  barns  första  försök 
och  dess  förkofran,  är  helt  naturligt. 

Barnen  få  slutligen  vid  användande  af  griffeltaflan  en 
»hård»  eller  »tung»  hand  samt  vänjas  vid  mindre  god  penn- 
hållning,  hvilket  sedermera  ej  blott  vid  öfvergången  till  skrif- 
ning  på  papper  utan  äfven  vid  teckningsundervisningen  vållar 
läraren  och  barnen  mycket  arbete  och  obehag  (jfr  ofvan  an- 
förda uttalande  af  Fr.  Sandberg!). 

Hur  ställer  sig  då  en  jämförelse,  sedd  från  lärarens  syn- 
punkt? Så  väl  kontrolleringen  som  bedömandet  af  barnens 
arbete  underlättas,  jag  kunde  till  och  med  våga  säga  —  blir  först 
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då  fullt  möjligt,  när  papper  användes.  Hur  nyttigt  är  det 
inte  för  läraren  att  då  och  då  kasta  en  blick  tillbaka  på 
barnens  arbete.  Endast  därigenom  blir  det  honom  möjligt  att 
rätt  afpassa  de  kraf ,  som  kunna  ställas  på  den  ene  eller  andre 
lärjungen.    Men   detta  kan  ej  ske,  då  griffeltafla  användes. 

Väl  är  det  sant,  att  första  handledningen  och  öfvervakan- 
det  kräfver  mera  af  läraren,  då  öfningen  sker  på  papper, 
liksom  ock  blyertspennornas  ans  tar  någon  liten  stund  af 
lär:s  fritid,  men  detta  uppväges  till  fullo  af  de  fördelar,  pap- 
peret erbjuder  läraren  vid  dennes  hemarbete  (förskrifning. 
korrigering  o.  d.). 

Vi  må  ock  taga  med  i  räkningen,  att  äfven  barnens  skrift- 
liga hemarbete  främjas  genom  användande  af  papper. 

Till  sist  några  ord  om  den  ekonomiska  sidan  af  frågan. 
Säkerligen  ha  de  större  kostnaderna,  man  ansett  papperet 
draga,  afskräckt  mången  lärare  från  att  införa  detsamma 
redan  i  småskolan,  där,  efter  hvad  man  menat,  arbetet  väl 
kunde  ske  på  griffeltafla,  då  det  för  föräldrarne  därigenom 
blefve  betydligt  mindre  utgifter.  Så  var  för  visso  fallet  för 
ett  eller  annat  tiotal  af  år  sedan  men  är  ej  längre  så  i  vår 
tid.  Numera,  då  papper  köpes  till  så  billigt  pris,  våga  vi, 
efter  de  erfarenheter  vi  gjort,  påstå,  att  skillnaden  härut- 
innan  i  och  för  arbetet  uti  småskolor  blir  helt  oväsentlig  och 
borde  ej  verka  afskräckande. 

För  de  första  skriföfningarna,  som  ske  med  blyertspenna, 
behöfver  ju  ej  användas  väl  glättadt  och  därigenom  dyrare 
papper.  Härtill  kommer,  att  kommunen  bör  gifvetvis  lämna 
de  obemedlade  hjälp  äfven  i  detta  af  seende. 

Hvad  här  ofvan  blifvit  sagdt,  gäller  ej  blott  skrif-  utan 
äfven  räkneöfningar.  Jämväl  i  fråga  om  dessa  befordrar  pap- 
peret ett  snyggt  och  ordentligt  arbete  samt  förhindrar  eller 
åtminstone  försvårar  bedrägeri  från  barnens  sida.  Stor  är 
i  sanning  betydelsen  af  papperet  såsom  materiell  vid  kon- 
trolleringen af  dessa  öfningar,  särskildt  i  de  skolor,  där  flera 
klasser  samtidigt  undervisas  och  muntligt  förhör  blir  alltför 
tidsödande. 

Slutligen  vilja  vi  påpeka,  att  för  vinnande  af  dessa  för- 
delar det  naturligtvis  är  nödvändigt  att,  så  vidt.  möjligt  är, 
inskränka    bruket    af  radergummi  först  och  främst  i  skolans 
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lägre  klasser  och  äf ven  i  dess  högre,  om  detsamma  där,  såsom 
ofta  är  fallet,  onödigt  mycket  kommit  till  användning. 

J—n. 


12. 

Något  om  huru  bibliska  historien  såsom  läroämne  vann 

insteg  i  vår  svenska  folkskola. 

Ehuraväl  den  romersk-katolska  kyrkan  under  medeltiden 
vid  sin  kristendomsundervisning  visade  endast  ringa  upp- 
märksamhet mot  det  historiska  momentet  i  vår  religion  utan 
hufvudsakligen  stannade  vid  att  inprägla  själfva  kyrkoläran, 
så  förmäler  dock  historien,  att  åtminstone  i  vissa  kloster- 
skolor under  den  äldre  medeltiden  hänsyn  togs  också  till  de 
bibliska  berättelserna  om  Frälsaren  m.  m.  Så  namnes  t.  ex., 
att  i  skolan  vid  Heichenau  hvarje  afton  stycken  af  dem  plä- 
gade framställas  för  lärjungarne,  och  att  dessa  i  sin  ordning 
också  fingo  redogöra  för  sin  uppfattning  af  dem.  Äfven  åt 
barn,  som  icke  förbereddes  för  det  andliga  och  lärda  ståndet, 
men  som  i  klosterskolorna  erhöllo  en  viss  boklig  bildning, 
lämnades  understundom  undervisning  i  denna  gren  af  kristen- 
domskunskap. Till  och  med  m  åt  flickor,  som  uppfostrades  i 
kloster,  förunnades  samma  förmån.  Den  stora  allmänheten 
däremot  lärde  icke  känna  mera  af  bibelns  berättelser  än  de 
torftiga  fragment,  som,  blandade  med  helgonlegender,  mera 
undantagsvis  kunde  meddelas  af  församlingarnas  präster  och 
de  kringvandrande  tiggarmunkarna.  Den  knapphändiga  kris- 
tendomskunskap, som  affordrades  menige  man,  var  af  drama- 
tisk karaktär. 

Enär  reformationen  riktade  sin  udd  mot  villfarelserna  i 
läran  och  syftade  att  återställa  den  i  dess  apostoliska  renhet, 
kom  den  att  företrädesvis  betona  vikten  af  att  den  sanna 
evangeliska  lärans  hufvudgrunder  inplantades  hos  folket,  och 
dessa  grundsanningar  framställdes  i  katekesen.     Reformatio- 
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nen  kom  därför  icke  att  med  samma  eftertryck  verka  för 
bibliska  historiens  införande  i  folkundervisningen.  Att  refor- 
mationens män  dock  icke  saknade  blick  för  denna  lärogrens 
betydelse  är  tydligt  af  deras  månhet  om  att  bibelns  innehåll 
måtte  blifva  bekant  äfven  för  gemene  man.  Och  i  den  braun- 
schweigska  skolordningen  af  1528  talas  om  att  vid  flickors 
undervisning  borde  några  heliga  och  för  dem  afpassade  be- 
rättelser ur  bibeln  behandlas.  Om  också  allt  framgent  läsning 
af  bibliska  berättelser  förekommo  vid  barnundervisningen, 
så  var  det  dock  först  efter  A.  H.  Franckes  framträdande,  som 
läsning  af  bibelordet  i  folkskolan  blef  mera  allmän  och  bibliska 
historien  började  vinna  mera  insteg  vid  barnundervisningen 
i  reformationens  hemland.  Grenom  konung  Fredrik  II:s  byskol- 
reglemente  för  Preussen  af  år  1763  ålades  skolmästaren  att 
föredraga  för  barnen  berättelser  ur  både  gamla  och  nya  testa- 
mentet och  att  äfven  utfråga  dem.  T  von  Rochows  bekanta 
folkskolor  från  1770-talet  ingick  bibliska  historien  ock  såsom 
läroämne.1 

Vid  den  tiden  hade  denna  gren  af  kristendomsundervis- 
ning också  i  vårt  fädernesland  börjat  blifva  mera  beaktad. 
Till  en  början  användes  bibliska  historien  blott  såsom  läsebok 
och  tjänade  såsom  surrogat  för  den  heliga  skrift  i  skolor,  som 
saknade  tillgång  till  denna  då  ännu  ingalunda  allmänt  spridda 
bok.  Vid  bönestunderna  i  skolan  lästes  då  någon  berättelse. 
I  de  flesta  skolor  saknades  dock  äfven  bibliska  historien,  och 
man  var  i  detta  fall  hänvisad  till  evangelieboken.  Men  ehuru- 
väl  den  förra  endast  sällsynt  anträffades  i  folkskolorna,  och 
bristen  på  nödigt  antal  exemplar  af  den  lade  hinder  i  vägen 
för  en  allmän  läxläsning,  så  vittnar  dock  bokens  förekomst 
i  en  och  annan  skola,  att  denna  lärogren  funnit  några  gyn- 
nare. Änskönt  katekesens  herravälde  vid  barnundervisningen 
naturligtvis  ännu  lämnades  obestridt,  funnos  dock  de,  som 
beaktat  värdet  af  en  empirisk  behandling  af  frälsningens 
fakta.  Måhända  medverkade  därtill  den  konkretare  syn  på 
tingen  i  allmänhet,  som  under  frihetstidens  fortgång  alltmer 
förspordes.  Den  fläkt  af  rationalism,  som  omkring  tiden  för 
det   förra   selkelskiftet   framträngde   till  vår  svenska  kyrka 


1  Efter  Schmidt,  K.,  Geschichte  der  Pedagogik,  d.  II  och  III. 
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och  till  vissa  folkupplysningens  vänner,  gynnade  ock  i  någon 
mån  hellre  läsningen  af  historien  om  kristendomens  grund- 
läggning än  den  mera  abstrakta  utvecklingen  af  frälsningens 
innehåll  i  formulerade  lärosatser.  —  Faktiskt  är,  att  bibliska 
historien  begynner  omtalas  som  ett  ämne  i  vissa  folkskolor. 
Från  tyskan  öfversattes  redan  under  frihetstidens  första  år- 
tionde Hiibners  lärobok  däri,  och  under  seklets  fortgång  och  i 
början  af  innevarande  århundrade  utgåfvos  öfversättningar 
af  äfven  andra  bibliska  historier,  liksom  ock  svenska  för- 
fattare i  ämnet  begynte  framträda.  Deras  antal  ökades  under 
tiden  för  växelundervisningens  framträngande  till  landets 
skolor.  Ämnet  främjades  af  folkundervisningens  vänner,  och, 
när  Sverige  1842  bekom  en  folkskolestadga,  upptogs  bibliska 
historien  bland  de  ämnen,  i  hvilka  undervisning  skulle  med- 
delas i  rikets  folkskolor. 

Men  med  lagen  härom  var  dock  ingalunda  bibliska  histori- 
ens plats  i  folkskolan  betryggad.  Länge  nog  förblefvo  lagens 
föreskrifter  därom  nära  nog  en  död  bokstaf.  Skälen  därtill 
voro  mångfaldiga.  En  del  präster  föste  ingen  vikt  vid  att 
barnen  ägde  någon  insikt  i  ämnet,  när  de  mottogo  dem  till 
konfirmationsberedelse,  och  folkskollärarne  menade  sig  i  denna 
omständighet  finna  ett  stöd  för  sin  benägenhet  att  åsidosätta 
detta  lärofack.  De  voro  nämligen  i  allmänhet  icke  hågade 
att  taga  befattning  med  detta  ämne,  som  betecknade  ett  läro- 
område, hvilket  de  voro  vana  att  förbise.  De  seminarier,  som 
skulle  dana  lärare  för  folkskolorna,  voro  illa  rustade  för  att 
skänka  sina  elever  nödiga  insikter,  pedagogisk  mogenhet  och 
utbildning.  De  ägde  blott  en  lärare  och  saknade  egna  öfnings- 
skolor.  Hos  lärare,  som  utgingo  från  slika  läroanstalter, 
kunde  man  icke  vänta  att  finna  en  oförvillad  blick  på  det 
ifrågavarande  ämnets  värde  för  folkskolans  barn.  Den  all- 
männa kulturståndpunkten  bland  folkskolans  lärare  skattades 
icke  högt  af  samtiden.  En  folkskoletidning  vid  namn  »Tria- 
den»  yttrade  sig  därom  sålunda: »I  följd  af  dessa  be- 
klagansvärda löneinkomster  och  aflöningssätt  kan  man  icke 
heller  hafva  betydliga  anspråk  på  folkskollärarnes  bildning 
och  kunskaper.  De  flesta  äro  bonddrängar,  hvilka  utan  ring- 
aste underbyggnad  och  på  sin  höjd  med  godt  minne  och  en 
viss  förmåga  af  bokläsning  ligga  ett  års  tid  eller  något  vid 
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skolsemiDarierna  och  utträda  sålunda  fullbildade  att  under- 
visa folket.»1  Då  någon  lärare  med  mera  vaken  syn  för  bib- 
liska historiens  vikt  för  folkskolan  lade  sig  vinn  om  detta 
ämne,  så  hämmades  och  af  kyldes  hans  nit  mycket  ofta  af 
tanklösa  föräldrar,  som  betraktade  som  det  enda  nödvändiga, 
att  barnen  förmådde  rabbla  upp  katekesen.  Allmogens  fäder- 
neärfda  vördnad  för  bokstafskunskap  däri  sviktade  ännu  icke, 
och  bibliska  historiens  värde  för  barnundervisningen  insågs 
ej  af  den. 

Andra  funnos  dock,  som  både  enskildt  och  offentligt  ver- 
kade i  syfte  att  åt  detta  ämne  bereda  inom  folkskolan  en 
mera  oomtvistad  plats.  Till  denna  snart  märkbara  strömning 
i  sinnena  hos  folkskolans  vänner  bidrog  de  mångas  berätti- 
gade klander  af  det  gängse  undervisningssättet  i  katekes, 
hvilket  var  ägnadt  att  neddraga  undervisningen  i  religion 
till  en  mekanisk  utatiläsning,  som  lätt  kunde  verka  förödande 
på  det  religiösa  sinnet.  De  funnos,  som  trodde,  att  läsningen 
af  bibliska  historien  skulle  kunna  verka  som  en  motvikt 
däremot.  Vännerna  till  en  mera  lifgifvande  kristendomsun- 
dervisning läto  ej  trösta  sig  med  somligas  påstående,  att  den 
döda  bokstafskunskapen  nog  kunde  göras  lefvande  och  blifva 
till  gagn,  om  blott  Guds  ande  en  gång  finge  makt  med  bar- 
nens hjärtan.  Oppositionen  växte,  och  den  väckelse  vind,  som 
på  1850-talet  började  framtränga  i  landet,  gjorde  också  sitt 
till,  att  den  slentrianmässiga  katekesläsningen  hos  allt  flera 
råkade  i  misskredit,  och  att  intresset  för  bibelordet  stegrades 
och  därmed  också  i  viss  mån  det  för  bibliska  historien.  På 
möten  och  i  tidskrifter  behandlades  den  viktiga  frågan,  om 
det  icke  vore  skäl  att  göra  allvar  af  folkskolestadgans  fore- 
skrift om  att  bibliska  historien  allmänt  skulle  upptagas  på 
folkskolornas  läsordning.  Tidningen  »Folkskolan»  hade  redan 
1848  varmt  tagit  till  orda  därför.  Den  ansåg,  att  dess  inne- 
håll borde  betraktas  som  en  »liten  droppe  af  det  lefvande 
vattnet,  utvald  med  hänsyn  till  barnens  behof»,  att  man  äfven 
därför  borde  läsa  den,  att  den  för  visso  innehölle  »brodden» 
till  hela  världshistorien,  som  i  dess  ljus  lättare  kunde  fattas.2 
Vid   det  allmänna  svenska  läraremötet  i  Stockholm  följande 

1  Triaden,  1853,  N:r  5. 

*  >Folkskolan>,  1848,  N:r  8. 
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år  (1849)  uttalade  den  ansedde  pedagogen  Magister  Fineman, 
att  »en  historisk  lärobok  bör  gå  före  eller  åtminstone  jämte 
katekesen»,  och  flera  seminarieföreståndare  jämte  andra  peda- 
gogiskt förfarna  män  omfattade  den  meningen,  att  undervis- 
ning i  biblisk  historia  rent  af  borde  vara  grundläggande  vid 
meddelandet  af  kristendomskunskap.  Meningarna  voro  dock 
delade,  huruvida  de  bibliska  berättelserna  borde  hämtas  direkt 
från  den  heliga  skrift  eller  läsas  i  en  särskild  utarbetad  läro- 
bok. Med  afseende  på  sättet  för  själfva  undervisningen  ytt- 
rade sig  en  seminareföreståndare  så,  att  berättelserna  borde 
först  kort  och  enkelt  meddelas,  hvar efter  det  vore  tjänligt 
att  framställa  frågor  med  anledning  af  innehållet  och  låta 
barnen  med  öppen  bok  söka  afgifva  svar  på  dem.1  Detta 
tillvägagångssätt  stämde  ungefärligen  öfverens  med  den  me- 
tod, som  då  förordades  vid  växelundervisningssällskapets  nor- 
malskola.  Afven  där  ansåg  man  tjänligt  att  lägga  grund 
med  biblisk  historia.  I  denna  skolas  första  klass  följde  man 
den  regeln,  att  läraren  antingen  uppläste  ur  bok  eller  ur 
minnet  framställde  berättelsen  i  fråga  och  i  samband  därmed 
gaf  nödiga  förklaringar,  hvarefter  han  punkt  för  punkt  ut- 
frågade det  meddelade.  Utan  att  barnen  betungades  med 
någon  läxläsning,  ja,  innan  de  voro  i  stånd  att  läsa  i  bok, 
tillägnade  de  sig  på  detta  sätt  de  bibliska  berättelserna.  I 
de  bägge  högre  klasserna  däremot  lästes  läxor  i  ämnet,  och 
vid  katekesens  behandling  sökte  man  i  denna  skola  belysa 
lärosatsen  genom  hänvisning  till  barnens  insikter  i  den  heliga 
historien.  Huru  fast  öfvertygad  man  var  där  om  det  peda- 
gogiskt riktiga  att  grunda  kristendomsundervisningen  på  ett 
bibliskt  historiskt  underlag,  märkes  af  ett  omdöme,  som  1850 
den  omförmälta  tidningen  »Folkskolan»  fällde  beträffande  just 
normalskolans  undervisningsmetod.  Skulle  man  göra  början 
med  katekesens  dogmer  '»utan  hänvisning  på  de  bibliska 
exemplen,  så  skulle  däraf  ingen  annan  frukt  uppkomma  än 
ett  dödt  bokstafsvetande,  som  endast  tjänar  att  väcka  leda 
för  religionens  sanningar».2  Då  denna  skola  räknades  som 
en    mönsterskola  för  hela  rikets  folkskoleväsen,  så  vittna  de 


1  Berätt.  om  det  Allm.  Sv.  Läraremötet,  hållet  i  Sthlm  1849,  P.  E.  Sved- 
bom;  afd.  för  folkskoleväsendet,  sid.  34  f. 

2  >PolkBkolan>,  årg.  1850,  N:r  3. 
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principer  och  den  metod,  som  där  tillämpades  vid  kristen- 
domsundervisningen, i  förening  med  de  liknande  grundsatser, 
som  vi  sett  uttalade  vid  allmänna  svenska  läraremötet  före- 
gående år,  att  vid  de  läroanstalter,  som  närmast  öfvade  in- 
flytande på  folkundervisningen,  enighet  rådde  beträffande 
gagnet  af  religionskunskapens  uppbyggande  på  biblisk  histo- 
risk grundval,  om  än  folkskolornas  lärare  i  gemen  icke  prak- 
tiskt tillämpade  de  grundregler,  som  i  de  mönstergifvande 
läroanstalterna  följdes.  De  tidningar,  som  förde  folkskolans 
talan,  arbetade  emellertid  allt  fortfarande  därför.  Så  skref 
den  förut  citerade  tidningen  »Folkskolan»:  »På  historiens  väg 
har    Gud   i   honom   (Kristus)  uppenbarat  sig,  och  på  samma 

väg  måste  han  blifva  uppenbar  för  barnen»; »så  blir 

Guds  kärlek  lättast  fattlig.»1  Tidskrift  för  folkskollärare 
framhöll  ock  vikten  af  bibliska  historiens  användning  i  folk- 
skolorna. Den  icke  blott  lär  barnen  känna  Guds  godhet  och 
förbarmande,  och  huru  en  syndare  kan  få  nåd,  utan  den  gif- 
ver  ock  en  hälsosam  ledning  åt  barnens  omdöme,  i  det  att 
barnen  där  t.  ex.  få  se  konungar  och  furstar  blifva  rättvist 
bedömda,  herdar  och  torftiga  människor  framställas  såsom 
Guds  utvalda  redskap»  o.  s.  v.2  Som  tidskriften  väl  visste, 
att  en  hufvudorsak,  hvarför  ämnet  icke  vunnit  nog  erkän- 
nande i  folkskolan,  var  dess  lärares  oförmåga  att  metodiskt 
behandla  det,  så  yttrade  den  sig  tidt  och  ofta  vid  gransknin- 
gar af  utgifna  läroböcker  om  bästa  metoden  därvid.  Somliga 
lärare  höllo  nämligen  före,  att  barn  ej  borde  läsa  läxor  däri, 
utan  att  man  blott  borde  berätta  och  därefter  låta  lärjung- 
arne  söka  återgifva  det  hörda.  Tidskriften  berömde  1849 
Sefströms  lärobok,  emedan  i  fråga  om  nya  testamentet  inne- 
hållet antyddes  blott  genom  rubriker,  med  hjälp  af  hvilka 
barnen  lätt  kunde  ledas  till  att  läsa  själfva  bibelordet,  hvil- 
ket  de  på  detta  sätt  vandes  att  umgås  med.  Tack  vare  de 
inlägg  till  förmån  för  bibliska  historien,  som  dess  vänner 
gjorde  i  den  offentliga  diskussionen,  trängde  sig  intresset  för 
den  till  allt  vidare  kretsar  bland  dem,  som  i  egenskap  af 
lärare  närmast  lade  hand  vid  undervisningen  ääri.  Vid  ett 
skolläraremöte  1854  i  Åmål  förklarade  man  till  och  med,  att  det 

1  >  Folkskolan  >,  årg.  1851,  N:r  12. 

2  Tidskrift  för  folkskollärare,  årg.  1852,  se  kritik  af  A.  Widéns  Bibi.  hist. 
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vore  »bakvändt  och  illa  gjordt  att  först  börja  med  katekesen 
och  sent  eller  aldjig  med  bibliska  historien».  Och  i  fråga  om 
sättet,  hvarpå  man  borde  bibringa  kunskapen  däri,  uttalades 
den  meningen,  att  man  i  allmänhet  icke  borde  läsa  den  rab- 
belvis  utantill.  Sedan  barnen  hunnit  fram  till  berättelsen 
om  israeliternas  ökenvandring,  borde  man  göra  en  begynnelse 
med  läsning  af  katekes  och  därefter  låta  bägge  lärogrenarna 
löpa  fram  vid  sidan  af  hvar andra.  Alltid  borde  läraren  själf 
eller  en  skicklig  lärjunge  på  ett  enkelt  sätt  med  egna  ord 
förtälja  berättelsernas  innehåll,  innan  uppgiften  förelades 
lärjungarne  till  öfverläsning.1 

Så  länge  monitörväsendet  tillämpades  inom  folkskolorna, 
kunde  man  ej  våga  hoppas,  att  bibliska  historien  skulle  kunna 
tillvinna  sig  en  aktad  plats  inom  religionsundervisningen  där. 
Därför  kommo  grefve  T.  Rudenschölds  reformsträfvanden  i 
syfte  att  minska  dess  välde  att  inverka  fördelaktigt  också 
på  bibliska  historiens  ställning  och  behandling  i  folkskolan. 
Då  han  i  medlet  af  1850-talet  hunnit  med  ledning  af  ökad 
erfarenhet  moderera  sitt  ursprungliga  undervisningssystem 
och  i  sin  skrift  om  »Svenska  folkskolans  praktiska  ordnande» 
också  uttalade  sig  om  religionsundervisningens  lämpliga  be- 
handling där,  förordade  han  i  likhet  med  flera  af  sina  sam- 
tida företrädesvis  läsning  af  själfva  bibeln  och  förklarade: 
»På  skolbarnens  införlifvande  med  den  evangeliska  historien 
från  bebådelsen  och  födelsen  i  krubban  allt  intill  korsfästel- 
sen, uppståndelsen  och  himmelsfärden  och  om  allt,  hvad  Fräl- 
saren under  tiden  gjorde  och  talade  samt  å  sin  himmelske 
Faders  vägnar  fordrade  och  lofvade,  synes  mig  religionsun- 
dervisningen i  den  kristna  folkskolan  hufvudsakligen  böra 
hänsyfta».'2  En  viss  uppmärksamhet  skänkte  han  väl  ock  åt 
förklaringen  af  Lilla  katekesens  tre  första  hufvudstycken 
men  ansåg,  att  en  »ordnande  sammanfattning  af  den  kristna 
trosbekännelsens  och  sedelärans  i  ordet  spridda  delar»  borde 
meddelas  först  i  'nattvardsskolan,  medan  i  folkskolan  evan- 
.geliernas  berättelser  borde  utgöra  kristendomsundervisningens 


1  Thorelius,  F.:   »För  och  mot  vår  folkskola»,  Berätt.  om  Åmåls  folksk. 
8ällsk:fl  första  sammanträde  1854,  Åmål  1854,  sid.  11  f. 

2  T.    Rudenschöld,   Sv.    folkskolans    praktiska  ordnande,  Göteborg  1856, 
sid.  75  f. 
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hufvudtema.  Det  varma  intresse  för  själfva  bibelordets  läs- 
ning, som  utmärkte  Rudenschöld,  närdes  också  af  andra  folk- 
undervisningens vänner  men  visade  sig  icke  alltid  gynnsamt 
för  bibliska  historiens  användning  inom  folkskolan.  Den  be- 
kante politikern  och  folkskolvännen  Abraham  Rundbäck  skref 
1860  i  sin  allmänt  spridda  broschyr  »Om  folkundervis- 
ningens ändamålsenliga  ordnande»,  att  »bibliska  historien  i 
och  för  religionsundervisningen  alldeles  icke  bör  i  småskolan 
eller  folkskolan  begagnas»,  emedan  den  meddelar  »blott  ett 
extrakt  eller  summariskt  sammandrag  af  bibelordet,  hvilket 
i  sin  renhet  endast  här  och  där  finnes  insprängdt  i  det  mänsk- 
liga sammandraget».  Barnet  »får  aldrig  vid  läsningen  af 
bibliska  historiens  berättelser  erfara  det  omedelbara  och  lef- 
vande  intrycket  af  detta  ord».  »När  således  denna  bok  icke 
kan  ersätta  bibeln  i  lifvet,  hvarför  skall  den  då  göra  det  i 
skolan,  hvarför  skola  barnen  vänjas  ifrån  läsningen  af  det 
ord,  som  ensamt  är  i  stånd  af  gifva  salighetens  kunskap  och 
tillfredsställa  hennes  djupaste  behof.»1  Oaktadt  denna  sin 
åsikt  om  bibliska  historiens  otjänlighet  i  och  för  religions- 
undervisningen i  folkskolan  verkade  han  dock  såsom  folk- 
skolinspektör för  bibliska  historiens  användning  därstädes 
dagligen  någon  stund,  ehuru  egentligen  för  att  därvid  tjäna 
såsom  underlag  vid  innanläsningsöfningar,  och  delade  så  till 
vida  den  uppfattning,  som  äfven  kapten  L..  W.  Kylberg  i  sin 
skrift  »Om  svenska  folkskolan-  och  grefve  Th.  Rudenschöld» 
häfdat.2  Den  åsikt,  som  Rundbäck  velat  göra  gällande  be- 
träffande bibliska  historiens  olämplighet  såsom  lärobok  i  kris- 
tendom, rönte  naturligtvis  gensägelser;  bland  annat  af  W. 
v.  Zweigbergk  i  hans  lilla  skrift  »Sveriges  folkskollag  och 
dess  rätta  tillämpning».  Hans  erfarenhet  som  själasörjare 
och  lärare  hade  lärt  honom,  att  bibliska  historien  liksom  ock 
katekesen  »varit  oräkneliga  till  tröst  och  hugsvalelse»3,  och 
andra  framhöllo  bibliska  historiens  stora  uppgift  just  i  folk- 
skolan.    Man   påpekade   som   förut,    att  just  dess  historiska 

karaktär   gjorde    den   tilltalande    för   ungdomen;  att  man  ej 

#  • 

1  A.  Rundbäck:  >Om  \  folkundervisningens  ändamålsenliga  ordnande>. 
Växjö  1860,  sid.  35  f. 

8  L.  W.  Kylberg:  Om  svenska  folkskolan  etc,  Vänersborg  1861,  sid.  38 
och  4A. 

8  W.  v.  Zweigbergk:  Sveriges  folkskollag  och  dess  tillämpning  etc,  sid.  42. 
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lika   lätt   genom   läsning   af  själfva  bibeln  kunde  vinna  en 
öfversikt  af  frälsningsplanens  utveckling  som  genom  att  läsa 
en   väl   ordnad   lärobok,   att   bibeltexterna   voro  alltför  vid- 
lyftiga  för   att  kunna  inläras  i  minnet,  hvarförutom  kyrko- 
bibelns  språk   var  alldeles  för  ålderdomligt  och  svårfattligt 
för   att   kunna   förstås   af  barnen    utan   omständliga  ordför- 
klaringar,   som    drogo  uppmärksamheten  från  innehållet  och 
störde  andakten.  —  Ehuruväl  dessa  och  andra  skäl,  som  fram- 
ställdes till  förmån  för  bibliska  historiens  allmänna  använd- 
ning inom  folkskolan,  voro  ägnade  att  nedtysta  alla  betänk- 
ligheter däremot,  så  dröjde  det  dock  fortfarande,  innan  dess 
rätt  blef  allmänt  erkänd.    När  de  första  folkskolinspektörerna 
afgåfvo   sina   berättelser  om  folkundervisningens  tillstånd  i 
riket    1861 — 1863,    kom   det  tydligt  i  dagen,  att  i  allmänhet 
icke  ens  hälften  af  de  skolpUktiga  barnen  erhöllo  någon  un- 
dervisning  uti   ifrågavarande  ämne,  och  att  läsningen  däraf 
betraktades  som  en  förmån,  hvilken  blott  förunnades  åt  mera 
begåfvade  och  kunskapsrika  lärjungar.     För  dessas  skolbild- 
ning  blef  insikten   i  biblisk  historia  ett  prisvärdt  tillskott, 
som    höjde   dess  ägare  öfver  skolbarnens  allmänna  kunskaps- 
nivå.  Den  vanliga  undervisningsmetoden  i  ämnet  var  ej  heller 
sådan,    att  den  öfvervann  fördomarna.    De  bibliska  berättel- 
serna lästes  blott  som  minnesläxor,  och  de  förklaringar,  som 
en  och  annan  lärare  meddelade,  voro  i  regeln  blott  torra  ord- 
och  sakförklaringar.     En  och  annan  trodde  sig  haf va  funnit  den 
rätta  metoden,  då  han  vid  förhöret  dissekerade  eller  sönder- 
plockade innehållet  och  utfrågade  smådelarnas  innehåll  men 
därvid   underlät   att   sammanhålla   dem  såsom  moment  i  ett 
sammanhängande  helt.    Till  den  osäkra  ställning,  som  ämnet 
allt  fortfarande  intog,  bidrog  ännu  alltjämt,  att  en  del  präs- 
ter   icke    lade   någon    vikt   därvid,  när  de  mottogo  barnen  i 
och  for  beredelse  till  deras  första  nattvardsgång.   Skollärarne 
dristade  sig  i  allmänhet  icke  att  handla  emot  opinionen  bland 
landtbefolkningen,  som  ställde  sig  afvog  mot  den  grundsatsen, 
att  bibliska  historien  borde  tränga  katekesen  något  åt  sidan. 
En  del  barn  hade  ock  inhämtat  mer  eller  mindre  af  den  sist- 
nämnda  läroboken,  redan  då  de  inträdde  i  skolan,  och  i  detta 
fall    ansågs    det    vanligen   lämpligast  att  låta  dem  fortsätta 
med    dess    läsning;   åtminstone  tyckte  man  sig  ej  kunna  all- 
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deles  afbryta  den  och  låta  barnen  öfvergå  till  bibliska  histo- 
rien. Den  kunde  ju  i  detta  fall  ej  blifva  grundläggande, 
som  mången  dock  menade,  att  den  alltid  borde  vara.  För- 
äldrar hotade  ock  till  och  med  att  taga  ut  sina  barn  från  folk- 
skolorna,  ifall  lärarne  envisades  att  låta  dem  läsa  det  som 
skäligen  öfverflödigt  ansedda  ämnet.  Skolråden  voro  fler- 
städes skuggrädda  och  djärfdes  ej  genomdrifva  den  principen, 
att  det  skulle  räknas  som  obligatoriskt  för  alla  skolbarn  och 
därtill  tjäna  som  grundval  för  hela  kristendomsundervisnin- 
gen.1 

Huru  nedslående  än  de  erfarenheter  voro,  som  statens 
första  folkskolinspektörer  vunnit,  så  kommo  de  dock  att  bana 
väg  för  bibliska  historiens  gynnsammare  ställning  inom  folk- 
skolan. Genom  deras  berättelser  kom  nämligen  Kungl.  Maj:t 
rätt  underfund  med  hurusom  dess  folkskolestadga  mångenstädes 
lämnats  opåaktad  i  fråga  om  bibliska  historiens  rätt  till  plats 
i  alla  folkskolor.  Då  nu  ock  skolmannen  alltmera  befästats 
i  öfvertygelsen  om  att  denna  gren  af  kristlig  kunskap  till  och 
med  borde  tjäna  som  själfva  utgångspunkten  vid  barnundervis- 
ningen i  kristendom  och  det  fjärde  allmänna  folkskollärare- 
mötet i  Jönköping  1863  uttalat  sig  i  samma  riktning,2  så 
fann  Kungl.  Maj: t  skäl  att  d.  22  april  1864  öfversända  till 
rikets  domkapitel  ett  cirkulär  rörande  folkundervisningen,  i 
hvilken  skrifvelse  dessa  myndigheter  anbefalldes  att  anmoda 
skolråden  tillse  bland  annat,  att  undervisningen  uti  ifråga- 
varande ämnen  ej  inträdde  efter  utan  föreginge  den  kateke- 
tiska  undervisningen.  Därmed  hade  denna  lärogren  fått  stöd 
i  en  ny  författning  och  dess  förberedande  uppgift  blifvit  i  lag 
fastslagen.  De  folkskolinspektörer,  som  tjänstgjorde  då  och 
följande  år,  sökte  med  framgång  bringa  till  verkställighet  de 
principer,  som  Kungl.  Maj:t  uttalat  i  nyssnämnda  cirkulär. 
I  början  af  nästa  årtionde  efter  det,  då  detta  cirkulär  såg 
dagen,  var  saken  bragt  så  långt,  att  samtliga  barn  i  folk- 
skolan erhöllo  undervisning  i  detta  ämne,  och  att  de  njöto 
denna   förmån   redan   från  början  af  deras  skolgång.3    Sam- 

1  Berättelse  om  folkskolorna  i  riket  1861—1863. 

2  Förhandlingar  vid  fjärde  Allm.  Sv.  Folk  sk.  mötet  i  Jönköping  1863, 
sid.  27. 

3  Berätt.  om  folkskolorna  i  riket;  jfr  Tidning  för  folkskolan,  1881. 
N:r  11. 
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tidigt  härmed  hade  seminarierna  blifvit  satta  i  stånd  att  ut- 
sända i  metodiskt  hänseende  bättre  förberedda  lärare. 

G.   W. 


13. 

Några  iakttagelser  under  en  i  pedagogiskt  syfte  företagen 
resa  till  Tyskland  och  Schweiz  under  sommaren  1897.* 

För  en  resa  till  Tyskland  kunna  flera  olika  vägar  väljas 
beroende  på  hvilket  ställe  man  först  ämnar  besöka.  Man 
kan  resa  öfver  Trelleborg — Sassnitz,  Köpenhamn-—  Gjedser — 
Warnemunde,  Korsör — Kiel  m.  fl.  vägar.  Som  jag  först  ville 
besöka  något  seminarium  i  nordvästra  Tyskland,  valde  jag 
vägen  Korsör — Kiel.  I  sistnämnda  stad  stannade  jag  öfver 
en  söndag  och  besökte  skandinaviska  sjömanskapellet,  där 
pastor  L.  från  Göteborg,  med  hvilken  jag  en  gång  förut  sam- 
manträffat, var  anställd.  Det  var  ganska  angenämt  att  få 
bevista  en  fullständig  svensk  gudstjänst  på  främmande  ort. 
Jag  samtalade  här  med  några  svenskar,  som  förrådde  både 
religiöst  och  kyrkligt  intresse. 

Jag  afreste  nu  till  Oldenburg  och  for  på  Nord-östersjö- 
kanalen  till  Rendsburg. 

Vid  kanalens  början  vid  Holtenau  finnas  storartade  sluss- 
anläggningar, men  för  öfrigt  erbjuder  en  resa  på  kanalen 
föga  af  intresse,  då  landskapet  är  enformigt  och  kanalen  till 
en  stor  del  går  så  djupt,  att  man  ej  har  utsikt  öfver  den 
kringliggande  trakten.  Båtarna  äro  små  och  obekväma.  Från 
Rendsburg  följde  jag  järnvägen  till  Hamburg,  en  plats,  som 
alltid  är  intressant  att  besöka.  Då  jag  förut  besökt  Ham- 
burg, stannade  jag  ej  längre  tid  där,  än  som  åtgick  till  att 
taga  en  öfverblick  öfver  den  storartade  »Gartenbauausstel- 
lung»,  som  denna  sommar  pågick  här.  Efter  ett  kort  besök 
i    Bremen  anlände  jag  till  Oldenburg.     Seminariet  därstädes 

*  Som  det  möjligen  kan  intressera  dem,  som  ej  besökt  Tyskland,  med- 
delas här  ett  och  annat,  som  ej  har  direkt  samband  med  läroanstalterna. 
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Tar  tillgängligt  för  besökande,  men,  då  >Zweite  Lehrer- 
prufung»,  hvilken  enligt  författningarna  skulle  försiggå  inom 
slutna  dörrar,  på  andra  dagen  efter  min  ankomst  inföll,  blef 
min  vistelse  här  helt  kort. 

Seminariet  utgöres  af  en  större  trevåningsbyggnad,  som, 
då  lärarne  ej  hafva  några  bostäder  inom  seminariet,  erbju- 
der godt  utrymme.  Inredningen  var  i  allmänhet  enklare  än 
vid  våra  seminarier.  För  undervisningen  i  naturkunnighet 
fanns  ett  särskildt  rum,  hvilket  är  en  stor  fördel.  Under- 
visningsmateriellen  i  naturkunnighet  var  synnerligen  full- 
ständig och  till  en  stor  del  ny.  Jag  åhörde  här  lektioner  i 
katekes,  historia,  tyska  och  fysik.  I  katekes  användes  Lu- 
thers lilla  katekes  och  en  kortare  förklaring  däröfver.  Den 
genomgicks  ungefär  till  samma  omfång  som  hos  oss.  I  hi- 
storia begagnades  dels  en  kortare  »Leitfaden»  med  blott  namn 
och  årtal,  dels  en  större  läro-  och  läsebok:  »Greschichtsbilder 
aus  der  allg.  und  vaterländischen  Geschichte»  von  Fr.  Polack. 
Detta  tycktes  vara  ett  godt  arbete  och  var  försedt  med  illust- 
rationer och  kartor.  I  början  af  lektionen  gåfvos  åtskilliga 
frågor  angående  namn  och  årtal,  sedan  gjordes  en  öfversikt 
af  en  del  af  gamla  tidens  historia.  Början  gjordes  med  ju- 
darnes   historia.    Eleverna   fingo  berätta  hvar  sin  afdelning. 

Därefter  framställde  läraren  de  olika  folk-  och  språk- 
familjerna och  åskådliggjorde  på  taflan  de  olika  språkför- 
greningarna med  utgångspunkt  från  sanskrit.  Sedan  behand- 
lades den  babyl.-assyriska  historien,  den  medisk-persiska  och 
till  sist  början  af  den  grekiska.  Såsom  inledning  till  gre- 
kiska historien  redogjordes  för  det  allmännaste  af  Greklands 
geografi. 

Vid  den  lektion  i  tyska,  jag  hade  tillfälle  att  åhöra,  be- 
handlade läraren  (direktor  Kiinoldt)  några  kortare  stycken 
af  de  tyska  minnesångarn  e  (Walther  von  der  Vogelweide 
och  några  andra).  Såsom  inledning  talades  om  korstågens 
betydelse  för  den  andliga  odlingen.  »Lehrbuch  fur  Deutsche 
Lehrbildungsanstalten»  von  Kehr  und  Kriebitsch  begagnades. 
Detta  arbete,  som  består  af  flera  delar,  erbjuder  ett  mycket 
rikt  material  för  kännedomen  om  den  tyska  litteraturen. 
Läraren  uppläste  den  ursprungliga  texten  och  angaf  grund- 
tanken i  stycket  samt  förklarade  vissa  uttryck.     Härvid  gaf 
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han  sig  något  in  på  komparativ  språkforskning  och  meddelade 
•ett    och   annat,  som  låg  öfver  seminarieelevers  vanliga  nivå. 

Seminariet  i  Oldenburg  är  externat;  dock  halva  eleverna 
gemensam  middagsspisning  mot  en  af  gift  af  45  pf .  för  dag 
för  person. 

Kursen  är  fyraårig  utan  någon  Präparandenschule.  För 
inträde  i  seminariet  fordras  god  folkskolebildning.  Eleverna 
vinna  inträde  efter  fyllda-  15  år. 

Af  de  seminarier,  jag  besökte,  torde  detta  mest  likna 
våra.  Dock  inhämtas  särskildt  i  modersmålet  och  historia 
här  mera  än  hos  oss.  Detta  torde  bero  på  att  eleverna  vid 
inträdet  äro  bättre  förberedda. 


Bremen* 

Från  Oldenburg  reste  jag  till  Bremen.  Seminariet  här- 
etädes  var  5-klassigt  men  skulle  följande  höst  utvidgas  till 
6-klassigt.  Lokalen  var  trång  och  inredningen  ytterst  enkel. 
Bänkarna  liknade  dem,  som  förekomma  i  våra  äldre  folk- 
skolor. Den  nya  lokalen,  som  vid  mitt  besök  ej  var  fullt 
färdig,  blir  säkerligen  en  bland  de  mest  storartade  seminarie- 
byggnader i  Tyskland.  Här  förekommer  något,  som  jag  förut 
ej  sett,  nämligen  ett  särskildt,  rymligt  badrum  både  för  ele- 
verna och  öfningsskolans  barn. 

Öfningsskolan  är  här  åttaårig,  och  så  är  äfven  förhållan- 
det med  folkskolorna  i  staden  Bremen  och  i  allmänhet  inom 
riksstadens  område. 

Jag  åhörde  här  lektioner  i  religion,  historia  och  geografi, 
tyska  och  pedagogik.  I  bibelläsning  lästes  i  4:e  klassen 
(motsvarande  vår  2:a)  valda  psalmer  ur  psaltaren.  Psalmerna 
voro  med  afseende  på  innehållet  valda  på  sådant  sätt,  att  de 
psalmer,  som  behandlade  samma  eller  likartade  ämnen,  lästes 
för  sig. 

Inledningsorden  och  de  särskilda  delarna  utvecklades  ge- 
nom frågor  och  svar  på  ett  enkelt  och  praktiskt  sätt,  och 
hvarje  dels  innehåll  sammanfattades  af  eleverna.  I  3:e  klas- 
sen lästes  Mattei  evangelium  i  sammanhang. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1899.  7 
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1  biblisk  historia  åhörde  jag  tvenne  lektioner  af  direktor 
Uhlhorn.  Därvid  behandlades  Davids  och  Salomos  tid.  Här 
gafs  först  en  karakteristik  äf  de  båda  konungarne,  och  de 
kapitel,  där  deras  lif  skildras,  betraktades.  Läraren  ford- 
rade, att  eleverna  hade  noga  reda  på  innehållet  i  de  sär- 
skilda kapitlen.  Beträffande  gamla  testamentets  böcker  följde 
läraTen  i  mycket  professor  Wellhausens  kritiska  åsikter, 
hvilka  äfven  meddelades  eleverna  under  kritik  af  hittills 
gängse  åsikter. 

I  kyrkohistoria  bevistade  jag  tvenne  lektioner  af  samma 
lärare.  Vid  en  af  dessa  genomgicks  Luthers  lif  och  verk- 
samhet till  och  med  år  1520.  Härvid  meddelades  äfven  under- 
visning i  sådana  dogmatiska  och  etiska  frågor,  som  ägde 
sammanhang  med  ämnet.  Någon  särskild  undervisning  i  tros- 
och  sedeläran  meddelas  nämligen  ej  vid  seminariet  i  Bremen 
liksom  ej  heller  i  folkskolorna  inom  Bremen  och  dess  område. 
För  undervisning  i  katekes  få  folkskolebarnen  de  två  sista 
åren  vända  sig  till  någon  präst.  Folkskolan  är  härigenom 
så  godt  som  simultan. 

I  historia  läses  här  liksom  vid  de  preussiska  seminarierna 
den  allmänna  historien  i  de  lägre  klasserna  och  den  tyska  i 
de  högre.  I  l:a  klassen  (den  högsta)  lästes  nu  det  sjuåriga 
kriget,  hvaråt  två  timmar  ägnades.  Först  gåfvos  några  repe- 
titionsfrågor, sedan  behandlades  orsakerna  till  kriget  och  de 
olika  krigsåren.  Här  meddelades  ej  så  mycket  data  och  fakta 
utan  mera  »spekulativa»*  och  strategiska  betraktelser  gjordes, 
och  jämförelser  med  fältslag  både  i  äldre  och  nyare  tider 
anställdes.  Läraren  (Oberlehrer  Rottländer)  är  fackman  i  sitt 
ämne  och  gäller  för  att  vara  en  sträng  metodiker,  och-  han 
tycktes  äfven  hafva  sin  egen  metod,  hvarför  eleverna  med 
bläck  skrefvo  in  i  sina  anteckningsböcker  det,  som  gicks  ige- 
nom. Några  lektioner  i  Greklands  äldre  historia  åhördes 
äfven.  Härvid  meddelades  grunddragen  efter  en  bestämd 
plan,  som  skrefs  upp  på  svarta  taflan.  Läraren  framhöll 
hufvudsynpunkterna  och  gaf  eleverna  »vyer».  Sagor  och  be- 
rättelser fingo  de  läsa  själfva  särskildt  under  de  stundande 
sommarferierna.  Undervisningen  var  mycket  grundlig  men 
förutsatte  ej  så  liten  underbyggnad,  hvarför  den  mera  tyck- 

*  Detta  ord  användes  ofta  af  läraren. 
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tes  lämpa  sig  för  de  högre  klasserna  af  ett  gymnasium  ätt 
för  ett  folkskolelärareseminarium.  Såsom  läroböcker  använ* 
des  »Greschichte  in  tabellarischer  tlbersicht»  von  W.  Heihze 
och  Webers  minsta  edition. 

I  Heimatskunde  hade  jag  tillfälle  att  höra  dels  ett  par 
lektioner  i  seminariets  lägsta  klass,  dels  en  praktisk  öfning. 
I  folkskolan  ägnas  två  år  åt  detta  ämne.  Det  första  året 
genomgås  Bremen,  det  andra  Nordväst-Tyskland  i  allmänhet. 
Onekligen  erbjuder  Bremen  med  område  ett  lagom  begränsadt 
och  mycket  tacksamt  ämne  för  Heimatskunde.  Vid  lektio- 
nerna i  seminariet,  som  voro  ganska  intressanta,  genomgingos 
de  mera  centrala  delarna  af  staden  och  de  mest  framstående 
byggnaderna.  Så  talades  om  börsen  och  dess  målningar,  do* 
men  och  dess  historia  samt  de  andra  större  kyrkorna,  Gustaf 
Adolfsmonumentet  och  dess  tillkomst  m.  m.  Vid  den  prak- 
tiska öfningen  genomgingos  aflägsnare  och  mindre  intressanta 
delar  af  staden,  och  eleven  hade  svårt  för  att  hålla  barnens 
uppmärksamhet  vid  makt.  Vid  kritiken  af  lektionen  frågade 
läraren  eleverna  först,  om  det  fanns  några  intressanta. och 
förtjänstfulla  punkter  i  lektionen,  vidare  om  det  fanns  några 
brister,  därefter  om  språket  och  till  sist  angående  disciplinen. 
Det  väsentliga  felet  var,  enligt  lärarens  yttrande,  att  eleven, 
som  visserligen  noggrant  gått  igenom  alla  specialiteter,  för? 
summat  det,  som  utgör  den  viktigaste  uppgiften  för  Heimats- 
kunde, nämligen  inlärandet  af  de  geografiska  grundbegreppen. 

Vid  de  seminarier,  jag  besökte,  bedrefs  Heimatskunde 
enligt  min  tanke  på  ett  sansadt  och  förståndigt  sätt.  Den 
ensidighet  och  öfverdrift,  som  för  åtskilliga  år  sedan  förmärk- 
tes vid  de  tyska  seminarierna  beträffande  detta  ämne,  synas 
således  numera  ej  råda. 

Ehuru  jag  ej  i  allt  kunde  gilla  undervisningen  vid  semi- 
nariet i  Bremen,  står  jag  dock  i  stor  förbindelse  till  lärarn e 
därstädes  för  deras  tillgänglighet  och  vänlighet,  och  i  syn* 
nerhet  gäller  detta  direktor  Uhlhorn,  som  sökte  göra  min 
vistelse  i  Bremen  så  angenäm  som  möjligt. 

Under  min  vistelse  härstädes  fick  jag  tillfälle  att  höra 
en  ottesångspredikan  af  den  äfven  i  vårt  land  bekante  pastor 
Funcke,  som  predikar  i  en  särskild  kyrka,  Friedenskirche, 
som  närmast  torde  motsvara  Blasieholmskyrkan  i  Stockholm. 
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Af  hans  skrifter  skulle  man  vänta  att  få  ett  mycket  lifligt 
och  eldigt  föredrag,  men  så  var  ej  förhållandet,  utan  han 
talade  lugnt  och  sakta.  Bilder  och  berättelser  användes  lik- 
som i  hans  skrifter  flitigt. 


Eisenach. 

Direktor  Klinoldt  i  Oldenburg  föreslog,  att  jag  efter  be- 
söket i  Bremen  skulle  återvända  till  Oldenburg,  men,  som 
jag  ville  besöka  seminariet  i  Eisenach,  där  ferierna  snart 
började,  beslöt  jag  att  resa  till  sistnämnda  ställe.  Seminariet 
därstädes  är  en  trevåningsbyggnad,  hvari  nedersta  våningen 
upptages  af  öfningsskolan  och  de  båda  andra  af  seminariets 
klasser.  Kursen  är  treårig.  Någon  egentlig  Präparanden- 
schule  finnes  ej,  men  för  inträde  i  seminariet  fordras  de  kur- 
ser, som  blifvit  genomgångna  i  därvarande  Secundarschule 
(ett  slags  högre  folkskola).  Läsåret  börjar  vid  påsk.  Ele- 
verna vinna  inträde  efter  fyllda  16  år.  Seminariet  är  exter- 
nat. Några  boställsvåningar  för  direktor  eller  lärare  fin- 
nas ej. 

Elevernas  antal  är  jämförelsevis  litet,  hvilket  af  direk- 
tor och  lärarne  ansågs  bero  därpå,  att  aflöningen  för  folk- 
skolelärare inom  Sachsen — Weimar  är  så  ringa.  Direktor 
önskade,  att  seminariet  skulle  blifva  internat,  på  det  att  ele- 
vernas kostnader  under  studietiden  skulle  blifva  mindre  och 
om  möjligt  flera  besöka  seminariet. 

Inredningen  inom  seminariet  är  högst  primitiv.  Bänkarna 
äro  långa  med  plats  för  8  å  10  och  därigenom  högst  obekväma. 

Ännu  sämre  äro  de  i  öfningsskolan.  Undervisningen  i 
naturkunnighet  meddelas  i  ett  särskildt  rum,  som  äfven  an- 
vändes till  materiellrum. 

öfningsskolan  är  stadsskola  och  får  sitt  underhåll  af 
staden.  Den  är  fyrklassig,  men  3:e  och  2:a  klasserna  äro  två- 
åriga och  den  l:a  treårig. 

Inom  seminariet  åhörde  jag  lektioner  förnämligast  i  reli- 
gion, historia  och  geografi  samt  pedagogik. 

I  religion  läsas  i  3:e  klassen  (den  lägsta)  bibelkunskap 
samt  troslära,  i  2:a  kl.  tillkommer  kyrkohistoria,  och  i  l:a 
kl.   läses   tros-   och   sedelära   jämte  kyrkohistoria.     Bibliska 
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historien  genomgås  i  de  två  lägre  klasserna  till  stor  del  i  form 
af  bibelläsning.  Vid  de  lektioner  i  religion,  jag  åhörde, 
behandlades  valda  ställen  ur  de  profetiska  böckerna  och  psal- 
merna. Så  genomgingos  vid  en  lektion  Hesekiels  37  kap. 
och  Davids  137  psalm,  hvarvid  hänsyn  togs  äfven  till  andra 
ställen,  som  hade  sammanhang  med  babyloniska  fångenska- 
pen. Vid  andra  lektioner  i  samma  ämne  behandlades  några 
kapitel  nr  Jesaia.  Här  förekom  ej  någon  längre  framställ- 
ning af  läraren  (direktor  Otto),  ntan  undervisningen  bedrefs 
genom  frågor  och  svar,  hvarvid  svaren  närmare  utvecklades 
och  belystes. 

Katekes  lästes  ej  under  denna  del  af  läsåret.  Katechis- 
mus  von  Nicolai  begagnas  här  som  lärobok. 

I  historia  följdes  i  allmänhet  samma  ordning  som  vid 
andra  tyska  seminarier.  David  Muller,  Deutsche  Geschichte, 
användes. 

I  geografi  genomgås  i  3:e  klassen  de  främmande  världs- 
delarna, i  2:a  klassen  Tyskland  i  utförligare  framställning  och 
Europas  öfriga  länder  samt  allmän  geografi.  En  timme  i 
veckan  anslagen  åt  astronomisk  geografi.  Jag  åhörde  under- 
visningen förnämligast  i  2:a  klassen,  där  vid  en  lektion  öfre 
Öder-  och  Elbegebitet  utvecklades  ganska  speciellt  så  väl  i 
fysiskt  som  politiskt  hänseende.  Vid  en  annan  lektion  ge- 
nomgingos på  samma  sätt  Elbesandstensbergen,  Erzgebirge, 
Riesengebirge  och  angränsande  områden.  Den  politiska  geo- 
grafien framställdes  i  samband  med  den  fysiska  eller  under- 
ordnades under  densamma,  en  metod,  som  mycket  användes 
i  nyare  läroböcker. 

Seydlitz  Schulgeographie  användes  här  liksom  på  de  flesta 
ställen,  jag  besökte. 

I  pedagogiken  åhörde  jag  bland  annat  en  intressant  lek- 
tion såsom  inledning  till  undervisningsläran.  Hufvuddragen 
däraf  voro  ungefär  följande. 

Psykologien  kan  lära  oss  känna  barnens  tankekrets.  Det 
är  dock  icke  tillräckligt  att  studera  psykologi,  läraren  måste 
äfven  genom  iakttagelser  lära  känna  barnen. 

Målet  måste  för  honom  vara  klart.  Målet  är  gifvet  i 
etiken    och  religionen:  den  sedliga  och  religiösa  sidan.    Möj- 
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ligheten  att  uppnå  målet  visar  pedagogiken,  som  angifver  de 
vägar,  genom  hvilka  det  kan  uppnås. 

Hvad  åsyftar  undervisningen? 

Undervisningen  åsyftar  att  bilda  barnens  tankekrets,  upp- 
fostran åsyftar  att  bilda  karaktären.  Vid  undervisningen  kan 
man  icke  utgå  från  den  nuvarande  kulturen  utan  från  enkla 
förhållanden  och  exempel.  Detta  gäller  så  väl  religion  som 
historia,  naturkunnighet  m.  m.  (Belystes  genom  exempel). 
Kahle,  »Grundzllge  der  evangelischen  Volkschulerziehung», 
användes,  ehuru  den  ej  följes  så  mycket  utan  det  mesta  med- 
delas muntligt  och  genom  samtal.  I  vissa  delar  följes  äfven 
Reins  Schuljahre. 

Öfninggskolan  och  de  praktiska  öfnlngarna. 

Vid  seminariet  i  Eisenach  har  på  senare  tider  en  stark 
omsättning  af  lärarekrafter  ägt  rum.  Sedan  direktor  Rein 
blifvit  professor  i  pedagogik  vid  universitetet  i  Jena,  blef  år 
1886  August  Gleichman  direktor  och  efter  hans  död  (1894) 
Gymnasiallehrer  B.  Otto.  Under  professor  Reins  tid  var 
undervisningen  i  öfningsskolan  ordnad  efter  hans  grundsatser. 
Reins  Schuljahre  äro  författade  utom  af  honom  själf  af  två 
andra  lärare  vid  seminariet,  nämligen  A.  Pickel  och  E.  Schel- 
ler.  Af  dem  är  nu  blott  Scheller  kvar.  Då  grundsatserna 
i  Reins  Schuljahre  i  många  fall  voro  i  strid  med  de  för  lan- 
dets folkskolor  gällande  författningarna,  hafva  beträffande 
deras  tillämpning  ganska  väsentliga  modifikationer  vidtagits 
vid  seminariet  i  Eisenach. 

Reins  Schuljahre  omfattar  som  bekant  8  delar,  en  del  for 
hvarje  skolår. 

De  två  första  skolåren  äro  sålunda  fördelade.1 

A.    Humanistische  Fächer. 

1)  Gesinnungsunterricht. 

2)  Kunstunterricht  a)  Zeichnen,  hvartill  för  2:a  året 
kommer  modellieren  b)  Gesang. 

3)  Sprachunterricht,  hvilken  för  2:a  året  är  fördelad  i  a) 
Deutsch  (Lesen  und  Schreiben)  b)  Schönschreiben. 

1  För  den,  som  ej  haft  tillfälle  att  se  Reins  Schuljahre,  meddelas  här 
en  kort  öfversikt  af  kursfördelningen  uti  dem. 
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B.    Naturkundliche  Fächer.  . 

1)  Naturkunde. 

2)  Rechnen. 

Planen  för  de  följande  5  skolåren  är  väsentligen  följande: 

A.    Humanistische  Fächer. 

1)  Gesinnungsunterricht. 

a)  Bibi.  Geschichte. 

b)  Geschichte. 

2)  Kunstunterricht. 

a)  Zeichnen  b)  Singen. 

3)  Sprachunterricht  (der  deutsche  Unterricht). 

B.    Naturkundliche  Fächer. 

1)  Geographie. 

2)  Naturkunde. 

3)  Rechnen,    hvartill   för  5:e  skolåret  kommer  Geometri. 
I  det  8:e  skolåret  omfattar  Gesinnungsunterricht  1)  Kate- 

chismus  2)  Geschichte  (Bibi.  Geschichte  läses  där  ej). 

Att  märka  är,  att  ordningen  och  sammanställningen  af 
de  särskilda  ämnena  är  något  olika  i  olika  upplagor.  Hvad 
Gesinnungs-  eller  Religionsunterricht  beträffar,  läsas  i  4:e 
eller  lägsta  klassen  af  öfningsskolan  vid  seminariet  ej,  såsom 
Rein  föreslagit,  Märchen  (diktade  berättelser)  utan  fabler  mel- 
lan påsk  och  mikaeli,  sedan  lättare  berättelser  ur  nya  testa- 
mentet. För  2:a  skolåret  har  Rein  lagt  Robinson  till  grund 
både  för  Gesinnungsunterricht  och  för  Naturkunde,  men  Ro- 
binson läses  ej  vidare  vid  öfningsskolan. 

Geografi  börjas  med  2:a  skolåret  men  enligt  Rein  först  i 
3:e.  Så  är  äfven  förhållandet  med  historien,  hvilken  börjas 
under  2:a  skolåret  med  Thtiringische  Sägen,  enligt  Rein  un- 
der det  3:e. 

Räkning  behandlas  ej  efter  Rein,  utan  en  särskild  läro- 
bok (af  Heiland  och  Muthesius)  användes.  Under  3:e  och  4:e 
skolåren  läsas  efter  Rein  berättelser  ur  patriarkaliska  tiden 
och  domartiden  och  först  under  5:e  skolåret  berättelser  ur 
nya  testamentet.  Detta  är  ändradt,  ty,  såsom  förut  är  nämndt, 
genomgås  redan  under  l:a  skolåret  några  berättelser  ur  nya 
testamentet. 
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Om  katekesen,  hvilken  såsom  särskildt  ämne  behandlas 
först  under  8:e  skolåret,  yttrar  prof.  Rein  bland  annat:  »Ka- 
tekesen skall  uttagas  ur  det  material,  som  den  bibliska  histo- 
rien erbjuder,  och  vara  mål  för  religionsundervisningen.  Det 
grundläggande  stoffet  för  religionsundervisningen  under  alla 
skolåren  är  för  oss  den  bibliska  historien.  Vid  undervisning- 
en däri  sträfva  vi  steg  för  steg  mot  det  målet  att  i  barnets 
själ  uppbygga  katekesen,  d.  ä.  att  för  barnasjälen  förmedla 
ett  fast  grundadt,  själfförvärfvadt  och  väl  ordnadt  system  af 
religiöst  sedliga  begrepp,  grundsatser  och  öfvertygelser.  Vi 
vilja  förena  båda  disciplinerna  till  ett  organiskt  helt.» 

Utan  tvifvel  är  mycket  att  hämta  ur  prof.  Reins  Schul- 
jahre.  Att  ordna  undervisningen  i  folkskolan  efter  dem  torde 
dock  vara  förenadt  med  mycket  stora  svårigheter,  hvarför  de  i 
Tyskland  ej  vunnit  så  mycken  efterföljd.  Prof.  Rein  klagar 
ock  i  förordet  till  en  af  delarna  öfver  att  hans  grundsatser 
ej  kommit  till  användning  i  hemlandet,  medan  de  däremot  i 
Schweiz  och  Amerika  blifvit  mera  allmänt  gillade. 

Undervisningen  i  öfningsskolan  meddelas  dels  af  läraren, 
dels  och  till  större  delen  af  seminarister. 

Ehuru  seminariet  i  Eisenach  i  öfrigt  ej  kan  räknas  till 
de  mera  framstående  i  Tyskland,  står  dock  den  praktiska  ut- 
bildningen där  högt.  Den  väsentliga  orsaken  därtill  torde 
vara,  att  eleverna  i  högsta  klassen  —  blott  de  hafva  prak- 
tiska öfningar  —  hafva  så  rikligt  tillfälle  att  öfva  sig.  Hvarje 
seminarist  har  att  meddela  undervisning  4 — 8  timmar  i  vec- 
kan alltefter  elevernas  antal.  Tre  timmar  i  veckan  äro  an- 
slagna åt  förberedelse  för  elevernas  undervisning  särskildt 
beträffande  svårare  uppgifter.  En  å  två  timmar  i  veckan 
äro  seminaristerna  gruppvis  närvarande  vid  de  ständiga  lärar- 
nes undervisning.  Två  timmar  i  veckan  äro  bestämda  för 
proflektioner,  en  i  religion,  en  i  andra  ämnen.  I  det  förra  ämnet 
undervisar  blott  en  elev,  i  de  senare  två  under  hvarje  lektion. 
H  varje  seminarist  kan  således  ej  hålla  så  många  proflektioner 
om  året  (4  å  5).   Två  timmar  ägnas  åt  kritik  af  proflektionerna. 

Jag  bevistade  en  förberedelselektion  i  Heimatskunde  af 
läraren  i  öfningsskolan.  Först  talades  något  om  den  synte- 
tiska metoden,  som  man  använder  vid  Heimatskunde  i  stället 
för  den  analytiska,  då  man  utgår  från  jordklotet  såsom  ett  helt. 
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Därefter  genomgingos  de  allmännaste  grnnderna  för  kart- 
ritning, hvarvid  hänsyn  togs  först  till  hemorten,  sedan  till 
ett  landskap,  därefter  till  ett  rike  och  ett  främmande  land. 
Detta  meddelades  under  förevisande  af  kartor  i  Dierckes  och 
Gaeblers  Atlas,  hvilken  för  närvarande  torde  vara  den  all- 
männast begagnade  i  Tyskland. 

Ett  samtal  (Besprechung)  rörande  proflektion  hade  jag 
äfven  tillfälle  att  åhöra.  Hvarje  proflektion  bedömes  skrift- 
ligt af  en  seminarist;  äfven  öfver  fördelningen  af  frågorna 
afgifves  en  berättelse.  Närvarande  äro  direktor  och  lärarne 
i  de  ämnen,  i  hvilka  proflektioner  hållits.  Först  uppläses  af 
en  elev  protokoll  öfver  närmast  föregående  diskussion  rörande 
proflektion,  därefter  följa  skriftlig  själfkritik,  berättelse  öfver 
fördelningen  af  frågorna  —  härvid  angifvas  frågornas  antal 
och  fördelning  —  skriftligt  bedömande  af  lektionen  af  en 
härtill  utsedd  elev,  de  andra  seminaristernas  anmärkningar 
och  till  sist  lärarnes  kritik. 

Denna  noggranna  kritik  jämte  förberedelsen  till  lektio- 
nerna torde  i  sin  mån  bidraga  till  att  elevernas  undervisning 
blir  god. 

I  början  af  hvarje  skolår  anvisas  åt  eleverna  i  högsta 
klassen  några  barn,  som  de  hafva  att  särskildt  gifva  akt 
på  och  umgås  med.  Hvarje  månad  afgifva  eleverna  redo- 
görelse för  sina  iakttagelser.  De  skola  äfven  vårda  sig  om 
sambandet  mellan  skola  och  hem.  Barn  i  4  till  5  familjer 
anvisas  åt  hvarje  seminarist. 

Vid  seminariet  i  Eisenach  firas  liksom  i  allmänhet  vid 
de  tyska  seminarierna  åtskilliga  gemensamma  fester,  såsom 
storhertigens  och  kejsarens  födelsedagar,  årsdagen  af  slaget 
vid  Wörth,  Sedandagen  m.  fl.  Fransk-tyska  kriget  är  för 
öfrigt  något,  som  tyska  lärare  ej  gärna  glömma  att  påminna 
om,  icke  blott  under  lektionerna  i  historia  och  geografi,  där 
en  mera  osökt  anledning  därtill  gifves,  utan  äfven  i  andra 
ämnen.  En  vacker  sed  förekom  här,  i  det  så  väl  lärare  som 
lärjungar  vid  seminariet  och  sekundarskolan  gemensamt.be- 
gingo  den  heliga  nattvarden. 

Undervisningen  vid  seminariet  i  Eisenach  slutade  den  8 
juli,  och  omedelbart  därefter  företogo  tre  af  lärarne  och  ele- 
verna i  högsta  klassen  en  8  dagars  resa  till  Rentrakterna. 
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Seminariet  i  Eisenach  besöktes  rätt  mycket  af  lärare 
både  från  Tyskland  och  andra  land.  Jag  sammanträffade 
där  med  en  lärare  från  Siebenbttrgen,  som  vistats  vid  semi- 
nariet öfver  tre  månader.  Nära  intill  seminariet  ligger  sta- 
dens folkskola,  Jacobsschule,  som  står  under  direktors  ledning. 
Den  är  åttaklassig.  Här  åhörde  jag  under  en  dag  lektioner 
i  olika  ämnen.  I  Eisenach  finnas  ock  ett  lärarinneseminarium 
och  en  därmed  förenad  högre  flickskola. 

Seminariet  utbildar  lärarinnor  för  flickskolor,  men  de, 
som  genomgått  det,  hafva  äfven  rätt  att  söka  anställning 
rid  folkskolan.  I  flickskolan  åhörde  jag  tvenne  lektioner, 
nämligen  en  i  historia,  där  Sigfridssagan  genomgicks,  och  en 
i  geografi,  i  hvilket  ämne  flickorna  hade  Skandinaviska  half- 
3n  till  uppgift.  De  hade  väl  reda  på  de  allmännaste  grunddra- 
gen af  Sveriges  och  Norges  geografi. 

På  torget  i  Eisenach  är  Luthers  bildstod  rest.  Fru  Cot- 
tas  hus  och  den  kammare,  Luther  bebodde,  utvisas,  ehuru  man 
ej  har  någon  säker  underrättelse  om  nämnda  hus.  För  öfrigt 
erbjuder  staden  ej  så  mycket  af  intresse.  Men  omgifnin- 
garna  äro  utomordentliga,  i  synnerhet  Wartburg  och  vägen 
därifrån  till  Hohe  Sonne.  Från  tvenne  berg  i  närheten  af 
Eisenach,  Hörzelberg  och  Inselberg,  har  man  vidsträckt  ut- 
sikt öfver  Thiiringen.  Under  min  resa  till  Eisenach  stan- 
nade jag  öfver  en  dag  i  Göttingen  och  besökte  universitetet. 
Jag  önskade  nämligen  få  höra  den  mycket  omtalade  profes- 
sor Wellhausen.  Det  lyckades  äfven.  Jag  hade  väntat,  att 
en  så  ryktbar  man  skulle  hafva  ett  mycket  stort  auditorium, 
men  så  var  ej  förhållandet.  Vi  voro  inalles  tre  åhörare. 
För  tillfället  var  han  sysselsatt  med  tolkningen  af  ett  kapi- 
tel af  profeten  Daniel. 

Grimma. 

Det  var  min  ursprungliga  afsikt  att  från  Eisenach  resa 
till  Kårlsruhe,  men,  som  undervisningen  vid  de  sachsiska 
seminarierna  ännu  pågick  och  jag  gärna  ville  höra  religions- 
undervisningen vid  ett  seminarium  i  Sachsen,  begaf  jag  mig 
först  till  Grimma  i  närheten  af  Leipzig. 

Grimma,  en  stad  med  omkring  9,000  invånare,  är  en  rik- 
tig  skolstad.    Här  finnas  gymnasium,  realskola,  borgarskola 
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och  seminarium.  Före  1875  fanns  ännu  ett  seminarium  i 
Grimma,  men  detta  är  nu  förflyttadt  till  Rochlitz. 

Gymnasiet  är  en  af  de  tre  af  kurfursten  Moritz  inrät- 
tade s.  k.  Flirstenschulen.  De  två  andra  äro  i  Meissen  och 
Pforta  i  provinsen  Sachsen.  Flirstenschule  i  Grimma  är  den 
mest  storartade  läroverksbyggnad,  jag  sett. 

Det  nuvarande  seminariet,  som  är  uppfördt  1874,  ligger 
vid  sidan  af  staden  och  utgöres  af  en  större  trevåningsbygg- 
nad.  Direktor  och  en  Hilfslehrer  bo  inom  seminariet.  Här 
är  internat  med  plats  för  158  elever.  Då  elevernas  antal  är 
omkring  180,  bo  några  utom  läroanstalten.  Seminariet  är 
6-klassigt.  Elev,  som  under  6  år  ej  hinner  genomgå  semina- 
riet, kan  få  tiden  förlängd  med  ytterligare  ett  år,  men  längre 
vistelse  vid  seminariet  kan  endast  beviljas  af  kultusminis- 
teriet. 

Latin,  som  börjas  redan  i  lägsta  klassen,  är  här  såsom 
vid  andra  sachsiska  seminarier  ett  obligatoriskt  ämne;  franska 
och  stenograf!  äro  frivilliga. 

Med  afseende  på  religionsundervisningen  läsas  i  de  4  lägre 
klasserna  de  vanliga  ämnena  (bibliska  historia  och  bibelkun- 
skap, katekes,  kyrkohistoria).  I  de  två  högsta  (2:a  och  l:a) 
läses  tros-  och  sedelära  efter  särskild  lärobok:  Holzweissig, 
»ev.  Glaubens-  und  Sittenlehre»,  samt  förra  delen  af  augsbur- 
giska  bekännelsen.  I  l:a  klassen  genomgås  dessutom  katekesen 
med  särskild  hänsyn  till  folkskolans  behof .  I  troslära  åhörde 
jag  några  lektioner  i  l:a  och  2:a  kl.,  där  direktor  (Schulrat 
Preil)  undervisade.  Här  behandlades  bland  annat  Guds  väsen 
och  egenskaper.  Undervisningen  var  grundlig  och  till  en  del 
något  spekulativ.  Då  eleverna  läst  latin,  kunde  utan  någon  svå- 
righet den  inom  dogmatiken  vanliga  terminologien  användas. 
Här  talades  först  om  att  Gud  är  absolut  personlighet  och  där- 
för en.  I  sammanhang  härmed  omnämndes  falska  uppfattnin- 
gar af  Guds  väsen.  Vidare  utvecklades  egenskapernas  förhål- 
lande till  det  gudomliga  väsendet,  deras  betydelse  för  vår  kun- 
skap om  Gud  och  den  sedliga  betydelse,  de  hafva  för  oss. 
Källorna  för  vår  kunskap  om  Guds  egenskaper  äro  skriften, 
naturen  och  samvetet. 

Sedan  det  något  talats  om  immanenta  och  relativa  egenska- 
per, lades  vid  indelningen  af  dem  Joh.  4: 24:  Gud  är  en  ande  etc. 
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till  grund.  Gud  är,  heter  det  i  anförda  språk;  däraf  följa 
det  gudomliga  varandets  egenskaper;  Gud  är  en  ande,  däraf 
följa  det  gudomliga  tänkandets  och  viljandets  egenskaper. 
Så  utvecklades  de  särskilda  egenskaperna  och  den  lärdom,  vi 
af  dem  hafva  att  hämta. 

Vid  de  lektioner  i  bibelläsning,  jag  åhörde,  lästes  delar 
af  Rom.  3  och  4  kap.  Här  framställdes  den  lutherska  rätt- 
färdiggörelseläran  klart  och  bestämdt;  det  påpekades  särskildt, 
att  uttrycket  *genom  tron  allena»  (sola  fide),  som  förekommer 
i  bekännelseskrifterna,  ej  är  någon  förfalskning  af  skriftens 
utan  blott  konsekvensen  af  Pauli  lära,  ehuru  uttrycket  ej 
direkt  förekommer  i  skriften. 

I  historia  läsas  i  de  två  lägsta  klasserna  berättelser  ur 
allmänna  historien,  i  de  andra  klasserna  dels  allmän  historia, 
dels  särskildt  Tysklands  och  Sachsens  historia.  För  det  sist- 
nämnda landet  begagnades  »Grundztige  der  Sachsischen  Ge- 
schichté»  von  Otto  Kaemmel. 

Geografi  läses  i  alla  klasser  utom  den  högsta.  Kurserna 
äro  följande.  Kl.  6  och  5:  geografiska  grundbegrepp,  Heimats- 
kunde,  Sachsen,  öfversikt  af  hela  jorden,  i  synnerhet  af  Tysk- 
land; kl.  4  och  3:  Europa  och  i  synnerhet  Tyskland  utför- 
ligt; kl.  2:  fysikalisk  och  matematisk  geografi.  Med  Hei- 
matskuijde  håller  man  på  en  half  termin.  Nu  genomgicks 
Grimma  med  omgifning.  Sedan  eleverna  angif  vit  namn  på  gator 
och  mera  framstående  byggnader,  framställdes  traktens  ytbe- 
skaffenhet.  Bergarterna  (företrädesvis  ett  slags  porfyr)  om- 
nämndes. Före  lektionens  början  hade  en  elev  på  taflan  tecknat 
en  kartskiss  öfver  Muldedalen  närmast  Grimma.  Sådana 
kartskisser  tecknades  i  allmänhet  förnämligast  öfver  flod- 
områden och  viktigare  bergsystem.  I  5:e  klassen  lästes  nu 
Nordamerikas  fysiska  geografi  i  följande  ordning:  a)  dess 
läge,  b)  kustbildning  (horizontale  Gliederung),  c)  höjdförhållan- 
den (vertikale  Gliederung),  d)  vattendrag,  e)  klimat.  I  3:e 
kl.  genomgingos  Ostasien  och  Australien. 

Afven  vid  nu  nämnda  lektioner  tecknades  af  eleverna 
kartskisser,  såsom  öfver  Himalaja,  Indus,  Ganges  och  Missis- 
sippis flodområden  m.  m.  Kartritning  i  mera  utsträckt  skala 
ansåg  läraren  (Oberlehrer  Ptischel)  ej  skäl  i  att  ålägga  ele- 
verna, emedan  det  tager  alltför  mycken  tid. 


N:r   13.  IAKTTAGELSER  UNDER  EN  RESA  I  PEDAGOGISKT  {5YFTE.      109 

Under  tvenne  lektioner  i  pedagogik  genomgingos  olika 
slag  af  undervisning:  Anschauung,  Darbietung,  Anwändung. 
Schumanns  pedagogik  var  den  antagna  läroboken,  ehuru  myc- 
ket meddelades  muntligt,  och  i  metodiken  följdes  mest  an- 
visningarna i  »Lehrplan  fur  die  einfachen  Volkschulen  des 
Königreichs  Sachsen»  von  Kockel. 

I  slöjd  hafva  eleverna  handledning  i  tillverkning  af  papp- 
arbeten. Det  är  fråga  om  att  träslöjd  skall  införas,  och  lär 
råren  i  slöjd  ansåg  detta  vara  önskvärdt. 

Morgonbönen,  som  räcker  omkring  10  minuter,  förrättades 
dels  af  direktor  dels  af  de  andra  lärarne  enligt  den  ordning, 
som  är  bestämd  i  en  för  de  sachsiska  skolorna  utgifven  agenda 
(af  Palmié).  Här  angifvas  psalmverser  och  bibelställen  för 
livar  dag  under  läsåret. 

Öfningsskolan  är  fyrklassig  och  organiserad  såsom  en 
»mittlere  Volkschule».  Undervisningen  meddelas  dels  af  se- 
minariets lärare,  dels  af  elever  i  l:a  och  2:a  klasserna.  Utom 
vanliga  skolämnen  läses  äfven  franska  i  de  två  högre  klas- 
serna. Detta  ämne  är  dock  frivilligt.  Hvar  och  en  af  ele- 
verna i  klass  1  och  2  har  4  timmars  undervisning  i  veckan  i 
öfningsskolan.  Afven  proflektioner  hållas  af  l:a  klassens  eleveri 

Till  sist  vill  jag  nämna,  huru  vid  påsken  en  Schulamts- 
kandidatenprtifung  anställes  vid  seminariet  i  Grimma. 

Först  hafva  eleverna  att  inom  10  dagar  författa  en  upp- 
sats öfver  ett  tema  (1895:  Pestalozzis  Gertrud,  der  Schutzgeist 
des  Hauses)  och  ett  kateketiskt  utkast  (1895:  uppgifter  2,  8, 
9  budet  och  lagens  slutord). 

Inom  slutna  dörrar  läsas  sedan  flera  uppgifter  i  musik, 
naturkunnighet,  geografi,  historia,  aritmetik,  geometri  och  latin. 

Den  muntliga  och  praktiska  pröfningen  i  musik  omfattar 
harmonilära,  orgel-,  klaver-  och  violinspel  samt  säng.  I 
skrifning,  teckning  och  gymnastik  hafva  eleverna  att  visa 
så  väl  sin  egen  färdighet  som  sin  förmåga  att  på  ett  meto- 
diskt riktigt  sätt  medela  undervisning  i  dessa  fack.  Där- 
efter hålla  eleverna  en  proflektion  öfver  en  uppgift  ur  de  i 
folkskolan  förekommande  ämnena  samt  en  katekisation. 

Slutligen  följer  den  muntliga  pröfningen  i  religion  och 
kateketik,  tyska,  latin,  pedagogik,  geografi,  historia,  mate- 
matik   och   naturvetenskaperna.    Härvid   äro  examinanderna 
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delade  i  af  delningar  med  6  i  h  varje.    Den  muntliga  pröfnin- 
gen  räcker  för  h  varje  af  delning  4  timmar.  — 

Ordningen  vid  seminariet  syntes  vara  god,  och  eleverna 
höllos  i  allmänhet  strängt. 

Den  16  juni  började  4  veckors  ferier  vid  seminariet.  — 
Grimma  har  ganska  tilltalande  omgifningar.  En  vanlig 
promenad  är  till  ruinerna  af  det  förra  klostret  Nimbschen, 
där  Luthers  maka,  Katarina  von  Borå,  i  flera  år  bodde  som 
nunna,  och  hvarifrån  hon  år  1523  tillsamman  med  8  andra 
nunnor  flydde. 


Karlsruhe. 

I  Karlsruhe  finnas  tre  seminarier,  nämligen  ett  evange- 
liskt lärareseminarium  (sera.  I),  ett  för  alla  konfessioner  till- 
gängligt lärareseminarium  (sem.  II),  och  ett  likartadt  lära- 
rinneseminarium. De  två  förstnämnda  äro  fullständiga  internat, 
det  tredje  till  större  delen.  Jag  besökte  sem.  I,  där  den  så- 
som framstående  pedagogisk  författare  kände  F.  Lentz  är  di- 
rektor. Vid  lärarinneseminariet  gjorde  jag  blott  ett  kortare 
besök,  emedan  läsningen  där  slutade  kort  efter  min  ankomst. 

Sem.  I  har  centralt  läge  och  rymliga  lokaler.  Direktor  och 
Oberlehrer  hafva  boställsvåningar.  Seminariet  är  treklassigt. 
Klasserna  äro  i  allmänhet  stora.  Så  voro  under  detta  läsår 
i  l:a  klassen  (den  högsta)  39  elever,  i  2:a  klassen  40  och  i 
3:e  35. 

För  inträde  fordras  det  kunskapsmått,  som  genomgås 
vid  Präparandenschule.  Det  är  dock  ej  nödvändigt  att  hafva 
genomgått  en  Präparandenschule,  utan  många  inträdessökande 
komma  från  andra  skolor,  såsom  Mittelschule  och  Realschule, 
och  somliga  hafva  beredt  sig  under  ledning  af  enskilda  lärare. 

Religionsundervisningen  vid  seminariet  meddelas  i  alla 
klasserna  af  direktor. 

I  l:a  klassen  genomgås  bibliska  historien,  förbunden 
med  läsning  af  valda  af  delningar  ur  gamla  och  nya  testa- 
mentet och  lämpliga  ställen  ur  de  profetiska  böckerna.  Tros- 
och   sedeläran   meddelas  i   anslutning  till  de  lästa  styckena. 

I  2:a  klassen  genomgås  gamla  och  nya  testamentets 
läroböcker    med    därtill    sig   anslutande   tros-   och    sedelära. 
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Katekesen  såsom  särskildt  ämne  inträder  först  i  3:e  klassen. 
Där  läsas  äfven  kyrkohistoria  efter  den  för  evangeliska  sko- 
lor bestämda  läroboken  samt  de  viktigaste  bekännelseskrif- 
terna. En  öfversikt  af  bibliska  historien  i  sammanhang  läm* 
nas  här. 

För  storhertigdömet  Baden  finnes  en  särskild  katekes, 
en  förmedling  mellan  Heidelbergerkatekesen  och  Luther» 
katekes. 

Bekännelsefrågan  vållar  stora  svårigheter  vid  folkunder- 
visningen i  Baden.  Katolikerna  häfva  stora  fordringar,  och 
de  evangeliska  gifva  ofta  efter  för  deras  påtryckningar.  Di- 
rektor vid  seminariet  i  Karlsruhe  hade  i  det  längsta  vägrat 
att  mottaga  katolska  barn  vid  öfningsskolan,  men  efter  anma* 
ning  från  högre  myndigheter  fann  han  sig  slutligen  nödsakad 
att  göra  det,  så  att  nu  äfven  några  katolska  barn  funnos. 
För  deras  religionsundervisning  finnes  en  särskild  lärare. 

I  öfningsskolan  åhörde  jag  bland  annat  en  katekeslek- 
tion i  4:e  klassen,  där  ett  stycke  i  slutet  af  l:a  hufvudstyc- 
ket  genomgicks.  Läraren  utgick  från  en  biblisk  berättelse: 
Behandlingen  var  i  öfrigt  hufvudsakligen  analytisk. 

Historia  och  geografi  läsas  hufvudsakligen  efter  samma 
plan  som  vid  förut  nämnda  seminarier.  I  l:a  klass  lästes  nu 
Greklands  äldsta  historia.  Dorernas  vandring  genomgick» 
ganska  utförligt.  Vid  redogörelsen  för  namnen  på  gudar  och 
halfgudar  gaf  sig  läraren  (prof.  Thoma)  in  på  komparativ 
språkforskning.  Lykurgus  lagstiftning  jämfördes  med  den  nu- 
varande tyska,  särskildt  uppvisades  många  likheter  med  militära 
förhållanden  inom  tyska  riket.  Andra,  »Grundriss  der  "Weltge- 
sehichte»,  användes. 

Flera  lektioner  i  pedagogik,  där  direktor  Lentz  under- 
visade, åhördes.  Vid  en  lektion  i  pedagogikens  historia  hade 
eleverna  att  redogöra  för  innehållet  i  2 — 5  boken  af  Rous- 
seaus  Emile.  Därefter  fingo  de  angifva  det  sanna  och  det 
falska  i  hans  grundsatser.  Under  en  annan  lektion  i  samma 
ämne  genomgicks  senare  delen  af  Pestalozzis  lif.  »Från  honom 
utgingo  tvenne  riktningar:  en  rationalistisk,  för  hvilken 
Diesterweg  kan  gälla  såsom  hufvudrepresentanten,  och  en 
pietistisk,  till  hvilken  Harnach  och  andra  höra.» 

I  andra  klassen  lästes  nu  den  allmänna  undervisningsläran. 
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Här  behandlades  uppgiften  (läxan)  och  memorerandet. 

Hemuppgifter  bilda  ett  viktigt  föreningsband  mellan 
skola  och  hem  och  äro  ett  godt  medel  att  på  ett  ändamåls- 
enligt sätt  sysselsätta  barnen  i  hemmet. 

Vid  memorerandet  åtskildes  ett  mekaniskt,  judiciöstoch 
ingeniöst  minne.  Det  mekaniska  memorerandet,1  kommer  huf- 
vudsakligen  till  användning  i  historien,  geografien,  natural- 
historien,  språket.  Förbinder  man  föreställningarna  efter  inne- 
hållet, det   inre  sammanhanget,  så  memorerar  man  judiciöst. 

Det  ingeniösa  memorerandet,  som  sker  efter  vissa  konst- 
lade hjälpmedel,  får  mera  sällan  användning  vid  undervis- 
ningen. I  samband  härmed  framställdes  regler  för  det  judi- 
ciösa  memorerandet. 

»1)  Blott  värdefullt  bör  memoreras; 

2)  man  bör  icke  låta  barnen  lära  utantill  för  mycket  på 
en  gång'; 

3)  man  bör  memorera  efter  en  viss  ordning; 

4)  man  måste  memorera  mekaniskt,  om  man  icke  kan 
annorlunda,  näml.  där  ingen  inre  likhet  mellan  föreställningarna 
är  möjlig  utan  blott  en  yttre  förbindelse  finnes,  t.  ex.  vid 
namn  och  tal  i  geografien,  historien,  vid  främmande  ord  m.  m. 

5)  det  inlärda  måste  artikuleras  skarpt  och  föredragas 
med  god  betoning; 

6)  det  inpräglade  måste  på  många  sätt,  så  ofta  tillfälle 
därtill  erbjuder  sig,  komma  till  användning; 

7)  man  bör  använda  så  många  sinnen  som  möjligt  (för- 
nämligast synen,  skrifva  namnet  på  svarta  taflan).»2 

Hvarefter  talades  om  repetition  och  öfning,  hvarvid  det 
s.  k.  immanenta  memorerandet  (som  ligger  i  saken  själf)  kommer 
till  användning.  Detta  slags  memorerande  förekommer  i  syn- 
nerhet vid  räkning,  läsning,  skrifning,  språkläran  m.  m.,  i 
hvilka  ämnen  .det  följande  städse  måste  uppbyggas  på  det 
föregående. 

Den  dagliga  morgonbönen  räcker  en  kvart  och  består  af 
bön,  sång,  några  verser  med  förklaring,  Fader  vår  och  slut- 
önskan. 


1  Då  man  förbinder  föreställningarna  efter  yttre  kännetecken,  deras  sam- 
tidighet m.  m. 

2  Se  vidare  härom  i  Lentz  Unterrichtslehre. 
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Praktiska  tiftaingar. 

Ofversta  klassen  har  under  uppsikt  af  klassläraren  och  kon- 
troll af  vederbörande  ämneslärare  prakt,  öfningar  12  timmar 
i  veckan  från  oktober  till  pingst.  För  detta  ändamål  är 
klassen  delad  i  4  afdelningar.  För  bedömandet  af  lektionerna 
hålles  en  gång  i  veckan  med  hvarje  afdelning  en  konferens. 

Den  stadga,  som  gäller  för  seminarierna  inom  staden,  är 
»Lehrplan  und  Schulordnung  fiir  die  Lehrerseminare  des  Gross- 
herzogthums  Baden»  1868  med  sedermera  (1879)  tillkomna  för- 
ändringar. Angående  elevernas  intagning  vill  jag  anföra  ett 
stadgande  af  följande  innehåll. 

»Intagningen  är  för  alla  eleverna  till  en  början  blott  pro- 
visorisk. Vid  otillfredsställande  resultat  och  klandervärdt  upp- 
förande kan  en  elev  under  de  tre  första  månaderna  skiljas 
från  seminariet  genom  lärarekollegiet.  Härom  skall  dock  un- 
derrättelse lämnas  åt  den  myndighet,  under  hvilken  semi- 
nariet närmast  lyder  (Oberschulrat).» 

Det  vore  enligt  min  mening  önskligt,  om  ett  dylikt  stad- 
gande funnes  äfven  i  vår  seminariestadga,  ty  erfarenheten 
har  gifvit  vid  handen,  att  det  är  svårt,  ja,  hart  när  omöjligt 
att  förmå  en  elev,  som  saknar  nödig  begåfning  eller  i  öfrigt 
är  olämplig  för  folkskolelärarekallet  att  frivilligt  lämna 
seminariet.  — 

Min  vistelse  i  Karlsruhe  hör  till  de  angenämare  minnena 
från  resan,  och  därför  har  jag  till  stor  del  att  tacka  lärarne 
och  i  all  synnerhet  direktor  Lentz. 

Däremot  gjorde  eleverna  vid  seminariet  i  Karlsruhe  ett 
mindre  godt  intryck.  Utan  tvifvel  tålde  de  ej  vid  den  allt- 
för humana,  behandling,  de  af  några  lärare  åtnjöto. 


Under  min  vistelse  i  Karlsruhe  åhörde  jag  några  före- 
drag af  den  såsom  pedagogisk  skriftställare  bekante  doktor 
E.  Sallwiirk.  Han  var  nu  sysselsatt  med  att  skildra  senare 
delen  af  Pestalozzis  lif  och  verksamhet. 

Tidskrift,  för  folkundervisningen,  arg.   1899.  8 
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Strassburg, 

I  Strassburg  fanns  ett  seminarium  under  franska  tiden. 
Det  inrättades  år  1811  genom  den  om  Strassburg  och  Ne- 
derelsass  högt  förtjänte  prefekten  öfver  departementet  Nieder- 
rhein  Adrien  de  Lezay-Marnésia.  Kursen  var  tvåårig, 
och  undervisningen  inskränkte  sig  i  början  till  tyska  och 
franska,  räkning  och  välskrifning.  Det  ämne,  åt  hvilket 
största  uppmärksamheten  ägnades,  var  franska  språket.  Ele- 
vernas antal  var  i  början  18 — 20.  Kursen  blef  1816  treårig 
och  två  år  senare  fyraårig.  Undervisningsämnenas  antal 
ökades  efter  hand.  Såsom  något  egendomligt  kan  anmärkas, 
att  prefekten  Boutillier  redan  år  1816  framställde  förslag  om 
inrättande  af  en  med  normalskolan  förbunden  öfningsskola, 
på  det  att  eleverna  skulle  få  tillfälle  att  försöka  sig  i  prak- 
tiskt skolarbete.  Detta  förslag  blef  dock  förkastadt,  och  i 
stället  beslöts  att  sända  en  af  normalskolans  lärare  till  Paris 
för  att  lära  växelundervisningsmetoden,  som  vunnit  insteg 
vid  flera  af  hufvudstadens  skolor.  Efter  lärarens  återkomst 
blef  en  sådan  skola  öppnad  i  Strassburg. 

Den  mest  förtjänstfulle  direktorn  under  franska  tiden 
var  Charles  Vivien  (1835 — 50).  Han  undervisade  i  psykologi 
och  metodik,  historia  och  geografi  och  tidtals  äfven  i  franska. 
Han  kände  väl  Pestalozzis  skrifter  och  skattade  hans  verk- 
samhet högt.  Vid  den  metodiska  behandlingen  betonade  han 
nödvändigheten  af  åskådlighet  vid  undervisningen.  Den  siste 
direktorn  under  franska  tiden  var  Bony  (1863 — 70). 

At  seminariet  uppläts  i  början  en  sal  i  Strassburgs  ly- 
ceum,  men  från  1834  hade  seminariet  egen  lokal.  Seminariet 
utgjordes    nu  af  tre  byggnader,  hvilka  begagnades  till  1895. 

Under  Strassburgs  belägring  1870  hade  seminariet  tjänat 
som  sjukhus  och  äfven  blifvit  skadadt  under  stadens  beskjutande 

Verksamheten  vid  seminariet  upphörde  under  belägringen 
och  återupptogs  först  den  18  april  1871.  Det  öppnades  då 
såsom  katolskt  seminarium  under  rektor  Teller.  Men  redan  pä 
sommaren  blef  det  en  simultan  läroanstalt.  Efter  ett  hälft  års 
verksamhet  efterträddes  rektor  Teller  af  doktor  Berger,  som  var 
direktor  till  1873,  då  nuvarande  direktor,  Eduard  Pörster,  öfver- 
tog  seminariets  ledning.     Seminariet  är  numera  evangeliskt. 
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Det  var  utan  tvifvel  en  mycket  svår  uppgift  att  ordna 
skolväsendet  vid  seminarierna  och  folkskolorna  efter  de  nya 
förhållanden,  som  inträdt  1870—71.  Oberschulrat  Schollen- 
bruch  har  härvid  inlagt  obestridliga  förtjänster  och  särskildt 
verkat  mycket  för  seminariet  i  Strassburg.  Äfven  nuvarande  di- 
rektor, Pörster,  har  kraftigt  bidragit  till  seminariets  utveckling. 

De  gamla  lokalerna  visade  sig  snart  vara  för  trånga,  hvar- 
för  ett  nytt  seminarium  begynte  anläggas  189,3  i  den  nya 
stadsdel,  som  uppväxt  under  tyska  tiden.  Det  blef  färdigt 
1895  och  är  säkerligen  en  bland  de  ståtligaste  seminarie- 
byggnader i  Tyskland.  Inredningen  är  synnerligen  ändamåls- 
enlig, och  allt  är  nytt  och  präktigt.  Särskilda  rum  för  un- 
dervisningen i  geografi  samt  fysik  och  kemi  finnas. 

Det  senare  rummet  var  mycket  praktiskt  anordnadt  med 
nyare  apparater.  Utmärkta  svarta  taflor  af  ett  slags  skif- 
fer funnos.    Direktor   och    tre  lärare  hafva  boställs våningar. 

Seminariet,  som  är  internat,  är  treklassigt,  likaså  öfnings- 
skolan.  I  Strassburg  finnes  en  Präparandenschule,  och  för  in- 
träde i  seminariet  fordras  att  hafva  inhämtat  de  kurser,  som 
genomgås  vid  en  sådan.  Det  är  också  till  allra  största  delen 
elever  från  Präparandenschule,  som  vinna  inträde  i  seminariet. 

I  religion  läsas  delar  af  bibeln,  biblisk  historia,  katekes  och 
kyrkohistoria. 

Angående  undervisningen  i  biblisk  historia  yttrar  direktor 
i  de  af  honom  utgif  na  grunddragen  af  seminarieundervisningen : 
»Det  är  numera  icke  tillräckligt  att  känna  det  yttre  förloppet 
af  gamla  testamentets  historia  eller  af  Jesu  lefnad  och  den 
första  kristna  kyrkans  utveckling;  fastmer  måste  det  prag- 
matiska sammanhanget  mellan  de  särskilda  momenten  klart 
fattas.»  Och  om  religionsläran  säger  han:  »Icke  på  hopandet 
af  en  stor  mängd  innehåll  lägga  vi  hufvudvikten  utan  fast- 
mer därpå,  att  våra  elever  fördjupa  sig  i  innehållet,  att  de 
med  klart  förstånd  fatta  de  gudomliga  sanningarna  och  efter 
måttet  af  sin  insikt  och  erfarenhet  med  enkla  ord  i  samman- 
hängande form  kunna  gifva  vittnesbörd  därom.» 

I  metodik  åhörde  jag  tvenne  lektioner  af  direktor.  Vid 
den  förra,  som  handlade  om  bibliska  historien,  redogjordes 
först  för  huru  man  bör  förevisa  bibliska  taflor.    Man  bör  först 
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visa  hufvudpersonerna  och  de  viktigare  tilldragelserna,  sedan 
mera  underordnade.  Det  är  ej  nog  med  att  säga:  »Här 
skall  jag  visa»,  utan  man  måste  äfven  genom  frågor  väcka 
barnens  uppmärksamhet.  Angående  berättelserna  i  bibliska  hi- 
storien var  direktor  Förster  af  den  meningen,  att  de  olika  al- 
delningarna  böra  vara  försedda  med  rubriker  i  läroboken. 

Under  den  senare  lektionen  genomgicks  först  en  kyrko- 
psalm, hvarvid  författaren,  tiden,  omständigheterna  vid  för- 
fattandet och  grundtanken  angåfvos.  Psalmens  innehåll  jäm- 
fördes sedan  med  innehållet  i  några  bibliska  berättelser. 

Därefter  följde  kortare  föredrag  af  tvenne  elever.  Flera 
elever  hade  fått  olika  pedagogiska  uppgifter,  öfver  hvilka  de 
skulle  hålla  föredrag.  Direktor  öfverlämnadje  åt  mig  att  ut- 
välja några,  som  jag  önskade  höra.  Jag  valde  då  bland 
andra  »den  frågande  läroformen»  och  »åskådningsundervis- 
ningens betydelse». 

Vid  det  senare  föredraget  förekom  först  en  psykologisk 
grundläggning  med  utgångspunkt  från  Locke.  Ämnet  fram- 
ställdes sedan  ganska  noga  under  bilden  af  en  byggnad.  Båda 
eleverna  fullgjorde  sina  uppgifter  väl.  — 

Lektionerna  i  historia  försiggingo  vanligen  på  det  sättet, 
att  eleverna  först  uppräknade  en  mängd  namn  och  årtal, 
hvarefter  läraren  utdelade  flera  uppgifter,  för  hvilka  olika 
elever  redogjorde.  Sedan  genomgingos  vissa  tilldragelser 
närmare. 

Vid  en  lektion  i  2:a  klassen  behandlades  den  kyrkliga 
byggnadskonsten,  hufvudsakligen  den  götiska.  Såsom  inled- 
ning omtalades  i  korthet  den  moriska  byggnadskonsten.  Strass- 
burgermiinstern  genomgicks  noga.  Den  visar  nämligen  i  sina 
olika  delar  prof  på  rundbågestil,  äldre  gotik,  fulländad  gotik 
och  gotiken  i  dess  urartande.  Kölnerdomen  det  mest  full- 
ändade mönstret  af  gotik.  Andra  kyrkor,  såsom  de  nord- 
franska, berördes  äfven.  Framställningen  förtydligades  genom 
goda  planscher. 

Angående  geografiens  behandling  vill  jag  nämna  till- 
vägagåendet vid  några  lektioner  i  detta  ämne.  Vid  en 
lektion  i  3:e  klassen  (den  lägsta)  gåfvo  först  eleverna 
uppgifter,  såsom  universitetsstäder,  stenkolsdistrikt,  de  områ- 
den, där   får-    och  hästafvel  mest  förekommer  m.  m.     Sedan 
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lämnade  läraren  uppgifter  rörande  hafvets  botten,  djup, 
salthalt,  djur-  och  växtlif,  strömmar.  Då  man  redogjort 
härför,  genomgingos  vissa  punkter  noggrannare. 

Under  en  lektion  i  2:a  klassen  genomgingos  Mellaneuro- 
pas berg.  Några  elever  framställde  först  namn  på  olika  geo- 
grafiska föremål,  under  det  andra  utpekade  dem  på  kartan: 
Sedan  gaf  läraren  några  större  uppgifter,  såsom  schwabisk- 
frankiska  terrasslandet,  böhmiska  höglandet  m.  m.  Uppgif- 
terna lämnades  på  en  gång  förut,  hvarefter  eleverna  hade  att 
redogöra  för  dem. 

Kartorna  voro  synnerligen  goda  och  rikhaltiga,  såsom 
Wandkarte  von  Deutschland  von  E.  Leeder,  Wandkarte  des 
Weltverkehrs  von  Kirchhoff,  Palästina  zur  Zeit  Christi  von 
Gaebler  und  Opperman,  Wetzels  Wandkarte  fur  mat.  (reo- 
graphie,  Flusskarte,  Gebirgskarte  m.  fl.  *  * 

Jag  åhörde  äfven  en  lektion,  under  hvilken  de  praktiska 
öfningarna  under  veckans  lopp  kritiserades.  Lärarne  i  öfnings- 
skolan  framställde  först  sin  skriftligt  affattade  kritik,  hvar- 
efter direktor  gjorde  några  tillägg. 

För  öfningssholan  finnes  en  särskild  undervisningsplan,  i 
hvilken  är  angifvet,  hvad  som  i  h varje  ämne  skall  genomgås 
under  de  olika  månaderna  af  läsåret.  Bland  andra  lektioner 
åhörde  jag  några  i  Heimatshunde. 

Under  en  lektion  genomgingos  Strassburgs  befästningar 
—  citadellet,  vallar,  grafvar  och  portar  — ,  krigsfolket,  de 
olika  graderna  af  officerare  m.  m. 

Vid  en  annan  lektion  redogjordes  för  bryggor,  kyrkor 
samt  olika  slags  skolor. 

Planen  för  undervisningen  i  Heimatskunde  är  i  samman- 
drag följande. 

April. 

Skolrummet,   skolhuset,   seminariet,   närmaste  omgifning. 

Maj. 

Ill  i  Strassburg.  Geogr.  begrepp:  flod,  flodbädd,  fall,  högra 
och  vänstra  stranden,  källa,  mynning,  biflod,  stillastående 
vatten.     Bryggor.    Väderstrecken. 

*  Andra  mycket  begagnade  väggkartor  öfver  Tyskland  äro  af  Banjberg, 
med  få  detaljer  ocb  mycket  tydliga  samt  af  Debes. 
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De  viktigaste  gator  och  platser  (först  användning  af  en 
teckning,  sedan  den  tryckta  stadsplanen.) 

Byggnader  och  inrättningar  i  staden:  A.  För  religionen 
(kyrkor).  B.  För  undervisningen  (olika  slags  läroanstalter, 
deras  läge  och  ändamål). 

Juni. 

C.  För  sundheten.  D.  För  samfärdseln.  E.  För  styrel- 
sen.   F.  För  den  yttre  säkerheten  (Strassburg  såsom  fästning). 

Juli. 

Vandringar  i  Strassburgs  omgifningar  genom  de  olika 
portarna  (Thore). 

September. 

Stadskretsen  Strassburg.  Landskretsen  Strassburg:  läge, 
ytbeskaffenhet.  samfärdsmedel,  städer,  byar,  åkerbruk,  invå- 
naraes  egendomligheter. 

Oktober. 

Öfvergång  till  Elsass-Lothringen.  Landets  ytbeskaffen- 
het.    Vogeserna. 

November. 
Landets  bevattning.     Samfärdsmedel.     Inledning. 

December — Januari. 
De  olika  kretsarna  af  Unterelsass. 

Februari — Mars. 
Kretsarna  af  Oberelsass.     Lothringen. 

De  praktiska  öfningrarna. 

Hvarje  elev  i  l:a  klassen  är  under  sex  veckor  sysselsatt 
i  en  af  öfningsskolans  klasser  dels  med  att  hospitera,  dels 
med  att  undervisa.  Efter  sex  veckor  ombytas  undervisnings- 
ämnen och  klasser.  Afven  2:a  klassens  seminarister  hospitera 
i  öfningsskolan.  För  detta  ändamål  äro  eleverna  fördelade  i 
fyra  grupper,  ni  hvilka  hvarje  grupp  en  timme  i  veckan  är 
i    öfningsskolan.     öfver    de   gjorda    iakttagelserna  i  öfnings- 
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skolan   har   en   elev  i  hvarje  grupp  att  afgifva  skriftlig  be- 
rättelse. 

De  två  sista  dagarna  af  terminen  ägnades  åt  pröfningar  med 
de  två  högre  klasserna  inför  hela  kollegiet.  Andamålet  med 
dessa  pröfningar  var  att  vänja  eleverna  vid  att  samman- 
hålla de  genomgångna  kurserna  och  att  mera  offentligt  (infor 
samladt  kollegium)  redogöra  för  dem.  Ät  hvarje  ämne  var 
en  half  timme  anslagen. 


Vid  seminariet  i  Strassburg  var  synnerligen  god  ordning 
rådande.  Eleverna  höllos  strängt,  och  det  fordrades  mycken 
uppmärksamhet  af  dem  under  lektionerna,  men  på  samma 
gång  lämnade  man  dem  ock  så  mycken  frihet  som  möjligt 
Eleverna  gjorde  också  ett  odeladt  godt  intryck. 


Här  träffade  jag  en  lärare,  som  besökt  några  seminarier 
i  Sverige. 

Jag  blef  mera  bekant  med  lärarne  i  Strassburg  än  på  något 
annat  af  de  ställen,  jag  besökte,  och  jag  är  dem  mycket  för- 
bunden för  deras  vänlighet  och  beredvillighet  att  meddela 
mig  alla  önskade  upplysningar.  I  all  synnerhet  var  detta  fallet 
med  direktor  Förster  och  Obérlehrer  Lambertz,  hvilka,  ehuru 
deras  tid  nu  var  mycket  upptagen,  voro  mig  följaktiga  vid 
beseendet  af  staden  och  dess  närmaste  omgifningar. 

Ktissnacht. 

Sedan  jag  lämnat  Strassburg,  gjorde  jag  ett  kort  besök 
vid  kantonen  Ziiriehs  seminarium  i  Ktissnacht  (vid  Ztiricher- 
sjön).  Seminariet  härstädes  är  nu  externat  men  har  varit 
internat,  hvarför  lokalerna  äro  ganska  rymliga.  Seminariet 
är  4-klassigt,  och  alla  klasserna  utom  den  första. voro  delade 
i  två  afdelningar.  Här  förekommer  en  anordning,  som  jag 
förut  ej  iakttagit  vid  något  seminarium,  nämligen  att  gossar 
och  flickor  undervisas  gemensamt.  Enligt  hvad  direktor  sade, 
hade  så  varit  förhållandet  omkring  20  år. 
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Franska  Är  här  ett  obligatoriskt  ämne,  medan  religions- 
historia, engelska,,  latin  och  kiaverspel  äro  frivilliga.  Fiol- 
spelning  är  obligatorisk. 

Religionshistoria  läses  i  3:e  och  4:e  klasserna  (de  bada 
högsta).  I  samband  härmed  lämnas  äfven  en  öfversikt  af 
innehållet  i  gamla  och  nya  testamentets  böcker.  Af  de  lek- 
tioner, jag  åhörde  i  detta  ämne,  fick  jag  det  intryck,  att  det 
varit  bättre,  om  ifrågavarande  ämne  helt  och  hållet  saknats 
vid  seminariet. 

I  historia,  tyska  och  matematik  åhörde  jag  lektioner,  som 
kunna  mäta  sig  med  de  bästa  vid  tyska  seminarier.  För 
undervisningen  i  historia  följdes  samma  plan  som  vid  semi- 
narierna i  Tyskland. 

Läraren,  som  äfven  är  e.  o.  professor  vid  Zttrichs  hög- 
skola, har  utgifvit  läroböcker  både  i  allmänna  och  schweiziska 
historien,  hvilka  följdes.  Den  schweiziska  historien  behand- 
lades mycket  utförligt. 

I  tyska  åhörde  jag  några  utmärkta  lektioner,  under  hvilka 
dels  läseboksstycken,  dels  stycken  af  Lessing  och  Schiller 
lästes  och  förklarades. 

Undervisningen  i  ped&gogik  meddelades  mest  muntligt 
och  under  samtal. 

Några  lektioner  i  geografi  fick  jag  ej  tillfälle  att  höra, 
emedan  läraren  var  sjuk.  Den  matematiska  geografien  med- 
delas af  läraren  i  matematik  och  den  fysikaliska  i  samband 
med  naturkunnighet. 

I  matematik  läsas  ganska  vidlyftiga  kurser.  Bland  annat 
genomgås  logaritmer,  plan  och  sfärisk  trigonometri.  Särskildt 
kemiskt  laboratorium  finnes. 

Ofningsskolan  består  af  6  klasser,  söm  undervisas  i  ett 
och  samma  rum.    Läraren  i  pedagogik  är  hufvudlärare. 

Fjärde  klassens  elever  hafva  praktiska  öfningar  3—4 
timmar  i  veckan,  och  hvarje  elev  har  2 — 3  veckors  samman- 
hängande undervisning.  Hvarje  elev  i  nämnda  klass  är  tre 
dagar  å  rad  närvarande  i  ofningsskolan. 


Kantonen   Ztirich   synes   vara  mycket  frikostig  mot  sitt 
seminarium.    Ehuru   utrymmet  inom  seminariet  tyckes  vara 
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ganska  godt,  har  en  vacker  tvåvåningsbyggnad  uppförts 
för  undervisningen  i  teckning  och  musik.  I  musikrummen 
funnos  omkring  10  pianinon,  ett  piano,  en  flygel  och  en 
orgel. 

Seminariet  har  elektrisk  belysning  med  särskildt  maskin- 
hus. Trädgården  Ar  stor  oeh  väl  vårdad  och  försedd  med  ett 
präktigt  växthus.* 


De  preussiska  seminarierna  äro  numera  ej  tillgängliga 
för  besökande,  så  vida  man  ej  på  ministeriell  väg  erhållit  till- 
stånd att  hospitera.  Under  min  vistelse  i  Kiel  gjorde  jag 
ett  kort  besök  vid  seminariet  i  Eckernförde.  Direktor  Schöppa 
därstädes  mottog  mig  på  det;  vänligaste,  visade  mig  alla 
seminariets  lokaler  och  samlingar  och  meddelade  alla  önskade 
upplysningar,  men  han  vågade  ej  tillåta  någon  lärare  att 
hospitera  utan  i  förut  nämnd  ordning  utverkad  tillåtelse. 
Då  jag  tio  år  förut  besökte  seminariet  i  Berlin,  voro  de  preus- 
siska seminarierna  tillgängliga  för  besökande. 


Vid  de  tyska  och  schweiziska  seminarierna  genomgås  i 
flera  ämnen  betydligt  mera  än  vid  de  svenska.  Att  man  hin- 
ner med  så  mycket  vid  dessa  seminarier,  torde  väsentligen 
bero  därpå,  att  eleverna  vid  inträdet  äro  bättre  förberedda. 
Inträdesfordringarna  äro  också  åtminstone  i  vissa  ämnen  be- 
tydligt större  än  hos  oss.  Måhända  kunde  utan  olägenhet 
inträdesfordringarna  i  ett  och  annat  ämne  något  höjas  vid 
våra  seminarier. 

Med  afseende  på  läroformen  iakttog  jag  vid  de  seminarier 
jag  besökte,  att  den  föredragande  läroformen  ej  användes  så 
mycket  som  vid  våra  seminarier.  Något  föredrag  eller  längre 
framställning  förekom  mera  sällan.  Åfven  då  en  ny  uppgift 
förbereddes*  framställdes  frågor  med  anslutning  till  det  ele- 
verna kände  förut,  och  svaren  gåfvo  läraren  anledning  att 
närmare    utveckla    det   ämne,    som  var  i  fråga.     Beträffande 

*  I  Zurich  finns  ett  privat  evang.  seminarium,  som  besökts  af  flera  lärare 
från  Sverige. 


122   N:r  14.  BÖRA  UPP6AT8SKRIFN:SÖFN.  STANNA  VID  BFTERBILDNSIÖFN.? 

den  bibliska  historien  har  jag  under  mitt  besök  vid  de  tyska 
seminarierna  blifvit  styrkt  i  en  tanke,  som  jag  länge  närt, 
nämligen  att  undervisningen  i  detta  ämne  till  en  del  borde 
meddelas  i  en  annan  form  eller  åtminstone  inskränkas. 

Vid  våra  seminarier  läses  gamla  testamentets  bibliska  hi- 
storia i  första  klassen  och  nya  testamentets  i  den  andra.  I  tredje 
klassen  genomgås  å  nyo  hela  bibliska  historien.  Då  eleverna 
under  flera  år  i  folkskolan  läst  bibliska  historien  och  sedan  skola 
hålla  på  med  den  i  ytterligare  tre  år  vid  seminariet,  är  det 
fara  värdt,  att  de  blifva  mer  eller  mindre  utledsna  vid  ämnet. 
Det  beror  visserligen  på  huru  undervisningen  handhafves, 
men,  huru  den  än  bedrifves,  så  blir  det  väsentligen  detsamma, 
som  under  en  följd  af  år  genomgås  ehuru  med  ett  eller  an- 
nat tillägg  vid  seminariet. 

Det  synes  mig  då  vara  bättre  att  meddela  bibliska  histo- 
riens innehåll  mera  under  form  af  bibelläsning,  såsom  det 
sker  vid  några  af  de  seminarier,  jag  besökt  (t.  ex.  i  Eisenach). 
Bibliska  historien  skulle  därunder  visserligen  repeteras.  Åt- 
minstone kunde  bibliska  historien  inskränkas  till  de  två  lägre 
klasserna,  i  hvilka  den  hinner  grundligt  genomgås.  I  tredje 
klassen  finge  man  då  ägna  mera  tid  åt  läsning  af  viktigare 
afdelningar  af  skriften.  Härigenom  kunde  eleverna  vinna  en 
djupare  inblick  i  skriftens  innehåll,  och  detta  skulle  blifva 
fruktbärande  för  deras  egen  undervisning  i  bibliska  historien. 

I  sådant  fall  kunde  man  äfven  börja  att  läsa  kyrko- 
historia i  tredje  klassen,  och  i  anslutning  därtill  kunde  några 
viktigare  delar  af  trosläran  närmare  genomgås. 

J.  F.  Björnstdhl. 


14. 

Böra  öfningarna  i  uppsatsskrifning  uti  folkskolan  före- 
trädesvis stanna  vid  s.  k.  efterbildningsöfningar? 

Vi    hafva   fått    anledning    att   framställa    denna    fråga. 
Tredje    häftet   (Uppsatsskrifning)    af  lärokurs  i  modersmålet 
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för  folkskolan  af  V.  Sjögren  har  nyligen  utkommit.  I  anvis- 
ningar rörande  bokens  begagnande  säger  författaren  i  första 
momentet:  Öfningarna  äro  af  sedda  att  användas  såsom  efter- 
bildningsöfningar.  En  berättelse  eller  beskrifning  genomgås 
först  och  förklaras,  såsom  man  brukar  vid  innanläsningsöfnin- 
gar.  Därefter  fa  lärjungarne  öfningen  i  läxa.  Sedan  skrif- 
ves  uppsatsen  såsom  tyst  öfning  på  lärorummet.  I  andra 
momentet  föreskrifves:  Om  uppsatsskrif ningen  skall  gifva  af- 
sedd  färdighet,  är  det  af  största  vikt,  att  den  tryckta  upp- 
satsen af  lärjungarne  genomläses  tillräckligt  många  gånger. 
Muntligt  förhör  bör  icke  förekomma,  emedan  man  därigenom 
lätt  sammanblandar  talspråk  med  skriftspråk.  Om  läraren 
berättar  innehållet  i  uppsatsen  i  stället  för  att  låta  lärjun- 
garne genomläsa  den,  är  ändamålet  förfeladt.  Fjärde  momen- 
tet anger  målet  med  dessa  öfningar:  Läraren  bör  sträfva  efter 
att  få  uppsatserna  så  felfria  som  möjligt,  ty  endast  på  detta 
sätt  nås  det  bästa  resultatet.  Ju  flera  gånger  en  uppgift 
genomläses,  och  ju  kortare  den  är,  desto  mindre  blir  antalet 
fel  i  lärjungens  uppsats. 

Vi  finna  häraf,  att  författaren  sätter  såsom  högsta  målet 
för  uppsatsskrifningen  i  folkskolan  den  högsta  möjliga  grad 
af  språklig  korrekthet,  som  kan  bibringas  lärjungar  på  folk- 
skolans stadium.  Därför  skall  uppgiften  genomläsas  af  lär- 
jungen tillräckligt  (?)  många  gånger;  därför  skall  läraren 
akta  sig  för  att  berätta  innehållet  i  uppsatsen,  ja,  han  får 
inte  ens  anställa  muntligt  förhör  rörande  detsamma,  ty  då 
kunde  lätt  skriftspråket  blifva  uppblandadt  med  ingredienser 
från  talspråket;  Den  får  gärna  reduceras  till  och  med  till 
ett  minimum,  blott  den  blir  så  felfri  som  möjligt.  I  femte  mo- 
mentet säger  författaren  ut  sitt  hjärtas  mening  så  oförbe-r 
hållsamt  som  möjligt:  Det  skadar  icke,  att  den  skrifna  upp* 
satsen  blir  ordagrant  lika  med  den  tryckta* 

Det  af  herr  S.  härmed  uppställda  målet  för  öfningarna 
i  uppsatsskrifning  i  folkskolan  kan  ju  synas  äga  ett  visst 
berättigande.  Undervisningen  i  ett  språk  syftar  ju  bland 
annat  äfven  till  formell  korrekthet  vid  dettas  användning  i 
skrift,  men,  tager  man  med  i  räkningen,  att  det  stora  fler- 
talet af  folkskolans  lärjungar  slutar  sina  skolstudier  i  ämnet 

*  Kursiveringen  är  gjord  af  oss. 
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i  och  med  afgångsexamen  ur  folkskolan,  måste  man  sätta  ett 
annat  mål  för  ifrågavarande  öfhingar.  Men  herr  S.  har  kanske 
tänkt  sig  de  af  honom  förordade  efterbildningsöfningarna  en- 
dast såsom  förberedelse  för  andra  och  högre  former  af  upp- 
satsskrifning,  hvilka  skalle  få  göra  sitt  inträde  i  någon  af 
folkskolans  högre  afdelningar.  Ja,  så  voro  vi  benägna  att 
tro,  till  dess  att  sista  —  sjunde  —  momentet  gaf  oss  full 
klarhet  härutinnan;  författaren  säger  nämligen  där:  Om  denna 
kurs  i  uppsatsskrifning  fullständigt  genomgås  i  en  folkskola, 
blir  säkerligen  icke  mycken  tid  ofri  g  till  mera  själf ständiga 
uppsatser.  Sådana  böra  dock  förekomma  åtminstone  såsom 
profskrifter. 

Vi  få  vara  tacksamma  för  att  »mera  själf  ständiga  upp- 
satser^ åtminstone  ej  helt  och  hållet  förvisats  från  undervis- 
ningen i  ämnet,  hvilket  vi  hade  anledning  att  befara,  ty  i 
femte  momentet  försäkrar  oss  författaren,  att  resultatet  af 
efterbildningsöfningarna  kan  blifva  mycket  godt,  äfven  om 
lärjungen  till  en  början  visar  fullkomlig  osjälfständighet. 
» Vanligen  växer  själfständigheten  fram  af  sig  själf  utan  annat 
åtgörande  från  lärarens  sida,  än  att  han  gifver  lärjungen  allt 
längre  stycken  i  läxa.** 

Vi  tro  herr  S.  på  hans  ord,  men  vi  kunna  dock  ej 
skänka  vårt  förtroende  åt  hans  metod.  Pedagogikens  historia 
med  dess  redogörelse  för  de  olika  metoder,  som  varit  för- 
härskande under  olika  tider  och  hos  skilda  folk  bär  vittnes- 
börd om  det  glädjande  faktum,  att  människonaturen  ej  låter 
helt  och  hållet  degradera  sig  till  apnatur,  äfven  om  den  vid 
undervisningen  använda  metoden  varit  ägnad  att  kraftigt 
verka  i  den  riktningen.  Vi  betvifla  således  icke,  att  herr  S. 
vunnit  ganska  goda  resultat  med  sin  undervisning,  ej  heller, 
att  barnen  småningom  utvecklats  i  förmåga  af  allt  själf stän- 
digare  reproducerande  af  det  mottagna  kunskapsinnehållet, 
men  detta  måste  vi  för  vår  del  skrifva  hufvudsakligen  pä 
barnanaturens  och  den  öfriga  undervisningens  konto  och  en- 
dast till  en  mycket  ringa  del  på  den  af  herr  S.  förordade 
metodens.  Vi  förneka  således  icke,  att  själfständigheten  kan 
växa  fram  af  sig  själf  utan  annat  åtgörande  från  lärarens 
sida,  än  att  han  gifver  lärjungen  allt  längre  stycken  i  läxa. 

*  Kursiveringen  är  gjord  af  oss. 
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men  vi  förmena,  att  detta  växande  —  vi  vilja  ju  ett  ögon- 
blick >fasthålla  herr  S:s  bild  —  då  beror  på  plantans  inne- 
boende evolutionskraft  och  ej  på  trädgårdsmästarens  omsorg 
och  konst.  Nej,  man  måste,  synes  det  oss,  välja  metoder, 
som  mera  direkt  främja  barnens  utveckling  till  själfständigt 
tankearbete.  Mot  herr  8:s  ideal,  språkformens  korrekthet, 
har  man  satt  upp  ett  annat,  som  bjuder  på  ett  långt  rikare 
innehåll,  hvilket  kan  i  korthet  sammanfattas  i  följande  tre 
hufvudpunkter:  1)  att  genom  en  stor  omväxling  af  former 
för  uppsatsskrif ningen  väcka  och  nära  lusten  hos  barnen  för 
arbete  med  pennan;  2)  att  genom  ett  varsamt  ökande  af  svå- 
righeterna —  icke  blott  till  mängden  utan  äfven  till  arten 
—  egga  de  unga  krafterna  till  ansträngning  och  sålunda 
främja  den  intellektuella  förmågans  utbildning  för  allt  större 
prestationer  af  relativ  själfständighet  i  allmänhet  och  sär- 
skildt  med  hänsyn  till  färdigheten  att  till  ett  litet  ord- 
nadt  helt  sammanfoga  några  i  minnet  bevarade  samhörirga 
moment  af  skolans  lärokurser  i  än  ett,  än  ett  annat  af  dess 
undervisningsämnen;  3)  att  göra  barnen  på  förhand  något 
förtrogna  med  åtskilliga  i  det  dagliga  lifvet  utanför  skolan 
allmänt  förekommande  former  af  skrifvelser. 

För  en  sådan  uppfattning  af  målet  för  uppsatsskrif  nin- 
gen i  folkskolan  yttrade  sig  flera  talare  under  den  diskussion 
öfver  frågan,  som  förekom  vid  det  12:e  allmänna  folkskollärare- 
mötet  i  Norrköping.  Berättelsen  om  detta  möte,  af  dess  sek- 
reterare, föreligger  nu.  Vi  tillåta  oss  att  ur  densamma  an- 
föra några  yttranden:  Målet  för  uppsatsskrif  ningen  i  folk- 
skolan är  ju  det,  att  barnen  skola  förvärfva  förmåga  att  ut- 
trycka sina  tankar  i  skrift.  Detta  är  emellertid  enligt  min 
mening  endast  det  formella.  Uppsatsskrifningen  har  därjämte 
ett  långt  viktigare  och  betydelsefullare  mål,  nämligen  att 
klara,  fördjupa  och  befästa  barnens  insikter  i  de  särskilda 
ämnena  (J.  G.  Söderberg,  Linköping).  —  I  andra  momentet 
af  resolutionsförslaget  talas  om  att  alla  skolans  läroämnen 
böra  begagnas  såsom  underlag  för  uppsatsöfningarna.  Detta 
är  en  mycket  viktig  och  beaktansvärd  sak  (J.  Wahlqvist, 
Linköping).  —  I  egenskap  af  lärare  och  föreståndare  vid 
handelsinstitut  har  jag  åtskillig  erfarenhet  af  sådana  elever, 
som    kommit  från  folkskolan.     Det  har  i  allmänhet  visat  sig 
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rätt   svårt   for   dem   att   få  fram  dispositioner  till  en  affärs- 
skrifvelse   och  uppsätta  densamma  (P.  Holmqvist,  Gröteborg). 
De   åsikter  om  målet  för  och  tillvägagångssättet  vid  öf- 
ningarna   i   nppsatsskrifning  i  folkskolan,  som  framställdes  i 
det  föredrag,  h vilket  inledde  diskussionen,  vunno  mötets  god- 
kännande,   och,    då  de  åsikter,  herr  S.  gör  sig  till  tolk  för  i 
sina  metodiska  anvisningar,  bilda  en  skarp  motsats  till  de  af 
mötet   gillade,    hafva  vi  ansett  oss  böra  underkasta  herr  S:s 
ståndpunkt   denna   granskning.    Skulle  herr  S.  vinna  någon 
större   anslutning    inom  vår  folkskollärarekår  till  sin  metod 
—  en  metod,  som  ju  kan  verka  lockande  genom  sin  bekväm- 
het  vid   tillämpningen  — ,  rycktes  tvifvelsutan  utvecklingen 
på  ifrågavarande  område  ett  godt  stycke  tillbaka,  och  målet 
för   öfningarna  i  nppsatsskrifning  sänktes  ned  mot  rättskrif- 
ningsöfningarnas,  hvilket  högeligen  vore  att  beklaga. 

T.  K—  r. 


15. 

Bidrag  till  viljelifvets  pedagogik. 

ii. 

Att  se  en  människa  öfverlämnad  åt  sina  begär,  är  en 
sorglig  syn.  Begärförmågan  bringar  i  sina  yttringar  det 
mänskliga  lifvet  ur  dess  jämvikt,  och  ju  starkare  begären  blifva, 
desto  mera  förlorar  människan  af  herraväldet  öfver  sig  själf. 
Från  begärförmägan  har  hon  ingen  hjälp  att  vänta  för  att 
återvinna  detta.  Visserligen  kan  ett  begär  undantränga  ett 
annat,  såsom  då  i  våra  dagar  njutningslystnadens  positiva 
begär  aflöses  af  lifsledans  negativa,  men  denna  växling  åter- 
ställer icke  den  förlorade  jämvikten/  Yttre  tvång  kan  nog 
hämma  begärens  utbrott,  men  icke  är  detta  detsamma  som 
själfbehärskning.  Icke  blir  väl  vargen  ett  lamm  genom  att 
stängas  in  i  bur? 
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Skall  människan  kunna  själf  lägga  band  på  sina  begär, 
måste  hos  henne  finnes  en  inre  kraft,  som  äger  förutsättnin- 
gar för  att  kunna  med  utsikt  till  seger  upptaga  kampen  mot 
begären.  Hvar  är  en  sådan  att  söka?  Hos  kunskapsförmå- 
gan ligger  den  icke,  ty  man  kan  mycket  väl  veta  det  rätta 
och  på  samma  gång  sakna  kraft  att  göra  det.  Lastens  träl 
bekräftar  påståendet.  Ensamt  känslolifvet  bildar  ej  heller 
någon  pålitlig  motvikt  mot  begären  i  deras  förirringar.  Ett 
godt  skydd  erbjudes  visserligen  i  ett  rent  känslolif,  men  ge- 
nom lättrörligheten  hos  känslorna  förminskas  pålitligheten. 
Deras  hufvudbetydelse  för  det  mänskliga  handlandet  ligger 
däri,  att  de  gifva  impulser  åt  viljelifvet,  hvars  yttringar,  åtmin- 
stone på  det  lägre  området,  hafva  i  motsvarande  känslor  sina 
driffjädrar.  Det  är  inom  viljelifvet  själft,  som  den  kraft  skall 
sökas,  genom  hvilken  begären  tyglas.  Såsom  anlag  finnes 
densamma  hos  alla,  om  den  än  icke  hos  alla  får  komma  till 
utveckling.    Det  är  viljan. 

Viljan  skiljes  lätt  från  begärförmågan,  om  man  betänker, 
att  det  är  från  henne  människans  förmåga  af  själfbehärsk- 
ning  eller  hennes  herravälde  öfver  begären  kommer,  hvaremot 
de  senares  tillväxt  sker  på  bekostnad  af  detta  herravälde. 
Granska  vanligt  är  dock,  att  dessa  båda  sinsemellan  så  olika 
yttringar  inom  viljelifvet  förblandas  med  hvarandra. 

Viljan  ger  sig  allra  först  till  känna  såsom  en  kraft,  som 
hämmar  begäret,  håller  det  inom  vissa  gränser,  ja,  kanske 
alldeles  hindrar  det  från  att  öfvergå  till  handling.  Men  här- 
med har  icke  det  för  viljan  egendomliga  trädt  i  dagen.  Mot- 
stånd mot  ett  begär  kan  nämligen  ock  härröra  från  fruktan 
för  följderna.  Men  att  tvingas  och  att  vilja  är  icke  samma 
sak. 

(■xenom  att  begäret  hämmas,  uppstår  rådrum  för  öfver- 
läggning.  Denna  är  förståndets  sak  och  gäller  närmast,  huru- 
vida det,  som  begäret  åstundar,  verkligen  är  eftersträfvans- 
värdt  eller  ieke.  På  öfverläggningen  inverkar  människans 
lifsriktning  i  det  hela.  Den  oegennyttige  människovännen 
tänker  annorlunda  än  den,  som  ser  i  första  hand  på  sin  egen 
fördel.  Groddagspilten  af  står  med  tvekan  från  bekvämlig- 
heter, som  det  för  en  annan  faller  sig  helt  naturligt  att  för- 
saka.   I  synnerhet  känslolifvet  öfvar  stort  inflytande  på  öfver- 
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läggningen.  Den  handling,  förståndet  angifver  såsom  den 
bästa,  har  icke  alltid  det  största  känslovärdet,  oeh  därigenom 
händer,  att  en  medelväg  sökes. 

Mellan  de  möjligheter,  som  vid  öfverläggningen  varit 
under  ompröfning,  tillkommer  det  nu  viljan  att  välja,  och 
valet  ger  sig  till  känna  i  beslutet.  Detta  utgör  den  egentliga 
viljeyttringen  ooh  är  det  för  viljan  karaktäristiska.  Under 
det  giften  är  bunden  vid  behofvet  och  begäret  vid  det,  som 
ter  sig  såsom  lockande,  kan  viljan  tygla  båda.  Bland  en 
mängd  begär  kan  hon  besluta  sig  för  att  följa  ett,  men  hon 
kan  ock  tillbakavisa  dem  alla.  Det,  för  h vilket  hon  beslutar 
sig,  kallas  för  hennes  syftemålsförnimmelse.  Namnet  kommer 
däraf,  att  människan  i  sitt  medvetande  förnimmer  det  valda 
såsom  ett  mål,  hvartill  viljan  syftar.  Man  kan  öfver  huf- 
vud  taget  icke  vilja  annat  än  sådant,  som  man  vet,  d.  v.  s. 
har  såsom  en  förnimmelse.  Den,  som  »icke  vet,  hvad  han 
vill»,  har  icke  ännu  fattat  något  beslut,  hvilket  åter  innebär, 
att  någon  egentlig  viljeakt  icke  hos  honom  kommit  till  stånd. 

Om  människans  lifsriktning  i  det  hela  utöfvar  inflytande 
på  öfverläggningen,  så  gör  den  det  i  ännu  högre  grad  på 
valet  och  det  därmed  i  sammanhang  stående  beslutet.  Det 
är  förklarligt,  att  själfhärskaren  besluter  sig  för  att  kring- 
skära  friheten  hos  ett  folk,  som  lyder  under  hans  spira,  men 
det  är  lika  förklarligt,  att  ett  vid  politisk  frihet  vant  folk 
besluter  sig  för  att  värja  sin  frihet.  Af  de  medel,  som  an- 
vändas för  syftemålens  förverkligande,  kan  man  bedöma  par- 
ternas högre  eller  lägre  sedliga  ståndpunkt. 

På  beslutet  följer  utförandet.  Men  äfven  om  detta  af 
en  eller  annan  ledning  skulle  utebKfva,  har  i  alla  fall  i  be- 
slutet en  viljeyttring  kommit  till  stånd. 

Af  syftemålsförnimmelsen  beror  viljans  beskaffenhet  så- 
som god  eller  ond.  Den  vilja,  som  ledes  af  själfviska  beve- 
kelsegrunder,  visar  sig  därigenom  hafva  ett  själfviskt  syfte- 
mål och  är  följaktligen  ond.  Syftemålsförnimmelserna  kunna 
indelas  i  tre  stora  hufvudgrupper,  i  det  de  såsom  eftersträf- 
vansvärdt  framhålla  antingen  det  i  världslig  mening  ange- 
näma eller  det  för  världsliga  syften  nyttiga  eller  det  i  och 
för  sig  goda.  Så  ledes  den  njutningslystne  af  syftemåls- 
förnimmelser   af   första    slaget,    njutningen  må  nu  taga  väl* 
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lustens  gröfre  former  eller  de  mera  förfinade,  som  en  förädlad 
smak  kräfver.  Det  för  världsliga  syften  nyttiga  åter  söka 
t.  ex.  dagakarlen  vid  sin  spade,  affärsmannen  på  sitt  kon- 
tor och  tjänstemannen  på  sitt  ämbetsrum.  Hvarken  det  ange- 
näma eller  det  nyttiga  behöfver  vara  i  och  för  sig  ondt,  ty 
det  förra  kan  vara  något  tillåtligt  och  det  senare  något  be- 
höfligt,  men  båda  kunna  leda  till  öfverdrifter  och  blifva  då 
af  ondo.  Dessutom  är  det  beroende  af  omständigheterna, 
huruvida  det  angenäma  är  angenämt,  enär  smaken  är.  så  olika, 
eller  det  nyttiga  nyttigt,  emedan  det,  som  för  den  ene  är  till 
gagn,  kan  för  en  annan  vara  till  skada.  I  och  för  sig  godt 
åter  är  det,  som  för  alla  människor  under  alla  förhållanden 
är  det  bästa.  Att  lefva  redligt,  att  frukta  Gud,  att  tygla 
begären  kan  icke  i  någon  lefnadsställning  vara  för  någon 
människa  till  verklig  skada.  Det  angenäma  kan  också  vara 
mer  eller  mindre  angenämt,  det  nyttiga  mer  eller  mindre  nyt- 
tigt, men  det  i  och  för  sig  goda  kan  icke  under  några  förhål- 
landen medgifva  en  gradering.  Ingen  bestrider  väl  arbetets 
nytta,  men  man  kan  arbeta  för  mycket  och  därigenom  ådraga 
sig  skada.  Däremot  kan  ingen*  vara  föt  redig  eller  för  gud- 
fruktig.     Då  Kellgren  sjunger: 

»Gudsfruktan  själf,  för  vida  sträckt, 

har  den  bedröfliga  effekt 

att  vissa  hnfvuden  förrycka», 

så  ledes  han  af  en  falsk  uppfattning  af  hvad  gudsfruktan  i 
själf  va  verket  är. 

En  syftemålsförnimmelse,  som  upphöjes  till  lag  för  hela 
lifvet,  kallas  grundsats.  Mera  allmänt  erkända  grundsatser 
uttalas  i  ordspråk  och  lefnadsregler.  Men  man  kan  erkänna 
det  riktiga  i  en  vishetsregel  utan  att  därför  såsom  en  grundsats 
förverkliga  den  i  sitt  lif.  Den,  som  i  sina  handlingar  ledes  af 
bestämda  grundsatser,  äger  karaktär.  Syffcemålsförnimmel- 
serna  bestämma  karaktärens,  lika  väl  som  den  enskilda  vilje- 
yttringens, beskaffenhet  såsom  god  eller  ond;  den  kraft,  med 
hvilken  man  fasthåller  syftemålsförnimmelsen,  d.  v.  s.  beslu- 
tets fasthet,  bestämmer  karaktärens  styrka.  Med  ledning  af 
syftemålsförnimmelsernas  indelning  kan  ock  en  indelning  göras 
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af  karaktären.  Härvid  är  dock  att  märka,  att  det  angenäma 
såsom  syftemålsförnimmelse  icke  är  ägnadt  att  skapa  karak- 
tärer, emedan  det  leder  till  begärens  herravälde,  således  till 
karaktärslöshet.  »Se,  hon  har  en  sådan  karaktär*,  sade  en 
moder  om  sin  dotter,  som  hon  icke  kände  förmå  att  ordent- 
ligt besöka  skolan.  Hela  saken  var  den,  att  begäret  att  vara 
ledig  fått  taga  öfverhand  och  därigenom  alstrat  en  envishet, 
som  modern  förväxlade  med  karaktärsfasthet.  Då  en  män- 
niska uppställer  det  för  världsliga  syften  nyttiga  såsom  sitt 
lifs  mål  och  i  sitt  handlingssätt  ledes  af  grundsatser,  som 
föra  mot  detta  mål,  äger  hon  en  världslig  karaktär.  Denna 
kan  visserligen  vara  bättre  eller  sämre,  allt  eftersom. andras 
eller  blott  den  egna.  nyttan  åsyftas,  men  den  människa,  som 
i  allt,  i  synnerhet  i  allt  viktigt,  bestämmes  blott  af  världs- 
liga motiv,  förfelar  sin  idé  som  evighetsvarelse.  Handlar  hon 
så  under  medvetande  om  sin  högre  bestämmelse,  ådrager  hon 
sig  moralisk  skuld.  En  i  sann  mening  god  karaktär  åter 
bestämmes  i  sina  handlingar  af  det  i  och  för  sig  goda.  En 
sådan  segrar  öfver  världslifvets  lockelser,  rättar  sig  i  sitt 
umgänge  med  andra  efter  kärlekens  bud  och  styres  i  hela 
sitt  lif  af  gudsfruktan. 

Då  åter  karaktärens  styrka  beror  af  beslutets  fasthet, 
så  kan  en  människa  med  god  karaktär  vara  vacklande  och 
svag,  under  det  en  annan  med  okuflig  kraft  fullföljer  onda 
planer. 

Frihet  är  nödvändig  för  karaktärens  utveckling,  men 
åsikterna  om  sann  frihet  äro  stundom  skefva.  Så  föreställa 
somliga  sig,  att  det  till  dennas  begrepp  skulle  höra  att  vara 
obegränsad.  Men  sådan  frihet  kallas  rättare  tygellöshet  och 
är,  psykologiskt  sedt,  detsamma  som  begärens  herravälde. 
Andra,  och  till  dem  torde  flertalet  af  människor  höra,  anse 
tillfälle  och  förmåga  att  välja  såsom  bevis  på  verklig  frihet, 
men  i  så  fall  skulle  den  väljande  icke  så  ofta  draga  en  suck 
af  lättnad,  när  han  träffat  sitt  val.  Denna  suck  visar,  att 
nu  inträder  en  känsla  af  frihet.  Det  ligger  psykologisk  san- 
ning i  uttrycket  »vara  i  valet  och  kvalet».  Valfrihet  är  så- 
ledes icke  verklig  frihet.  Den  är  en  frihet  blott  till  formen 
och  kallas  därför  stundom  formell  frihet.  Den  frihetskänsla, 
som    efter   beslutet    tager   sig  uttryck  på  nyss  angifna  sätt 
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eller  i  lättnadens  suck,  är  ej  heller  i  ooh  för  sig  bevis  pä 
att  man  kommit  till  verklig  frihet.  Det  beror  nämligen  så 
mycket  på  hvad  man  väljer.  Sann  frihet  vinner  man  aldrig, 
så  länge  man  i  sitt  val  är  begränsad  till  timlighetens  värld 
med  den  världsliga  nyttan  som  ögonmärke.  Orsaken  härtill 
kan  i  korthet  uttryckas  sålunda:  valbarhetssfären  (det  om- 
råde, inom  hvilket  viljan  väljer)  tillhör  förgänglighetens 
värld,  och  äfven  det  bästa  inom  den  världen  är  således  af 
annan  art  än  viljans  eget  väsen,  som  är  oförgängligt.  Men 
»om  Sonen  gör  eder  fria,  så  aren  I  rätteligen  fria».  I  beshitet 
att  handla  såsom  en  evighetsvarelse  når  människan  fram  till 
gränsen  mellan  formell  frihet  och  verklig  frihet,  och  hvarje 
handling,  som  öfverensstämmer  med  människans  sanna  väsen, 
tillhör  den  sanna  frihetens  värld. 

Den  världen  är  icke  en  laglöshetens  värld,  den  är  tvärt 
om  lagbunden.  Dess  lag  är  sedelagen,  som  till  en  början 
framträder  och  måste  under  den  andliga  omyndighetsåldern 
hos  enskilda  och  hela  folk  framträda  såsom  ett  yttre  makt- 
bud, grundadt  på  auktoritet,  föräldrars,  samhällets  eller  Guds. 
Under  normal  utveckling  erkännes  lagen  sedan  såsom  ett  ut- 
tryck äfven  för  människans  sanna  väsen.  Detta  erkännande 
kommer  från  samvetet,  som  i  sin  egenskap  af  känsla  för  rätt 
och  orätt  här  framträder  som  värdemätare. 

Med  friheten  sammanhänger  känslan  af  ansvar.  Många 
vilja  röja  den  känslan  ur  vägen,  därför  hafva  de  hittat  på 
att  förneka  friheten.  En  stor  mängd  teoretiska  villfarelser 
hafva  nämligen  sitt  upphof  i  en  önskan,  att  saken  måtte  för- 
hålla sig  så,  som  man  söker  intala  sig.  Ansvarigheten  kan 
vara  större  eller  mindre,  den  kan  till  och  med  i  vissa  fall 
alldeles  saknas.  Den  sinnesförvirrade  är  icke  ansvarig  för 
de  handlingar,  som  han  under  sitt  olyckliga  tillstånd  begår, 
men  han  kan  vara  ansvarig  för  själfva  tillståndet.  Han  kan 
t.  ex.  genom  ett  lastbart  lefverne  hafva  kommit  däri.  Den 
sjuke  bär  icke  skuld  för  pliktförsummelse  under  sjukdomen, 
men  han  kan  hafva  själf  ådragit  sig  sjukdomen  på  ett  så- 
dant sätt,  att  han  därför  bär  skuld.  Af  det  första  bland 
dessa  exempel  finna  vi,  att  ansvarigheten  förutsätter  känne- 
dom om  skillnaden  mellan  godt  och  ondt  eller  enligt  det 
etiska   språkbruket   medvetande    om   sedelagen.     Det   senare 
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exemplet  visar,  att  ansvarigheten  förutsätter  frihet  att  följa 
insikten  om  hvad  rätt  är.  Skuld  har  därför  den,  som  under 
medvetande  om  sedelagen  och  frihet  att  följa  den,  hvarmed 
förstås  möjlighet  att  om  än  med  timlig  förlust  göra  det, 
handlar  mot  sedelagens  bud.  Den  åter,  som  lyder  dessa,  gör 
sin  plikt.  Mer  än  denna  kan  ingen  göra.  Från  etisk-psyko- 
logisk  synpunkt  finns  därför  intet,  som  en  människa  kan  åbe- 
ropa såsom  en  förtjänst. 


Af  föregående  psykologiska  utredning  framgår,  att  karak- 
tärens danande  beror  af 

l:o)  grundsatsernas  beskaffenhet,  ty  däraf  bestämmes  karak- 
tärens egen  art; 

2:6)  beslutets  fasthet,  ty  däraf  bestämmes  karaktärens 
styrka; 

3:o)  frihet  att  utföra  beslutet,  ty  därigenom  får  karaktä- 
ren tillfälle  att  utveckla  sig. 

Härmed  äro  på  samma  gång  angifna  synpunkterna  i  vil- 
jans pedagogik. 

Vår  första  uppgift  blir  således  att  angifva,  huru  upp- 
fostraren bör  gå  till  väga  för  att  bibringa  barnen  goda  grund- 
satser. 

Barnen  skola  lära  känna,  hvad  rätt  är,  men  denna  kun- 
skap skall  meddelas  dem  på  ett  efter  deras  utveckling  af- 
passadt  sätt.  Man  gör  sig  skyldig  till  ett  pedagogiskt  miss- 
grepp, när  man  tror,  att  moraliska  sanningar  blifva  frukt- 
bärande för  lifvet,  om  man  inlär  dem  på  samma  sätt,  som 
man  fordom  vanligen  och  ännu  stundom  lär  in  multiplika- 
tionstabellen. 

Man  åkte  på  barnens  olika  utvecklingsgrader! 

Under  den  första  barndomen  (1  —6  år)  äro  föräldrarne 
barnets  mönsterbilder,  man  kan  nästan  säga  den  förkropps- 
ligade sedligheten.  »Far  gör  så  och  så.  Mor  har  sagt  det 
och  det»,  därmed  är  saken  af  gjord.  Hvem  har  icke  sett  bar- 
net   söka    i   föräldrarnes    ansikten  läsa  omdömet  om  en  viss 
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handling?  Barnets  karaktär  grundlägges  i  hemmet  genom 
exempel  och  vana. 

Barnet  inträder  i  skolåldern,  som  hos  oss  på  goda  grun- 
der omfattar  tiden  från  och  med  7  till  och  med  14  år.  I 
denna  kan  man  skilja  mellan  den  tidigare  skolåldern  (7—9  år) 
och  den  senare  (10 — 14  år).  Under  den  förra  tillhör  barnet 
i  regeln  småskolan,  under  den  senare  folkskolan  —  för  så  vidt 
det  nämligen  behandlas  som  barn. 

I  och  med  inträdet  i  skolan  utsträckes  den  auktoritet, 
som  under  normala  förhållanden  föräldrarne  hittills  haft  i 
barnets  ögon,  till  läraren  eller  lärarinnan,  hvarjämte  kam- 
rater, som  hafva  en  eller  annan  framstående  egenskap,  mer 
eller  mindre  märkbart  göra  sitt  inflytande  gällande,  tros- 
sen och  flickan  handla  vid  åldern  7—9  år  icke  efter  grund- 
satser eller  inlärda  sederegler  utan  efter  de  förebilder,  som 
möta  dem  i  deras  närmaste  omgifning.  Man  kan  för  åldrarna 
1 — 6  och  7 — 9  år  sammanfatta  alla  sedebud  och  lefnadsreg- 
ler  i  denna  bibliska  förmaning:  »Våren  edra  föräldrar  (lärare) 
lydiga  i  all  ting!» 

Barnet  under  10  år  kan  man  uppmana  att  göra  så  eller 
så  blott  för  att  skaffa  det  sysselsättning,  men,  när  barnet 
hunnit  den  åldern,  frågar  det  åtminstone  sig  själft,  hvad  det 
tjänar  till.  Gossen  och  flickan  på  10  år  och  däröfver  mot- 
taga icke  kritiklöst  allt,  hvad  de  se  och  höra.  Äfven  för- 
äldrars och  lärares  handlingar  underkastas  en  granskning  i 
jämförelse  med  andra  personers.  Mönsterbildernas  värld  ut- 
sträckes utöfver  den  närmaste  omgifningen  och  riktas  med 
de  karaktärer,  som  möta  i  litteraturen.  Denna  blir  hädan- 
efter en  viktig  faktor  i  barnens  karaktärdaning.  Mången 
gosses  lif  har  missriktats  genom  röfvarhistorier,  mången  flicka 
söker  i  smäktande  kärleksnoveller  retmedel  för  sin  fantasi  — 
och  så  kanske  föräldrarne  stå  där  undrande  och  spörjande 
öfver  företeelser,  hvartill  de  fåfängt  söka  en  förklaringsgrund. 
Förvägra  icke  dina  barn  att  läsa  »roliga  böcker»,  men  tillåt 
dem  aldrig  att  läsa  en  bok,  hvars  innehåll  du  icke  känner, 
eller  på  hvars  författarnamn  du  icke  kan  fullt  och  tryggt 
lita!  Omedvetet  måhända  draga  dina  barn  slutsatser  ur  de 
personers  handlingar,  med  h vilka  de  i  historiens  eller  diktens 
värld   komma  i  beröring,  och  göra  därmed  början  till  grund- 
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satser.  »När  jag  blir  stor,  så  skall  jag  göra  på  samma  sätt», 
är  den  tysta  reflektion,  som  gossen  och  flickan  göra  for  sig 
själfva  inför  en  handling  af  hjälten  eller  hjältinnan,  när  den- 
samma slagit  an  på  dem.  Jag  vet  ingen  säkrare  motvikt 
mot  de  dåliga  förebilderna  än  den  förmaning,  som  den  gamle 
Tobias  gaf  sin  son:  »Haf  Gud  för  ögonen!»  Och  det  finns 
inga  bättre  föredömen  än  deras,  hvilka  handlat  med  Gud  för 
ögonen.  Man  kan  därför  sammanfatta  sedelagens  bud  for 
åldern  10 — 14  år  i  denna  maning:  »Haf  Gud  for  ögonen!»  Sitt 
detaljerade  uttryck  äger  densamma  i  de  tio  budorden. 

Med  det  14:e  året,  vanligen  förut,  lämna  gossen  och 
flickan  folkskolan  samt  träda  ut  i  lifvet  för  att,  åtminstone 
hvad  beträffar  flertalet,  själfva  förskaffa  sig  sitt  uppehälle 
eller  i  bästa  fall  till  någon  del  bidraga  därtill.  I  ett  ut- 
kast till  en  pedagogik,  afsedd  för  folkskolan,  är  man  således 
berättigad  att  stanna  vid  den  utveckling,  som  i  regel  känne- 
tecknar nämnda  åldersperiod.  Att  ägna  en  stunds  uppmärk- 
samhet äfven  åt  den  närmast  följande  åldersperioden  kan  dock 
icke  gärna  betraktas  som  ett  fel. 

Ungdomsåren  äro  särskildt  de  varma  känslornas  och  ide- 
alens tid.  De  förra  förleda  stundom  till  öfverdrifter,  men 
aldrig  glömmer  jag,  hvad  en  erfaren  man  sade  om  en  yng- 
ling, hvars  uttalanden  framhöllos  såsom  alltför  liberala.  Han 
sade:  »Vänta!  Han  blir  nog  konservativ,  när  han  får  något 
att  konservera.»  Under  denna  ålder  arbetar  man  själf  med- 
vetet på  sin  karaktärsbildning,  som  nu  ej  sällan  får  en  för 
hela  lifvet  afgörande  riktning.  De  personligheter,  ynglingen 
beundrar  eller  åtminstone  värderar,  blifva  hans  ideal,  hvilka 
han  söker  i  sin  begränsade  verksamhetskrets  efterlikna.  Brott- 
målshistorien har  stundom  haft  att  förtälja  om  det  inflytande, 
som  utförliga  rättegångsreferat  utöfvat  på  ynglingar.  Och 
en  eller  annan  gång  visar  sig  på  ett  mera  uppenbart  sätt, 
hvad  läsningen  af  s.  k.  kärleksromaner  kan  medföra  för  följder. 

Bevaras  gossen  från  faran  att  fängslas  af  osedliga  mönster- 
bilder, så  blir  af  honom  en  yngling  med  högra  rena  ideal. 
Under  kampen  att  i  sitt  lif  förverkliga  dessa  mönster  gör 
han  olika  erfarenheter:  dels  förödmjukande,  dels  uppmunt- 
rande. Han  finner  på  denna  väg,  att  de  bud  och  förbud,  som 
han  hittills  lärt  att  vörda  såsom  uttryck  för  mänsklig  eller 
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gudomlig  auktoritet,  äga  sin  motsvarighet  i  hans  inre,  om 
än  däremot  kämpande  krafter  ock  röra  sig  hos  honom.  De 
yttre  befallningarna  förvandlas  på  detta  sätt  så  småningom 
till  grundsatser.  Med  dessas  tillhjälp  kan  han  nu  kontrol- 
lera sina  begär,  och,  om  dessa  befinnas  strida  mot  grund- 
satserna, så  uppgifver  han  sin  önskan,  icke  därför  att  han 
måste,  utan  därför  att  han  inser  detta  vara  enda  sättet  att 
bevara  ett  godt  samvete. 

Äger  detta  medvetande  sin  grund  i  ett  sinnelag,  hvars 
ideal  Kristus  är,  så  blir  motståndskraften  mot  begären  star- 
kare och  den  sedliga  omdömesförmågan  skarpare.  För  en 
sådan  ungdom  få  sedelagens  bud  sin  sammanfattning  i  fort- 
sättningen af  Tobias  ord:  »Haf  Gud  i  hjärtat!»  Detta  är 
vägen  till  sann  frihet. 

Har  läsaren  ur  egen  erfarenhet  bekräftat,  hvad  här  sagts 
om  barnanaturens  normala  utveckling  i  riktning  mot  karak- 
tär, så  är  han  ock  ense  med  mig  om  denna  pedagogiska  grund- 
sats: Det  rätta  skall  framställas  för  barnen  icke  i  torra  reg- 
ler och  bud  utan  i  lefvande  gestalter  af  kött  och  blod. 

Det  är  dock  icke  nog  med  att  veta,  hvad  rätt  är,  man 
måste  också  vilja  det.  Därtill  fordras,  att  man  inser  det 
rätta  handlingssättets  värde  för  en  själf  och  så  lär  att  älska 
det.  Början  därtill  sker,  då  uppfostraren  genom  att  vädja 
till  barnens  egna  små  erfarenheter  i  dylika  fall  fäster  deras 
uppmärksamhet  på  huru  mycket  ädlare  och  renare  den  glädje 
är,  som  äger  sin  grund  i  föräldrars,  lärares  och  Guds  bifall 
samt  i  det  egna  samvetets  vittnesbörd,  än  den>  som  vinnes  genom 
begärens  tillfredsställande.  Ett  handlingssätt,  som  barnet  lärt 
att  älska,  vill  det  ook  förverkliga  i  lifvet.  Härmed  är  i 
korthet  angifvet,  huru  goda  grundsatser  skola  bibringas 
barnen. 

(Forts.) 
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16. 

Behöfva  vi  en  ny  katekes? 

Några  ord  i  anledning  af  J.  Gr — ns  mot  mig  riktade  upp- 
sats i  årets  första  häfte  af  denna  tidskrift. 

J.  Gr — n  är  förvånad  öfver  min  djärfhet  i  fråga  om  re- 
formering af  katekesen.  Ja,  djärf  är  jag  i  jämförelse  med 
hvad  man  plägar  drista  sig  till  i  denna  sak.  Annars  önskar 
jag  intet  annat,  än  att  vi  måtte  få  en  lärobok  i  kristendom, 
som  är  skrifven  och  uppställd  efter  sådana  grundsatser,  som 
i  allmänhet  nu  göra  sig  gällande  vid  författandet  af  läro- 
böcker. 1  intet  annat  läroämne  har  man  läroböcker,  hvilkas 
uppställning  härstammar  från  medeltiden.  —  Jag  har  aldrig 
sagt,  att  »allt,  som  förskrifver  sig  från  medeltiden,  utan  vi- 
dare kan  anses  olämpligt  och  föråldradt»..  Jag  har  ej  talat 
om  »allt»  utan  endast  om  katekesuppställningen. 

J.  G — n  är  rädd  om  Luthers  katekeser.  Det  är  jag  ock. 
Först  anmärker  jag,  att  jag  aldrig  sagt,  att  det  enda  värde 
L.  katekesen  har  för  oss  är,  att  den  innehåller  »originellt  for- 
made uttryck,  som  lätt  fästa  sig  i  minnet  och  verka  anslå- 
ende på  sinnet».  Något  så  oändligt  tarfligt  har  aldrig  fallit 
mig  in  att  tänka  om  denna  bok.  Vidare  påstår  J.  Gr — n,  att 
uppställningen  med  5  hufvudstycken  måste  bibehållas  i  kate- 
kesen, emedan  katekesen  är  bekännelseskrift  och  har  den  upp- 
ställningen. Alltså:  i  kristendom  skall  en  bekännelseskrift 
användas  som  lärobok  med  bibehållande  af  dess  uppställning 
—  äfven  om  denna  vore  felaktig?  Uppställningen  (äfven  den 
felaktiga)  hör  med  till  bekännelsen?  Jag  fattar  saken  så: 
Kyrkans  lära  och  undervisning  skola  normeras  af  bekännel- 
sens innehåll.  Kristendoms  undervisningens  innehåll  skall 
följaktligen  normeras  af  bekännelsen,  men  detta  innebär  för 
ingen  del  den  orimligheten,  att  läroboken  skall  ha  samma 
uppställning  som  vissa  bekännelseskrifter.  Detta  senare  är 
en  peiagogisk  fråga,  ej  en  bekännelsefråga.  Men,  om  man 
så  får  en  lärobok,  som  är  uppställd  på  annat  sätt  än  Luthers 
katekeser,    så   behöfver  det  ej  ha  till  följd,  att  de  bannlysas 
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ur  undervisningen.  Tvärt  om  kan  och  bör  deras  innehåll 
ingå  på  respektive  punkter  i  läroboken.  Så  t.  ex.  vid  art. 
om  skapelsen  lägger  man  Luthers  ord  i  1  art.  till  grund 
o.  s.  v. 

Jag  önskar  en  ny  uppställning  i  katekesen,  emedan  upp- 
ställningen i  5  hufvudstycken  saknar  system.  Här  gör 
J.  Gr — n  den  glada  anmärkningen,  att  jag  gör  mig  skyldig 
till  en  »ledsam  förväxling  mellan  system  och  ordning*.  Natur- 
ligtvis äro  ej  system  och  ordning  samma  sak.  Om  jag  upp- 
ställer en  rad  af  stolar,  så  kan  man  ej  här  tala  om  system 
men  väl  om  ordning,  en  yttre  sådan.  En  sådan  ordning  finns 
det  ock  mellan  de  5  hufvudstyckena  i  katekesen,  ett  står 
först  o.  s.  v.  Men  den  inre  enheten  saknas.  Kanske  J.  Gr — n 
är  nöjd  med  den  blott  yttre  ordningen?  I  alla  händelser  kan 
saken  ej  hjälpas  därmed,  att  han  sätter  rubriken  öfver  de  5 
hufvudstyckena,  såsom  han  gör  sid.  16.  Ej  heller  hjälpes 
saken  därmed,  att  han  anställer  jämförelser  med  gudstjänst- 
lifvtft,  som  är  ett  helt  annat  område,  och  där  för  öfrigt  pro- 
fessorerna i  praktisk  teologi  torde  se  mer  »system»  än  J.  Gr — n; 
så  t.  ex.  tala  de  om  ett  kyrkoår  med  tankesammanhang  mellan 
dess  olika  delar,  hvilket  ock  skall  låta  sig  förnimmas  i  ett 
visst  sammanhang  mellan  predikningarna  i  kyrkoårets  olika 
tider. 

Då  man  talar  om  system,  behöfver  man  ej  blott  tänka 
på  en  utveckling  från  en  abstrakt  sats  såsom  grundläggande 
utgångspunkt.  Hvar  helst  en  väsentlig  inre  enhet  finns,  som 
genomtränger  och  sammanhåller  det  hela,  där  är  system. 
Och  hvad  jag  menar  med  system  i  detta  sammanhang,  har 
jag  tydligen  sagt  i  min  uppsats:  en  ordning,  som  är  gifven 
i  och  med  föremålet  själft.  Och  den,  som  ej  godkänner,  att 
ert  sådan  ordning  skall  göra  sig  gällande  vid  undervisningen, 
bestrider  en  sats,  som  allmänt  anses  såsom  giltig  och  oemot- 
säglig. 

Uppställningen  efter  de  5  hufvudstyckena  är  ej  i  enlig- 
het med  ämnets  natur  och  inre  ordning.  När  helst  folk  för- 
söka att  försvara  och  förklara  densamma,  får  man  det  in- 
trycket, att  den  försvaras,  därför  att  den  existerar,  den  är 
något  gammalt,  som  skall  behållas.  Om  man  nu  först  skulle 
skrifva  en  katekes,  skulle  ingen  falla  på  den  idéen  att  lägga 
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till  grund  en  sådan  indelning  som  den  efter  de  5  hufvud- 
s tyckena.  Och  om  någon  gjorde  det,  skulle  han  nog  bli  täm- 
ligen omildt  bedömd,  kanske  äfven  af  J.  G — n.  Ingen  kan 
förklara,  hvarför  man  först  i  läroboken  skall  ha  ett  helt  stycke 
etik.  innan  man  talat  om  skapelse,  frälsning  och  andra  väsent- 
liga stycken.  Att  förklara  det  med  den  martensenska  tan- 
ken om  lif  utan  lag  är  ej  rimligt,  då  vi  lefva  och  röra  oss 
inom  kristendomens  område,  där  lifvet  i  förhållande  till  lagen 
skall  vara  bestämdt  af  det  kristliga,  af  förhållandet  till  fräls- 
ningen o.  s.  v.  Vidare,  ingen  kan  t.  ex.  förklara,  hvarför  man 
skall  ha  ett  hufvudstycke  om  dopet,  insättandet  i  gemenskap 
med  Gud  och  kyrkan,  sedan  man  i  3  art.  fått  kännedom  om 
hela  det  lif,  som  skall  lefvas  på  dopets  grund.  Liknande 
gäller  om  nattvarden.  En  sådan  »ordning»  är  helt  och  hållet 
oordning. 

Då  jag  angifvit  vissa  ledande  kategorier  för  uppställ- 
ningen af  katekesen,  nämligen  Gud,  människa,  frälsningen 
o.  s.  v.,  så  har  jag  härvid  ej,  såsom  J.  G — n  tror,  uttalat 
någon  mening  om  en  bestämd  indelning  af  katekesen  efter 
dessa  kategorier.  Jag  har  med  flit  i  min  uppsats  afhållit 
mig  från  att  uttala  bestämda,  detaljerade  meningar  om 
sådana  saker.  Jag  har  blott  velat  angifva  vissa  allmänna 
synpunkter,  som  måste  vara  ledande  för  frågan.  Huru  nu 
en  katekes  än  uppställes,  så  måste  det  ske  så,  att  de  föremålen 
Gud,  människa,  frälsning  o.  s.  v.  komma  upp  i  någon  bestämd 
ordning.  Att  ha  ett  stycke  om  Gud  blott,  ett  stycke  om 
människan  o.  s.  v.,  skulle  vara  ologiskt,  emedan  dessa  före- 
mål ej  för  den  kristliga  betraktelsen  falla  utanför  hvarandra. 
Människan  hör  till  stycket  om  frälsningen  o.  s.  v.  Hvad  jag 
i  denna  punkt  hittills  har  sagt  är  blott  detta:  Vi  borde  ha 
en  lärobok,  i  kristendom  med  en  uppställning  efter  ämnets 
natur,  hvarvid  det  då  blir  en  nödvändig  konsekvens,  att  Gud, 
människa  o.  s.  v.  sättas  i  riktig  ordning  i  förhållande  till 
hvarandra.  Härvid  betyder  det  naturligvis  intet,  om  afdel- 
ningarna  blefve  4,  5,  6  eller  ett  annat  tal.  Ej  heller  kan 
man  härvid  göra  en  sådan  anmärkning  som  den,  att,  om  man  i  3 
art.  inrycker  läran  om  sakramenten  och  bönen,  så  blir  den 
för  lång.  Den  anmärkningen  kan  generaliseras  så:  Om  man 
sammanför  det,  som  hör  tillhopa,  så  blir  framställningen  för 
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lång.  Hvad  sägs  om  sådan  logik?  Man  skall  naturligtvis 
sammanföra  sådant,  som  hör  tillsamman,  och  indela  på  lämp- 
ligt sätt  efter  sakens  natur,  så  blir  ingenting  för  långt.  Just 
med  en  förnuftig  anordning  följer  en  förnuftig  indelning  af 
sig  själf.  Det  är  i  själfva  verket  samma  sak.  Hvad  skulle 
det  ha  för  olycka  med  sig,  om  man  i  3  art.  hade  en  afdelning 
om  nådemedlen,  en  annan  om  nåde verken,  en  tredje  om  lifvet 
med  bönen  och  allt  hvad  därtill  hör  o.  s.  v.  Då  finge  man 
dessa  saker  i  naturlig  ordning,  öfversikten  blefve  lätt,  och 
barnen  skulle  ej  sitta  och  förvånas  öfv.er  något  nytt  och  svårt, 
som  de  i  själfva  verket  redan  hört  talas  om,  såsom  förhållan; 
det  måste  vara,  då  man  nu  kommer  från  -3  art.  till  de  föl- 
jande hufvudstyckena.  Hvad  beträffar  frågformen,  så  har  jag 
ej  absolut  förkastat  den.  Men  den  användning,  den  har  i  ka- 
tekesen, är,  så  vidt  jag  vet.  enastående  i  lärobokslitteraturen. 
Man  skrifver  annars  ej  läroböcker  på  detta  sätt,  och  jag  har 
ej  funnit,  att  de  bli  tråkiga  för  det.  Katekesens  frågform 
kan  vara  bekväm  för  dåliga  lärare.  Men  nog  blir  det  mera 
lif  och  ande  i  undervisningen,  om  läraren  här  såsom  annars 
formulerar  frågorna  själf. 

Jag  tror  det  ej  behöfligt  att  vidare  ingå  på  J.  G— ns 
kritik. 

Min  mening  i  denna  sak  är  kort  ooh  enkelt  denna.  Vi 
behöfva  en  ny  katekes,  som  har  ett  enkelt  och  lättfattligt 
språk,  som  är  uppställd  efter  en  inre  ordning  —  liksom  läro*- 
böcker  i  andra  ämnen,  då  de  äro  rätt  skrifna  —  som  grun- 
dar sig  på  skriften  och  bekännelsen  (innehållet  i  Luthers  ka- 
tekeser måste  vara  normgifvande),  och  som  innehåller  en  en- 
kel och  klar  öfversikt  öfver  kristendomens  lära,  så,  att  det 
tränger  sig  på  människan  med  kristendomens  hela  andemakt, 
verkar  kraftigt  religiöst-etiskt.  En  sådan  lärobok  skulle 
bli  ett  nytt  godt  medel  för  släktets  uppfostran  till  religion 
och  sedlighet,  ting  som  nu  äro  så  hemskt  på  retur  ibland  oss. 
—  För  öfrigt  råder  jag  läsår  ne  att  själfva  läsa  min  uppsats 
i  Kyrklig  Tidskrift  häftena  8—9  1898  för  att  få  en  fullt 
riktig  föreställning  om  den. 

F.  A.  Johansson. 
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17. 

Litteratur. 

Den  nionde  å  nyo  omarbetade  och  tillökade  upplagan  med  nya  illu- 
strationer af  Läsebok  för  folkskolan. 

Då  denna  för  folkskolan,  ja,  äfven  för  åtskilliga  andra 
läroanstalter  så  betydelsefulla  lärobok  å  nyo  utkommit  i  en 
omarbetad  och.  företrädesvis  genom  nya  förträffliga  illustra- 
tioner tillökad %  form,  hafva  vi  därpå  velat  fästa  våra  läsares 
uppmärksamhet,  öfvertygade,  att  många  skola  med  oss  gläd- 
jas öfver  den  tillökning  i  värde,  läseboken  vunnit.  Att  barn 
i  hundratusental  numera  få  tillfälle  att  hämta  näring  för 
fantasi  och  känsla  äfven  från  i  rikt  antal  där  förekommande 
illustrationer  af  både  etiskt  och  estetiskt  värde,  känneteck- 
nar ett  viktigt  framsteg  i  pedagogiskt  hänseende.  Man  har 
med  rätta  klagat  öfver  den  förorening,  barnasinnet  utsattes 
för  genom  åskådande  af  bilder,  underhaltiga  till  form  och 
dåliga  till  innehåll,  h  vilka  så  ofta  möta  ögat  på  plank  och 
väggar,  i  bodfönster,  i  tidningar,  i  skillingstryck  och  tarflig 
skönlitteratur  m.  m.  I  den  mån  man  insett  och  behjärtat  faran 
af  en  sådan  förorening,  i  samma  mån  glades  man  åt  att  ett 
rikt  galleri  af  goda  bilder  nu  upplåtits  för  de  ungas  blickar, 
hvilket  bör  kunna  kraftigt  motverka  det  onda  inflytandet. 
Härutinnan  har  den  omarbetade  upplagan  sitt  förnämsta  värde. 
Men  man  må  ej  heller  underskatta  betydelsen  af  det  arbete, 
som  nedlagts  på  utgallringen  af  smärre  felaktigheter  i  inne- 
hållet  eller  i  språkformen.  Af  ven  detta  är  värdt  att  mot- 
tagas med  tacksamhet.  På  en  bok,  som  nära  nog  förtjänar 
att  kallas  en  encyklopedi  för  de  lägre  samhällsklassernas 
barn,  kan  aldrig  nedläggas  för  mycket  arbete  eller  för  myc- 
*ken  omsorg. 

För  att  den  omarbetade  upplagan  skall  kunna  användas 
samtidigt  med  den  hittills  varande,  är  sörjdt  därigenom,  att 
de  få  nya  styckena  lagts  såsom  B  till  förut  befintliga,  med 
dem  till  innehållet  besläktade,  hvilka  betecknats  med  A.  Dessa 
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nya  stycken  äro  33  B.  Svalornas  af  sked,  poem  af  G.  H.  Mellin; 
39  B.  De  häda  kycklingarna,  poem  af  R.  Gustafsson;  62  B. 
Gruf arbetarens  brud,  af  J.  P.  Hebel;  86  B.  Ordspråk;  97  B.  Vid 
Mälarens  strand,  poem  af  (efter)  O.  Eneroth;  103  B.  Ur  sång 
för  Södermanlands  nation  i  Upsala  af  B.  E.  Malmström; 
107  B.  Från  Östergötlands  skärgård  på  1870-talet  efter — th — 
(Mathilda  Lönnberg);  113  B.  På  Alfvaren,  poem  af  (efter)  A. 
T.  Grellerstedt;  —  dessa  i  första  och  andra  afdelningarna 
—  samt  i  de  följande:  206  B.  Om  uppfostran  hos  våra 
förfäder  efter  J.  A.  Enander ;  220  B.  Sång  vid  Gustaf 
Vasas  vagga,  af  D.  Fallström;  240  B.  Drottning  Kristina  läm- 
nar Sverige,  poem  af  C.  Snoilsky;  242  B.  Ytterligare  angående 
lefnadssättet  på  sextonhundratalet  efter  C.  Annerstedt;  269  B. 
Minnen  från  1820-talet  efter  Jonas  Stolt;  277  B.  Råd,  poem 
af  Anna  A;  296  B.  Ur  ett  tal  till  Konung  Göstas  minne  efter 
C.  Annerstedt;  297  B.  Sverige,  poem  af  C.  D.  af  Wirsén;  300 
B.  Tal  vid  invigningen  af  Karl  X  Gustafs  stod  i  Malmö  1896 
af  Oscar  II  jämte  kantat  af  C.  Snoilsky;  305  B.  Religiös  sång 
af  E.  D.  Björk;  313  B.  Den  angelägnaste  omsorgen,  poem  af 
(efter)  T.  Strömberg;  328  B.  Ishafvet  efter  F.  Nansen;  343 
B.  Tå  järnväg  uppför  Rigi,  efter  tyskan;  360  B,  Asiens  kring- 
segling  efter  O.  Nördqvist;  363  B.  En  ökensyn  af  (efter)  C. 
Snoilsky;  364  B.  Det  inre  Afrika  efter  H.  Drummond;  388 
B.  En  dag  i  Hofvedös  kloster  efter  A.  Bång.  —  En  annan 
praktisk  anordning  i  samma  syfte,  nämligen  att  det  nya  om- 
trycket skall  kunna  utan  svårighet  begagnas  tillsammans 
med  de  äldre  tryckningarna,  består  däri,  att  en  fullständig 
förteckning  å  ändrade  ställen  i  omtrycket  med  hänvisning 
till  sida  och  rad  i  föregående  tryckningar  är  bifogad  boken. 
1  denna  förteckning  hafva  vi  påträffat  några  tryckfel:  420 
18 x  nedifrån  »När  Heimer»  —  berättade  hon  —  kom  med  mig 
(anföringstecknet    före    kom    har    utfallit);   432  13  uppifrån 

Hake; 375  142  nedifrån  Håte  (i  1892  års  tryckning  står 

iNåte);  701  6  uppifrån  anda 605  9  nedifrån  ande  (i  1892 

års    tryckning  står  anda);    708  7  uppifrån 611  12    (16 


1  Dessa    och  i  det  följande  motsvarande  siffror  beteckna  sida  och  rad  i 
1899  års  tryckning. 

2  Dessa    och   i    det  följande  motsvarande  siffror  beteckna  sida  och  rad  i 
föregående  tryckningar. 
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i    1892   års  tryckning);  860  12  nedifrån 744  7  nedifrån 

'(bör  vara  uppifrån). 

Slutligen  vilja  vi-  framställa  några  anmärkningar  med 
hänsyn  till  språkformen  och  kommateringen  (anmärkningar 
i  sak  spara  vi  till  en  annan  gång),  i  förhoppning  att  dessa 
kunna  varda  till  någon  nytta  vid  en  ny  omtryckning.  I  ett 
af  de  nya  styckena,  Grufar  betarens  brud,  läses:  Dock,  män- 
niskan spär,  och  Gud  rår.  Vill  man  här  ovillkorligen  bibe- 
hålla kommat  mellan  de  båda  små  satserna,  bör  kommat  efter 
dock  utbytas  mot  tankstreck,  ty  dock  tjänar  här  till  att  sätta 
tankeinnehållet  i  hela  meningen  i  motsatsförhållande  till  det 
närmast  föregående.  I  samma  stycke  förekommer  ordet  för- 
gåto,  hvilket  är  något  föråldradt.  Sid.  379  (föregående  tryckn.) 
står:  Ansgar s  egen  och  hans  biskopskyrkas  egendom  hade  där- 
vid gått  förlorade.  Här  har  förlorade  oriktigt  ändrats  till 
förlorad;  det  är  ordet  egen,  lagdt  till  egendom,  som  hade  bort 
ändras  t.  ex.  till  enskilda.  —  Sid.  517,  rad  10  nedifrån:  För 
att  bestrida  kostnaderna  för  kriget  måste  skatterna  gång  på 
gång  ökas.  Det  hårda  i  uttrycket  uppmjukas  något  genom 
den  gjorda  ändringen  (För  att  kunna  bestrida),  men  konstruk- 
tionen är  nog  ändock  ej  fullt  mönstergill.  Man  säger  näm- 
ligen: Kostnader  bestridas  med  (ej  af)  skatter  (skattein- 
komster), hvilket  är  ägnadt  att  väcka  betänklighet  vid  an- 
vändningen af  den  aktiva  konstruktionen:  Skatter  bestrida 
kostnader.  Jfr  sid.  735  rad  3  nedifrån  (föregående  tryckn.); 
Slutligen  göres  vinet  klart  genom  att  tillsätta  tevatten  o.  s.  v., 
hvilket  ändrats  till:  genom  tillsättning  af  tevatten  o.  s.  v.  I 
analogi  härmed  hade  detta  ställe  kunnat  ändras  sålunda: 
För  bestridandet  af  kostnaderna  för  o.  s.  v.  —  Sid.  709  rad 
13  nedifrån  har  i  utrycket  anordning  till  hvarjehanda  små 
förändringar  anordning  ändrats  till  befallning,  men  till  kom- 
mit att  stå  kvar  i  st.  f.  att  ändras  till  om.  Sid.  711  rad  1 
nedifrån  står  trädde,  hvilket  är  ändrad  t  till  gick;  uttrycket 
skulle  vunnit  i  klarhet,  om  fram  tillagts  före  till  mitt  tyst- 
låtna o.  s.  v.  (Se  samma  sida  rad  10  nedifrån:  Afsiktligt 
stannade  jag  en  stund  vid  släden  för  att  se  o.  s.  v.).  —  Att 
priset  för  boken  ej  ökats,  fastän  sidantalet  —  förnämligast 
i  följd  af  de  många  dyrbara  illustrationerna  —  växt  från 
912  till  1064,  förtjänar  allt  erkännande. 
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Om  uppfostrans  föremål.  Lärobok  i  psykologi  för  semina- 
rier och  uppfostrare.  Bearbetning  af  C.  0.  Arcadius,  fil.  d:r, 
seminarierektor.  Stockholm,  1899.  P.  A.  Norstedt  &  Söners 
förlag.  Pris  haft.  1  kr.  10  öre;  inb.  1  kr.  50  öre.  Som  vi 
emottagit  boken,  först  sedan  häftet  börjat  tryokas,  måste  vi 
nu  inskränka  oss  till  att  endast  omnämna  den. 

Lftroknrs  i  modersmålet  för  folkskolan  af  V.  Sjögren,  skol- 
föreståndare. Tredje  häftet  Uppsatsskrifning.  Stockholm  1899. 
P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.    Pris  13  öre. 

T.  K^-r. 


18. 

Instruktion  för  öfverläraren  i  Hernösands  skoldistrikt 

Red.  har  blifvit  satt  i  tillfälle  att  till  tjänst  för  skoldistrikt,  där 
fråga  uppstår  om  inrättande  af  en  öfverlärareplats,  meddela  följande  af 
domkapitlet  i  Hernösand  den  21   december  1898  fastställda 

Instruktion  för  öfverläraren  i  Hernösands  skoldistrikt. 

§  i- 

Öfverläraren,  som  tillika  är  huf  vudlärare  i  en  klass  af  folkskolan  i 
staden,  utöfve  närmaste  tillsyn  of  ver  att  folkskolestadgans  och  regle- 
mentets föreskrifter  i  skolorna  efterlefvas,  och  åligge  honom  därvid 
särskild  t : 

1)  att  öfvervaka  undervisningen  i  samtliga  skolor  och  därvid  noga 
tillse,  att  samstämmighet  råder  i  uudervisningen  inom  b  varje  skola  för 
sig  samt  mellan  skolorna  inbördes; 

2)  att  vaka  öfver  att  god  ordning  och  tukt  upprätthållas  inom 
skolorna; 

3)  att  hafva  närmaste  tillsyn  öfver  distriktets  lärohus  med  till- 
hörande ekonomibyggnader,  liksom  ock  öfver  skolornas  inventarier  och 
materiel,  samt  att  öfver  dessa  senare  med  biträde  af  vederbörande  lärare 
och  lärarinnor  föra  förteckning; 

4).  att  hafva  uppsikt  öfver  att  skolpliktiga  barn  erhålla  undervis- 
ning samt  vidtaga  åtgärder,  som  kunna  vara  af  behof  påkallade,  då  barn 
äro  försumliga  i  sin  skolgång  eller  eljest  icke  låta  rätta  sig  af  sin  klass- 
lärares (-lärarinnas)  varningar  eller  bestraffningar; 

5)  att,  så  ofta  omständigheterna  det  påkalla  eller  han  därom  af 
skolrådet  anmodas,  med  lärarekåren  hålla  sådana  sammanträden,  som  om- 
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förmälas    i    folkskolestadgan    §    8  mom.  6,  samt  att  delgifva  skolrådet 
vid  dessa  sammanträden  förda  protokoll. 

§  2. 

■I 

Ofverläraren  åligger  vidare: 

1)  att  vid  h varje  läsårs  början  förrätta  inskrifning  i  distriktets 
skolor ; 

2)  att  föra  skolans  kufvudbok  och  tillse,  att  den  lärarne  (lärarin- 
norna) åliggande  bokföringsskyldighet  fullgöres; 

3)  att  om  skolorna  lämna  statistiska  uppgifter  Litt.  A  och  biträda 
skolrådets  ordförande  med  upprättande  af  statistiska  uppgifter  Litt.  B 
iifvensom  med  förande  af  förteckning  öfver  barn  i  skolåldern; 

4)  att  tillse,  att  skolornas  vaktmästare  fullgöra  sina  skyldigheter; 

5)  att  i  öfrigt  fullgöra,  hvad  reglementet  honom  ålägger  och  skol- 
rådet lagligen  föreskrifver; 

6)  att  slutligen  i  sitt  förhållande  till  medlärarae  iakttaga  foglighet 
och  tillmötesgående,  vinnlägga  sig  om  att  samarbetet  mellan  honom  och 
dem  ma  blifva  vänskapligt  och  förtroendefullt  samt  att  i  sin  tjänste- 
utöfning    städse  hafva  skolans  och  lärjungarnes  bästa  till  ögonm&rke. 

§  3. 

Ofverläraren  vare  skyldig  att  själf  meddela  undervisning  under  högst 
adertou,   minst  femton  timmar  i  veckan. 

§  4. 

Ofverläraren  äge,  utöfver  den  befogenhet  som  honom  enligt  regle- 
mentet tillkommer: 

1)  att  vid  skolrådets  sammanträden  vara  tillstädes  och  i  öfverl ägg- 
ni  ngama  men  ej  i  besluten  deltaga,  med  rätt  för  honom  att,  där  han 
så   önskar,  få  sin  uttalade  mening  antecknad  i  skolrådets  protokoll; 

2)  att  vid  förefallande  behof  meddela  lärare  (lärarinna)  tillfällig 
ledighet  från   en  eller  annan  lektion; 

3)  att  meddela  allmänt  lof.  dock  att  lofdagarnas  sammanlagda  antal 
tiden  för  skurning  däri  inbegripen,  under  ett  och  samma  läsår  ej  må 
för  någon  skola  of  verstiga  åtta  dagar. 

§  5- 

För  resor  i  tjänsteärenden  vare  ofverläraren  berättigad  till  ersätt- 
ning ur  skolkassan. 
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19. 

Några  ord  om  utbildandet  af  lärarinnor  (lärare)  för 

småskolan. 

Folkskolans  två  eller  tre  lägsta  klasser  kallas  i  vårt 
land  i  allmänhet  småskola  eller  småskoleafdelning.  Det 
senare  namnet  brukas,  när  samme  lärare  undervisar  folksko- 
lans alla  klasser  vare  sig  samtidigt  eller  på  skilda  tider. 
Det  förra  åter  användes,  när  de  lägsta  klasserna  hafva  en 
egen  lärarinna  (lärare),  som  oftast  har  en  annan  utbildning 
än  de  lärare,  som  äro  anställda  vid  den  afdelning  af  folk- 
skolan, som  ligger  öfver  småskoleklasserna,  eller,  som  den 
stundom  kallas,  den  egentliga  folkskolan. 

Anledningen  därtill,  att  de  lägsta  klasserna  af  folksko- 
lan kommo  att  betraktas  som  ett  särskildt  slags  skola,  hvil- 
ken  erhöll  ett  eget  namn,  berodde  dels  därpå,  att  för  med- 
delande af  undervisning  i  dessa  klasser  anställdes  lärarinnor 
(lärare),  som  ej  hade  samma  behörighet  som  de  egentliga 
folkskolelärarne,  och  dels  därpå,  att  de  ifrågavarande  folk- 
skoleklasserna, då  denna  anordning  först  kom  till  stånd, 
oftast  undervisades  i  orter,  som  lågo  på  större  eller  mindre 
afstånd  från  den  plats,  där  den  egentliga  folkskolan  var 
förlagd. 

I  folkskolestadgan  af  den  18  juni  1842  namnes  intet  om 
småskolor.  1  denna  föresferefs,  att  i  hvarje  församling  borde 
finnas  minst  en,  helst  fast  skola,  med  vederbörligen  vid  ett 
seminarium  godkänd  lärare,  men,  där  medellöshet  eller  lokala 
förhållanden  hindrade  inrättandet  af  fast  skola,  finge  tills 
vidare  barnaundervisningen  besörjas  i  flyttande  skolor  med 
en  eller  flera  på  nyss  nämnda  sätt  godkända  lärare. 

Men  en  skola  var  i  många  församlingar  ej  tillräcklig. 
Dels  voro  barnen  för  många  för  att  kunna  undervisas  i  en 
enda   skola,    dels    voro   afstånden   från   många  byar,  ställen 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1899.  10 
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och  lägenheter  till  skolan  så  stora,  att  en  del  barn  ej  kunde 
gå  till  henne.  Flera  skolor  måste  därför  inrättas  inom 
församlingen.  Men  många  församlingar  hade  ej  förmåga  att 
inrätta  och  underhålla  erforderligt  antal  af  fasta  eller  flyt- 
tande skolor,  därför  tilläts  genom  kungl.  kungörelsen  den  29 
september  1853  att,  där  byar,  hemman,  torp  eller  lägenheter 
vore  så  aflägsna,  att  dit  hörande  barn  icke  utan  svårighet 
kunde  begagna  en  skola,  som  förestods  af  en  vid  ett  semi- 
narium vederbörligen  godkänd  lärare,  mindre  skolor,  fasta 
eller  flyttande,  finge  inrättas.  Till  lärarebefattning  i  dessa 
skolor  skulle  få  antagas  personer,  som  inför  pastor  och  skol- 
styrelse företett  betyg  om  god  frejd  och  kristligt  lefverne 
samt  ådagalagt,  att  de  kunde  obehindradt  och  riktigt  läsa 
svenskt  och  latinskt  tryck  innan,  att  de  hade  efter  kateke- 
sen god  kristendomskunskap,  att  de  kunde  skrifva  läsligt 
samt  att  de  innnehade  de  enklaste  och  allmännaste  begrep- 
pen af  räknekonsten  samt  besutte  förmågan  att  i  dessa  styc- 
ken undervisa. 

Visserligen  torde  med  all  sannolikhet  kunna  antagas, 
att  man  under  de  år,  som  följde  närmast  efter  utfärdande 
af  1842  års  folkskolestadga,  ej  med  synnerligt  allvar  vakade 
öfver  att  alla  skolpliktiga  barn  besökte  skolorna,  men  anta- 
let barn,  som  infann  sig  i  dessa  för  erhållande  af  undervis- 
ning, blef  dock  allt  större  och  större.  Detta  berodde  väl  å 
ena  sidan  på  den  omständighet,  att  en  lag  fanns,  som  före- 
skref,  att  alla  i  skolåldern  varande  barn  skulle  erhålla  un- 
dervisning vare  sig  i  skola  eller  hem,  samt  att  å  andra 
sidan  allt  flera  föräldrar  kände  sig  oförmögna  att  meddela 
den  undervisning,  som  tidsförhållandena  kräfde.  Hvartill 
kom,  att  vettbegäret  småningom  trängde  djupare  ned  i  folk- 
medvetandet och  spred  sig  i  allt  vidare  kretsar  I  åtskilliga 
skolor  blef  antalet  barn  småningom  så  stort,  att  en  lärare  i 
dem  icke  tillfredsställande  kunde  handhafva  undervisning 
och  tukt,  helst  han  hade  till  uppgift  att  samtidigt  handleda 
barn  af  alla  inom  skolåldern  varande  åldersklasser.  Samti- 
digt skulle  han  sålunda  undervisa  alla  barnen  i  skolan  från 
och  med  nybörjaren  till  och  med  den,  som  stod  färdig  att 
lämna  skolan  för  att  begynna  konfirmationsundervisningen. 
För    att  bereda  möjlighet  för  en  bättre  undervisning  i  skola 
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med  stort  barnantal  förordnades  genom  kungl.  kungörelsen 
den  23  april  1858,  att  mindre  skolor  öfverallt  å  landet,  obe- 
roende utaf  afståndet  från  folkskola,  som  vore  med  exami- 
nerad lärare  försedd,  och  till  det  antal,  som  församlingen  för 
lättad  tillgång  till  undervisning  för'därinom  varande  barn 
funne  behöfligt,  finge  inrättas,  i  ändamål  att  det  första  förbe- 
redande kunskapsmåttet  för  nybörjare  kunde  i  dessa  skolor 
inhämtas,  och  att  således  de  skolor,  för  hvilka  enligt  folk- 
skolestadgan examinerade  lärare  erfordrades,  måtte  företrä- 
desvis hafva  till  föremål  de  mera  försigkomna  barnens  un- 
dervisning. 

Nu  fanns  det  sålunda  två  slag  af  mindre  skolor:  det 
som  ersatte  folkskolan  i  aflägsna  delar  af  församlingen,  ocb 
det,  som  var  inrättadt  för  nybörjares  undervisning.  De» 
mindre  skolor,  som  tillhörde  det  förra  slaget,  fingo  i  folk- 
skolestadgan af  den  20  januari  1882  namnet  mindre  folksko- 
lor. Mindre  skolor  af  senare  slaget  kallades  i  kungörelsen 
den  23  april  1858  småskolor.  Uti  sistnämnda  kungörelse 
förordnades,  att  församlingarna  kunde  erhålla  bidrag  af 
statsmedel  till  hjälp  vid  ändamålsenligt  inrättande  af  om- 
förmälda  skolor.  Omkring  fem  år  därefter  stadgades  det  i 
kungörelsen  den  11  december  1863,  att,  där  småskolor  fun- 
nes försedda  med  understöd  af  allmänna  medel,  folkskolesty- 
relsen hade  rätt  föreskrifva,  att  i  den  fasta  eller  flyttande 
folkskolan  i  allmänhet  endast  sådana  lärjungar  borde  mot- 
tagas, som  redan  kunde  hjälpligt  läsa  innantill. 

Men  undervisningen  i  småskolan  medförde  ej  de  resultat, 
man  hade  förväntat.  Detta  torde  till  en  stor  del  hafva  be- 
rott därpå,  att  de  lärare,  som  anställts  vid  denna  skola,  ej 
voro  vuxna  att  utföra  det  grannlaga  arbete,  som  blifvit  dem 
förelagdt.  För  att  de  synnerligen  viktiga  småskolorna 
skulle  komma  att  skötas  af  dugande  lärare,  befallde  Kungl. 
Maj:t  i  cirkulär  till  domkapitlen  af  den  22  april  1864,  att 
domkapitlen  skulle  vaka  däröfver,  att  lärare  och  lärarinnor 
i  småskolorna  icke  antoges  utan  att  inför  skolrådet  hafva 
ådagalagt,  att  de  ägde  de  insikter,  som  §  6  i  folkskolestad- 
gan af  den  18  juni  1842,  sådan  denna  lydde  i  kungl.  kungö- 
relsen den  29  september  1853,  föreskrefve,  samt  förmåga  att 
i  de  där  omförmälda  ämnena  undervisa. 
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Efter  en  tid  fann  man  dock  nödvändigt  att  vidtaga  sä- 
skilda  anordningar  för  bildande  af  lämpliga  lärare  och  lära- 
rinnor vid  småskolorna.  Fördenskull  anordnades  vid  folk- 
skolelärareseminarierna i  Linköping  och  Lund  särskilda  af- 
delningar  för  utbildande  af  småskolelärare.  Dessa  afdelningar 
blefvo  dock  efter  ett  par  år  indragna,  enär  det  visade  sig, 
att  de  elever,  som  anmälde  sig  till  inträde  i  dem,  i  allmän- 
het ej  ägde  erforderliga  förutsättningar  för  att  kunna  utbil- 
das till  dugande  lärare  vid  småskolan.  Bättre  framgång 
hade  de  afdelningar  för  bildande  af  småskolelärarinnor,  som 
inrättades  vid  folkskolelärarinneseminarierna  i  Stockholm  och 
Skara.  Därför  blefvo  ock  dylika  afdelningar  förbundna  med 
de  folkskolelärarinneseminarier,  som  år  1874  inrättades  i 
Falun  och  Kalmar.  Ar  1878  inordnades  de  med  lärarinne- 
seminarierna förenade  afdelningarna  för  småskolelärarinnors 
bildande  uti  de  egentliga  seminarierna  såsom  dessas  första 
klass.  I  denna  klass  skulle  nämligen  meddelas  en  sådan 
småskolelärarinnebildning,  som  äfven  lämpade  sig  som  grund- 
läggning för  den  undervisning,  som  i  de  tre  följande  klas- 
serna skulle  meddelas  dem,  som  ginge  kvar  vid  seminariet 
ör  att  därstädes  utbildas  till  folkskolelärarinnor. 

Uti  »Kongl.  Maj:ts  nådiga  stadga  för  folkskolelärarese- 
minarierna i  riket»  den  29  januari  1886  föreskrifves,  att  med 
de  elever,  som  därtill  anmälde  sig  och  i  årsexamen  med 
andra  klassen  erhållit  godkända  vitsord  i  kristendomskun- 
skap, svenska  språket,  räkning,  välskrifning  samt  pedago- 
gik och  metodik,  skulle  ett  särskildt  praktiskt  prof  i  öfnings- 
skolans  småskoleafdelning  anställas,  omfattande  de  kunskaps- 
och  öfningsämnen,  som  förekomma  i  denna  afdelning,  dock 
med  undantag  af  sång  för  dem,  som  icke  deltagit  i  denna 
öfning;  och  ägde  den,  som  i  profvet  godkändes,  att  erhålla 
betyg  öfver  aflagd  småskolelärarinne(-lärare)examen. 

Utom  dessa  åtgärder  för  bildande  af  småskolelärarinnor 
vid  af  staten  upprättade  och  underhållna  läroanstalter  hafva 
anordnats  tvenne  statsseminarier,  hvilka  hafva  till  uppgift 
att  bilda  småskolelärarinnor(-lärare)  vid  de  småskolor  och 
mindre  folkskolor,  som  förekomma  i  församlingar  med  blan- 
dad svensk-lapsk  eller  svensk-finsk  befolkning.     Dessa  inrät- 
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tades  år  1875.  Det  finska  förlades  till  Haparanda,  det  lap- 
ska till  byn  Mattisudden  i  Jockmocks  församling. 

Lärokursen  vid  seminariet  i  Haparanda,  som  till  en  bör- 
jan var  ettårig,  bestämdes  genom  kungl.  brefvet  den  20  juli 
1877  till  två  år  och  utsträcktes  genom  kungl.  brefvet  den  9 
april  1884  till  3  år.  Den,  som  önskar  såsom  elev  vinna  in- 
träde vid  seminariet,  bör  hafva  fyllt  15  år  vid  början  af 
det  kalenderår,  under  hvilket  inträde  sökes,  och  skall  hafva 
någon  insikt  i  svenska  språket.  Vid  lapska  seminariet  var 
lärokursen  äfvenledes  till  en  början  ettårig  men  är  sedan 
1883  tvåårig.  Domkapitlet  i  Hernösand  har  innevarande  år 
inkommit  till  Kungl.  Maj:t  med  förslag  om  lärokursens  ut- 
sträckning till  3  år  —  ett  förslag,  som  af  Kongl.  Maj:t 
fastställts. 

De  lärare  och  lärarinnor  för  småskolorna,  som  utbildats 
på  ofvan  omtalade  sätt,  hafva  varit  få  i  förhållande  till 
skolornas  antal,  och  under  årens  lopp  hafva  de  blifvit  allt 
färre.  De  elever,  som  vunnit  inträde  vid  statens  folksko- 
lelärare- och  folkskolelärarinneseminarier,  vilja,  så  vidt  möj- 
ligt är,  genomgå  hela  läroanstalten  för  att  sedan  kunna 
vinna  anställning  vid  folkskolan.  Behofvet  af  lärarekrafter 
vid  småskolan  har  sålunda  endast  i  obetydlig  grad  fyllts 
genom  de  anordningar,  som  staten  vidtagit.  Redan  tidigt 
begynte  därför  landstingen  att  sörja  för  utbildningen  af  lä- 
rare och  lärarinnor  för  anställning  vid  småskolan.  De  läro- 
anstalter, som  af  landstingen  inrättades  för  ifrågavarande 
ändamål,  voro  till  en  början  ganska  oregelbundet  anordnade 
och  mycket  skiljaktiga  med  hänsyn  till  både  lärotid  och  lä- 
rokurser. Genom  kungl.  kungörelsen  den  11  januari  1878, 
i  hvilken  bestämdes  de  villkor,  under  hvilka  ett  skoldistrikt 
till  aflönande  af  lärare  och  lärarinna  vid  småskola  kunde 
erhålla  det  i  lag  medgifna  högsta  lönetillskott  af  allmänna 
medel,  åstadkoms  en  viss  likhet  i  förenämnda  hänseenden. 
Däri  förordnades  nämligen,  att  lärotiden  skulle  omfatta  minst 
sju  månader,  och  att  därunder  vissa  bestämda  lärokurser 
skulle  genomgås.  Dock  förekommo  alltjämt  stora  olikheter 
i  de  särskilda  landstingsseminariernas  organisation  m.  m. 

Jämte  de  af  landstingen  anordnade  seminarierna  före- 
kommo   äfven    sådana,    som  upprättats  af  enskilda  personer, 
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hvilka  därtill  erhållit  Kungl.  Maj:ts  tillstånd.  Afven  dessa 
läroanstalter  måste  rätta  sig  efter  föreskrifterna  i  of  van  be- 
rörda förordning  af  den  11  januari  1878,  så  vida  nämligen 
de  ville  utbilda  sådana  lärare  eller  lärarinnor,  att  skoldi- 
strikten till  deras  aflönande  skulle  biifva  berättigade  att 
åtnjuta  det  högsta  medgifna  bidrag  af  allmänna  medel. 
Ville  skoldistrikten  åter  nöja  sig  med  lägre  bidrag  af  all- 
männa medel  till  aflönande  af  de  lärare  och  lärarinnor,  som 
voro  anställda  vid  småskolan,  kunde  de  till  skötande  af 
ifrågavarande  befattningar  förordna  äfven  oexaminerade  per- 
soner, som  medelst  under visningsprof  eller  annorledes  för 
skolrådet  ådagalagt  sig  innehafva  för  den  sökta  befattnin- 
gen erforderliga  insikter  och  färdigheter  samt  god  förmåga 
att  meddela  undervisning. 

Men  småskolelärarnes  och  —  lärarinnornas  utbildning 
var  fortfarande  otillfredsställande.  Man  kunde  dock  icke 
gärna  ställa  högre  anspråk  på  dem,  förrän  deras  löneförhål- 
landen blifvit  förbättrade.  Grenom  kungl.  förordningen  den 
5  juni  1885  tillförsäkrades  skoldistrikten  större  bidrag  af 
allmänna  medel  till  aflönande  af  lärare  och  lärarinnor  vid 
småskolan,  om  distrikten  höjde  ifrågavarande  lärares  och 
lärarinnors  löner  med  ett  visst  belopp.  Med  de  förbättrade 
lönevillkoren  inträdde  äfven  mångenstädes  ett  bemödande  att 
få  bättre  kvalificerade  lärare  och  lärarinnor  vid  småskolan. 
De  läroanstalter,  som  hade  till  uppgift  att  utbilda  ifrågava- 
rande lärare,  begynte  se  sig  om  efter  utvägar  att  kunna 
bättre  än  hittills  fullgöra  hvad  dem  ålåge.  Man  höjde  in- 
trädesfordringar, man  förlängde  undervisningstiden,  man 
sökte  få  bättre  lärarekrafter.  Men  ännu  alltjämt  rådde  myc- 
ken olikhet  mellan  de  särskilda  seminarierna.  Man  arbetade 
vid  dem  under  en  viss  känsla  af  osäkerhet.  Allmänt  insåg 
man,  att  något  måste  göras  för  att  gifva  ifrågavarande  läro- 
anstalter en  viss  fasthet  och  för  att  få  bort  åtskilligt  osundt, 
som  fått  insteg  särskildt  vid  ett  och  annat  af  de  utaf  en- 
skilda personer  upprättade  seminarierna.  Men  man  hölls  till- 
baka af  de  små  löneförmåner,  som  alltfort  erbjödos  åt  lärarin- 
norna vid  småskolan.  Vid  1897  års  riksdag  beslöts  ändtligen 
en  beaktansvärd  löneförbättring  åt  nämnda  lärarinnor  (lärare). 
Då    utfärdade    Kungl.    Maj: t   den  28  maj  1897  nådig  stadga 
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angående  pröfning  vid  under  offentlig  kontroll  stående  semi- 
narium för  anställning  såsom  lärare  vid  småskola  och  mindre 
folkskola  eller  såsom  biträdande  lärare  vid  folkskola.  Denna 
stadga  utarbetades  af  chefen  för  folkskolebyrån  Carl  Kast- 
man och  till  hans  biträde  kallade  sakkunniga:  seminarierek- 
tor Petter  Vingren  i  Lund,  folkskoleinspektör  Ivar  Lyttkens 
i  Norrköping  och  folkskoleinspektör  Olaus  Törneblad  i  Karl- 
stad. Genom  nämnda  stadga  hafva  de  lärokurser,  som  skola 
genomgås  vid  småskolelärarinneseminarierna,  blifvit  något 
höjda  samt  bestämdare  och  mera  afrundade.  För  öfrigt  gif- 
vas  i  den  föreskrifter  angående  hvad  som  är  att  iakttaga 
vid  af gångspröf ningen  vid  dessa  läroanstalter. 

Emellertid  hade  den  frågan  uppstått,  om  ej  staten  borde 
öfvertaga  omsorgen  och  kostnaderna  för  utbildningen  af 
lärare  vid  småskolan.  Hvarför  skulle  det  ej  vara  ett  statens 
åliggande  att  sörja  för  utbildande  af  lärare  vid  småskolan, 
då  den  öfvertagit  detta  åliggande,  när  frågan  gällde  danan- 
det af  lärare  för  folkskolan?  Rent  teoretiskt  sedt  torde  ej 
kunna  förnekas,  att,  om  staten  ansåges  böra  ombesörja,  att 
folkskolan  hade  tillgång  till  för  sitt  kall  utbildade  lärare, 
den  hade  samma  skyldighet  gent  emot  småskolan.  Men  ser 
man  saken  från  andra  synpunkter,  torde  frågan,  åtminstone 
för  närvarande,  komma  att  besvaras  något  olika. 

För  utbildande  af  lärare  och  lärarinnor  vid  småskolan 
voro  29  seminarier  i  verksamhet  under  år  1896.  Af  dessa 
voro  2  anordnade  af  staten  i  Haparanda  och  Jockmock  — 
19  af  landsting,  1  af  stad  samt  7  af  enskilda  personer. 

Kalmar,  Gotlands,  Hallands.  Älfsborgs  och  Skaraborgs 
län  hade  under  nämnda  år  ej  iklädt  sig  några  kostnader  för 
anskaffande  af  examinerade  lärare  och  lärarinnor  vid  små- 
skolorna inom  dessa  län.  De  öfriga  »länens  landsting  hade, 
enligt  från  seminariernas  föreståndare  till  folkskolebyrån  i 
ecklesiastikdepartementet  lämnade  uppgifter,  för  nämnda 
ändamål  haft  följande  utgifter,  nämligen:  Stockholms  2,550 
kronor,  Uppsala  3,475,  Södermanlands  2,038:  7  o,  Östergötlands 
omkring  4,667,  Jönköpings  3,100,  Kronobergs  1,525,  Blekinge 
2,200,  Kristianstads  1,413:  6  5,  Malmöhus  omkring  7,095,  Gö- 
teborgs och  Bohus  län  4,223:4  6,  Värmlands  4,400,  Örebro 
3,537:  77,.  Västmanlands  4,500,  Kopparbergs  4,850,  Gäfleborgs 
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5,900,  Västernorrlands  (enligt  stat  för  år  1897)  6,725,  Jämt- 
lands 4,825,  Västerbottens  omkring  3,000  och  Norrbottens 
4,500  kronor.  Norrköpings  stad  betalade  till  Östergötlands 
läns  landsting  500  kronor  såsom  bidrag  till  betäckande  af 
kostnaderna  för  det  af  landstinget  underhållna  småskolelä- 
rarinneseminariet mot  villkor,  att  flickor  från  Norrköping 
skulle  äga  rätt  att  vinna  inträde  vid  sistnämnda  läroanstalt. 
Göteborg  hade  sitt  eget  seminarium  för  bildande  af  lärarin- 
nor vid  småskolan.  De  lärarinnekandidater,  som  utgingo 
från  detta,  vunno  till  största  delen  anställning  vid  stadens 
skolor, f  helst  som  lärarinnor  med  småskolebildning  användas 
vid  undervisningen  äfven  i  folkskolans  första  klass.  De  ut- 
gifter för  småskolelärarinneseminarier,  som  här  ofvan  äro 
angifna,  afsågo  vid  några  seminarier  läsår,  vid  andra  kalen- 
derår. 

Otvifvelaktigt  är,  att  de  anordningar  för  utbildande  af 
lärare  och  lärarinnor  vid  småskolan,  som  hittills  varit  rå- 
dande, ställt  sig  mycket  billigare,  än  om  staten  skulle  hafva 
upprättat  och  underhållit  för  detta  ändamål  erforderliga 
läroanstalter.  Dessa  anordningar  hafva  därjämte  medfört 
den  stora  fördelen,  att  de,  som  velat  skaffa  sig  behörighet 
för  anställning  vid  småskola,  kunnat  göra  det,  åtminstone  i 
de  flesta  fall,  i  det  län,  hvari  de  varit  boende.  Härigenom 
hafva  kostnaderna  för  dem  blifvit  väsentligen  mindre,  då  dels 
vägen  till  läroanstalterna  varit  kortare,  och  dels  det  varit 
lättare  för  föräldrar  eller  andra  anhöriga  eller  bekanta  att 
understödja  dem.  Detta  har  varit  af  så  mycket  större  vikt, 
som  de  flesta  af  dem  varit  obemedlade.  För  öfrigt  hafva  de 
löner,  som  de  i  framtiden  haft  att  vänta,  ej  varit  större  än 
som  behöfts  för  det  dagliga  uppehället.  Dessutom  hafva 
största  antalet  af  dem,  som  utgått  från  de  af  landstingen 
anordnade  läroanstalterna,  kommit  att  tjänstgöra  i  trakter, 
med  hvilkas  förhållanden  de  varit  förtrogna,  hvilket  ej 
heller  varit  utan  betydelse  vid  utöfningen  af  deras  kall. 

Hittills  har  staten  ej  understödt  landstingsseminarierna 
på  annat  sätt,  än  att  den  medgifvit  vissa  lärare  och  lära- 
rinnor vid  dessa  läroanstalter  pensionsrätt  i  folkskolelärames 
pensionsinrättning  i  enlighet  med  bestämmelserna  i  nådiga 
kungörelsen  den  9  augusti  1884. 
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Emellertid  hade,  såsom  vi  ofvan  nämnt,  den  fordran  bör- 
jat göra  sig  gällande,  att  staten  borde  bekosta  utbildningen 
äfven  af  lärare  och  lärarinnor  vid  småskolan,  eller,  om  till 
en  början  staten  ej  borde  öfvertaga  ifrågavarande  lärares 
och  lärarinnors  utbildning,  att  den  åtminstone  borde  lämna 
bidrag  af  allmänna  medel  till  de  landsting,  som  inrättade 
och  underhölle  läroanstalter  för  sådant  ändamål.  Då,  såsom 
af  hvad  vi  ofvan  anfört  framginge,  att  den  nuvarande  an- 
ordningen medförde  obestridliga  fördelar,  syntes  det  vara, 
åtminstone  för  närvarande,  ändamålsenligast,  att,  med  bibe- 
hållande af  denna  anordning,  staten  bidroge  till  betäckande 
af  kostnaderna  för  landstingsseminarier.  För  dylikt  under- 
stöd talade  ock,  att  kostnaderna  för  nämnda  läroanstalter 
blefve  jämnare  fördelade  på  de  skattskyldiga,  än  nu  vore 
fallet.  Bidrag  af  statsmedel  till  underhåll  af  landstingsse- 
minarierna borde  ock  haf  va  med  sig,  att  dessa  finge  i  åtskil- 
liga stycken  en  ändamålsenligare  anordning. 

Sedan  det  blifvit  beslutadt,  att  staten  skulle,  så  vida 
riksdagen  därtill  beviljade  erforderliga  medel,  bidraga  till 
betäckande  af  kostnaderna  för  underhållet  af  landstingsse- 
minarierna, uppstod  frågan,  på  hvad  sätt  och  till  hvilket 
belopp  statens  bidrag  skulle  utgå.  Man  kom  då  till  den 
öfvertygelsen,  att  bästa  sättet  för  statens  understöd  vore, 
att  landstingen  erhölle  till  aflönande  af  de  vid  seminariet 
anställda  lärare  och  lärarinnor,  som  enligt  ofvan  berörda 
kungl.  kungörelse  vore  berättigade  till  pension  i  folkskole- 
lärarnes  pensionsinrättning,  eller  till  understöd  från  småsko- 
lelärares m.  fl.  ålderdomsunderstödsanstalt,  lönetillskott  en- 
ligt de  grunder,  som  voro  eller  varda  stadgade,  för  att  skol- 
distrikt skall  erhålla  dylikt  lönetillskott  till  aflönande  af 
de  vid  distriktets  folk-  och  småskolor  anställda  lärare  och 
lärarinnor. 

För  att  få  någon  grund  för  beräkningen  af  det  belopp, 
som  erfordrades  för  att  enligt  ofvan  angifna  grunder  understödja 
landstingsseminarierna,  utgick  man  från  de  förefintliga  för- 
hållandena vid  Västernorrlands  läns  landstingsseminarium. 
Detta  var  tvåklassigt  och  försedt  med  flera  fasta  lärarebe- 
fattningar än  något  af  de  öfriga  seminarierna.  Vid  nämnda 
seminarium  voro  tre  folkskolelärarinnor  och  en  småskolelära- 
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rinna  anställda.  För  aflönande  af  alla  dessa  skulle,  om  man 
tillämpade  samma  grunder,  som  då  frågan  gällde  lönetillskott 
till  aflönande  af  lärare  och  lärarinnor  vid  små-  och  folksko- 
lor, lönetillskott  af  allmänna  medel  kunna  erhållas.  Antoge 
man,  att  lärarinnorna  vid  sistnämnda  seminarium  tjänstgjort 
så  länge,  att  landstinget  för  deras  aflönande  vore  berättigadt 
till  högsta  medgifna  lönetillskott,  skulle  Västernorrlands  läns 
landsting  som  bidrag  till  aflönande  af  de  vid  dess  seminarium 
anställda  lärarinnorna  årligen  uppbära  1,633  kronor  34  öre. 
Antoge  man  vidare,  att  tjugu  landsting  vore  berättigade  till 
lika  stort  statsbidrag  till  aflönande  af  de  vid  deras  semina- 
rier anställda  lärare  och  lärarinnor,  skulle  beloppet  af  statens 
utgifter  för  det  ändamål,  hvarom  här  vore  fråga,  årligen 
uppgå  till  32,666  kronor  80  öre. 

Då  man  vid  utredningen  af  det  belopp,  som  årligen  skulle 
erfordras  för  att  enligt  ofvan  angifna  grunder  bereda  lands- 
tingen statsbidrag  till  aflönande  af  de  vid  deras  seminarier 
anställda  lärare  och  lärarinnor,  tog  till  beräkningsgrund  de 
vid  seminarierna  rådande  förhållandena  just  vid  den  tid,  då 
beslut  fattades  att  ingå  till  riksdagen  med  förslag  om  bevil- 
jande af  de  för  ändamålet  erforderliga  medlen,  fann  man,  att 
12,000  kronor  kunde  vara  tillräckliga.  Men,  då  åtskilliga 
förändringar  beträffande  seminariernas  organisation  och  den 
vid  dem  anställda  lärarepersonal  kunde  inträffa,  innan  här 
omtalade  statsbidrag  skulle  komma  att  utgå,  ansåg  inan,  att 
sistnämnda  summa  borde  höjas  till  20,000  kronor,  helst  som 
man  höll  för  sannolikt,  att,  om  bidrag  af  allmänna  medel 
beviljades  till  betäckande  af  kostnaderna  för  landstingssemi- 
nariernas underhåll,  åtskilliga  af  dessa  seminarier  skulle 
komma  att  blifva  tvåklassiga  i  stället  för  enklassiga. 

På  de  skäl,  som  här  ofvan  blifvit  anförda,  behagade 
Kungl.  Maj:t  vid  1898  års  riksdag  föreslå  riksdagen: 

»dels  att  medgifva,  att  landsting  eller  stad,  som  ej  i 
landsting  deltager,  till  aflönande  af  lärare  och  lärarinnor 
vid  af  landstinget  eller  staden  inrättadt  seminarium  för  bil- 
dande af  lärare  eller  lärarinnor  vid  småskola  och  mindre 
folkskola  eller  af  biträdande  lärare  eller  lärarinna  vid  folk- 
skola, må  uppbära  bidrag  af  allmänna  medel  enligt  samma 
grunder,    som   gälla  med  afseende  på  de  lönetillskott,  hvilka 
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af  statsmedel  utgå  till  skoldistrikt  för  aflönande  af  lärare 
och  lärarinnor  vid  distriktets  folk-  och  småskola,  under 
villkor: 

a)  att  seminariet  är  ordnadt  i  öfverensstämmelse  med 
gällande  föreskrifter  angående  pröfning  vid  under  offentlig 
kontroll  stående  seminarium  för  anställning  som  lärare  vid 
småskola  och  mindre  folkskola  eller  som  biträdande  lärare 
vid  folkskola; 

b)  att  seminariet  ställes  under  en  särskild  af  vederbö- 
rande landsting  eller  stad  utsedd,  af  tre  personer  bestående 
styrelse,  hvilken  äger  att  antaga  och  afskeda  seminariets 
lärare  och  lärarinnor; 

c)  att  lärarne  och  lärarinnorna  hafva  samma  behörighet, 
som,  därest  distrikt  skall  äga  rätt  till  statsbidrag  till  lära- 
res och  lärarinnors  aflöning,  fordras  för  anställning  vid  folk- 
skola eller  småskola; 

d)  att  seminariets  lärare  och  lärarinnor  äga  minst  lika 
stora  löneförmåner  som  dem,  hvilka  äro  stadgade  för  lärare 
och  lärarinnor  vid  folk-  och  småskolor; 

e)  att  lärare  och  lärarinna  tjänstgöra  vid  seminariet 
eller  dess  öfningsskola  minst  34  7*  veckor  årligen  och  minst 
20  timmar  i  veckan,  samt  att  de  ej  innehafva  annan  tjänst, 
till  hvilkens  innehafvares  aflöning  lönetillskott  af  allmänna 
medel  utgår;  samt 

f)  att  lärarne  och  lärarinnorna  äro  anställda  med  ömse- 
sidig rätt  till  uppsägning  på  viss  tid; 

dels  att  för  här  omförmälda  ändamål  på  ordinarie  stat 
uppföra  ett  förslagsanslag  af  20,000  kronor. 

Riksdagen  biföll  hvad  Kungl.  Maj:t  sålunda  föreslagit 
med  följande  förändringar.  TJti  mom.  b.  insattes  »minst»  fram- 
för »tre  personer»;  uti  mom.  e.  borttogs  bestämmelsen:  »samt 
att  de.  ej  innehafva  annan  tjänst,  till  hvilkens  innehafvares 
aflöning  lönetillskott  af  allmänna  medel  utgår.» 

Till  följd  af  riksdagens  beslut  utgaf  Kungl.  Maj:t  den 
27  juni  1898  kungörelsen  angående  bidrag  af  allmänna  me- 
del till  aflönande  af  lärare  och  lärarinnor  vid  af  landsting 
eller  stad,  som  ej  i  landsting  deltagit,  inrättadt  seminarium 
för  bildande  af  lärare  och  lärarinnor  vid  småskola  m.  m. 
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Vi  hoppas,  att,  genom  nämnda  kungörelse  samt  Kungl. 
Maj:ts  nådiga  stadga  angående  pröfning  vid  under  offentlig 
kontroll  stående  seminarium  för  anställning  såsom  lärare  vid 
småskola,  mindre  folkskola  eller  såsom  biträdande  lärare  vid 
folkskola  den  28  maj  1897,  viktiga  steg  blifvit  tagna  till 
höjande  af  småskolebildningen  och  med  detsamma  till  höjande 
af  vår  folkskola.  Det  förhåller  sig  nämligen  så,  att  ju  bättre 
småskolan  utför  sitt  grundläggande  arbete,  dess  bättre  sättes 
folkskolan  i  stånd  att  fullgöra  sin  uppgift. 

Carl  K — n. 


20. 


Ett  och  annat  från  folkskolan. 

1.  Uti  Italien  har  den  tanken,  att  vid  folkskolorna  borde 
finnas  ett  öfningsfält,  där  barnen  kunde  få  öfva  sig  i  åt- 
skilliga landtbruksarbeten,  spridt  sig  i  allt  vidare  kretsar. 
Församlingar  och  enskilda  lämna  utan  statens  me  11  ankomst 
för  ändamålet  lämpliga  jordområden.  Mer  än  2,000  skolor 
på  landsbygden  äro  nu  försedda  med  dylika  öfningsfält  samt 
hafva  erforderliga  verktyg  för  anställande  af  de  arbeten,  för 
hvilka  öfningsfälten  äro  afsedda.  För  att  meddela  lärarne 
de  insikter  och  färdigheter,  som  äro  för  dem  nödvändiga, 
för  att  kunna  leda  barnens  öfningar  i  landtbruk  samt  med- 
dela därtill  hörande  undervisning,  anordnas  i  åtskilliga  or- 
ter specialkurser  och  konferenser  under  sommar-  och  höst- 
terminerna. 

Uti  folkskolorna  i  Italiens  städer  har  man  under  den 
senaste  tiden  infört  undervisning  i  slöjd  och  handarbeten. 

Slutligen  har  man  för  att  främja  undervisningen  i  åker- 
bruk och  hemslöjd  utfäst  ett  pris  för  den  bästa  handbok  för 
lärare  uti  nämnda  ämnen. 

2.  I  Frankrike  synes  under  den  senaste  tiden  uppstått 
ett    lefvande    intresse    för   en   reform   af  folkskoleväsendet. 


N:r  20.   BTT  OCH  ANNAT  FRÅN  FOLKSKOLAN.        157 

Man  tadlar  den  nuvarande  folkskolan  i  synnerhet  därför, 
att  undervisningen  i  den  ej  tager  tillbörlig  hänsyn  till  det  prak- 
tiska lifvet,  och  att  resultaten  af  den  icke  nöjaktigt  motsvara  de 
fordringar,  som  sedan  lifvet  och  yrket  ställa  på  särskildt  de 
elever,  som  afgått  från  landsbygdens  folkskola.  Folkskolan 
—  förmenar  man  —  förfelar  sin  egentliga  uppgift,  som  är 
att  vara  en  förberedelse  för  lifvet;  för  kampen  om  tillvaron. 
För  att  afhjälpa  den  här  ofvan  anmärkta  bristen  har  man 
slagit  in  på  en  högst  beaktansvärd  väg.  Utgående  från  den 
tanken,  att  det  blifvande  yrket,  sättet,  huru  lärjungens  lif  i 
framtiden  skall  gestalta  sig,  är  i  hög  grad  beroende  af  den  ort, 
han  tillhör,  dess  egendomliga  seder  och  förvärfskällor  m.  m. 
söker  man  gifva  skolan  en  lokal  prägel.  Man  lämnar  å  sido 
skolornas  stränga  enhetlighet  och  medgifver  dem  en  större 
frihet  i  enskildheter.  Så  böra  t.  ex.  skolbarnen  i  en  trakt, 
där  man  öfvervägande  sysselsätter  sig  med  åkerbruk,  i  sko- 
lan erhålla  de  grundläggande  insikterna  i  denna  näring.  I 
orter,  där  vinodling  är  hufvudnäringen,  skall  odlandet  af 
vin  och  hvad  därmed  står  i  sammanhang  behandlas  i  folk- 
skolan. I  kusttrakter  skall  undervisningen  hafva  till  syfte 
att  göra  barnen  förtrogna  med  skeppsfart  och  fiske. 

I  departementet  för  den  offentliga  undervisningen  i  Paris 
har  man  redan  tagit  ett  första  steg  till  förverkligandet  af 
denna  djupt  ingripande  reform  genom  att  utfärda  ett  cir- 
kulär rörande  undervisningen  i  kusttrakter.  Redan  för  två 
år  sedan  hade  nämligen  regeringen  mottagit  en  hemställan 
rörande  folkundervisningen  från  den  internationella  fiskeri- 
kongressen  i  Sobles-S^lenne.  I  denna  hemställan  förorda- 
des, att  i  folkskolorna  i  kusttrakterna  skulle  genomgås  en 
lärokurs  i  skeppsfart  och  fiske.  Enligt  nämnda  cirkulär 
skola  barn  från  åtta  till  tretton  år,  hvilka  besöka  skolorna 
i  kusttrakterna,  erhålla  undervisning  om  sådant,  som  hör  till 
sjömans-  och  fiskareyrket.  Därtill  hör  bland  annat  hyad 
som  med  hänsyn  till  lifvet  på  sjön  bör  iakttagas  beträffande 
föda,  kläder  o.  s.  v. ;  fiskfångst,  ute  på  hafvet  och  vid  kusten ; 
skeppsfart,  ute  på  hafvet  och  efter  land;  fiskarbåt;  räddnings- 
båt, deras  olika  delars  benämning  och  användning;  olika  slag 
af  skepp;  en  hamn;  dess  olika  delar;  till  sjömannens  och 
fiskarens   yrken    hörande  uttryck;    vanliga   engelska  beteck- 


158  N:r   20.      ETT  OCH   ANNAT   FRÅN  FOLKSKOLAN. 

ningar  för  hvad  som  hör  till  sjömansyrket  m.  m.,  främmande 
flaggor;  konstellationer,  polarstjärnor,  solens  skenbara  rö- 
relse, dagars  och  nätters  olika  längd;  månen  och  dess  faser; 
hafvet  med  ebb  och  flod;  sjökartor  och  deras  användning; 
mätning  af  djup;  fyrbåkar;  bojar;  sjötelegraf  och  kompasser 
m.  m.  Man  kan  ej  förneka,  att  en  dylik  undervisning  är  af 
nytta  som  förberedande  för  sjömans-  eller  fiskareyrket,  men 
å  andra  sidan  må  man  ej  förglömma,  att  folkskolan  framfor 
allt  har  till  uppgift  att  väcka  och  utveckla  själskrafterna, 
att  hon  skall  gifva  den  bildning  hvar  och  en  behöfver  äga 
för  att  kunna  vara  en  dugande  medlem  i  de  samfund,  Gud 
själf  stiftat  för  människans  fostrande  till  det  eviga  lifvet. 
De  insikter  och  färdigheter,  som  äro  behöfliga  för  utöfvan- 
det  af  ett  visst  yrke,  torde  dock  bäst  förvärfvas  antingen 
uti  särskilda  för  undervisningen  däri  inrättade  anstalter  eller 
genom  att  under  deltagande  i  arbetet  på  verkstaden,  i  fabri- 
ken, på  fältet  eller  sjön  småningom  öfvas  in  däruti,  samt  ge- 
nom hvad  man  ända  från  barndomen  utom  skolan  i  hemmet 
och  dess  omgifning  dagligen  hör  och  ser.  —  Kan  man  be- 
reda tillfälle  för  barnen  att,  sedan  de  lämnat  folkskolan  och 
begynt  ägna  sig  åt  ett  visst  yrke,  några  timmar  i  veckan 
erhålla  en  för  dem  lämpad  undervisning  uti  det  vidkommande 
yrkets  teorier,  torde  man  bäst  sörja  för  dess  deltagande  i 
kampen  för  tillvaron. 

3.  I  Tyskland  pågår  alltjämt  strider  om,  huruvida  un- 
dervisning i  manlig  slöjd  bör  meddelas  i  folkskolan  eller  icke. 
Nyligen  har  en  folkskolelärare  uppträdt  mot  införande  af 
nämnda  undervisning.  Han  anser  nämligen,  att  undervis- 
ningen i  ifrågavarande  ämne  är  skadlig  för  folkskolan. 
Afven  mot  undervisningen  i  huslig  ekonomi  drager  man  i 
härnad.  En  fru  skrifver  i  en  tidning  rörande  denna  under- 
visning i  folkskolan:  Om  vi  fråga  en  husmoder,  hvilken  hon 
helst  tager  till  tjänarinna:  en  flicka  från  folkskolan,  som  i 
denna  erhållit  undervisning  i  huslig  ekonomi,  eller  en  flicka, 
som,  sedan  hon  lämnat  folkskolan,  under  hälft  år  genomgått 
en  riktig  hushållsskola,  så  skall  hon  utan  tvifvel  svara,  att 
hon  föredrager  en  flicka  från  hushållsskolan.  I  den  sist- 
nämnda  skolan   har    undervisningen  kunnat  utöfva  ett  myc- 
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ket  större  inflytande  på  lärjungarna,  emedan  de^haft  tillbör- 
lig utveckling  och  mognad  för  att  kunna  göra  sig  den  till 
nytta. 

Den  enda  fördel,  undervisningen  i  huslig  ekonomi  i  folk- 
skolan har,  är,  att  den  såsom  obligatorisk  kan  komma  många 
till  del.  Men  äfven  denna  fördel  är  endast  skenbar.  Det 
kan  nämligen  ej  anses  som  något  gagneligt  att  gifva  många 
barn  en  otillräcklig  utbildning,  då  tiden  ej  medgifver,  att 
meddela  dem  en  grundlig.  Det  förhåller  sig  tvärt  om  så,  att 
en  ytlig  utbildning  medför  själföfverskattning.  Barnen  tro 
sig  vara  fullfärdiga  tjänarinnnor.  EJäraf  uppkomma  många 
olägenheter.  Nej,  äfven  på  detta  område  är  det  bäst  att 
skilja  allmänbildning  och  yrkesbildning.  Skall  nämligen 
tillräcklig  tid  beredas  för  yrkesbildningen  i  folkskolan,  måste 
tiden,  som  blir  öfrig  för  den  undervisning,  som  folkskolan  i 
första  hand  skall  meddela,  blifva  alldeles  för  knapp.  Härige- 
nom gör  man  en  stor  orätt  mot  skolans  alumner,  ty  det  blir  i 
allmänhet  svårt  för  dem,  ja,  någon  gång  omöjligt,  att  i  fram- 
tiden kunna  ersätta  det  försummade. 

Äfven  hos  oss  bryta  sig  åsikterna,  om  undervisning  i 
huslig  ekonomi  bör  meddelas  i  folkskolans  högre  klasser  eller 
i  särskilda  anstalter  åt  flickor,  som  afgått  från  den  egent- 
liga folkskolan.  De,  som  hylla  den  förstnämnda  åsikten, 
stödja  sig  därpå,  att,  om  undervisningen  meddelas  i  de  högre 
klasserna  af  folkskolan,  alla  flickorna  få  del  däraf  samt  att 
de  då  deltaga  däri  med  stort  intresse.  De  åter,  som  sluta 
sig  till  den  sistnämnda  åsikten,  förmena,  att  det  är  bättre 
att  gifva  ett  mindre  antal  en  undervisning,  som  medför  verk- 
lig nytta,  än  att  låta  ett  större  antal  deltaga  i  en  undervis- 
ning, som  måste  blifva  mer  eller  mindre  ytlig,  dels  därför  att 
för  liten  tid  ägnas  däråt,  dels  äfven  därför  att  de  undervi- 
sade ännu  ej  hafva  erforderlig  utveckling  därför. 

Vi  hafva  ännu  ej  tillräcklig  erfarenhet  för  att  kunna 
afgöra,  hvilkendera  af  dessa  åsikter  är  riktig.  Det  endast 
vilja  vi  här  fästa  uppmärksamhet  på,  att  man  måste  akta 
sig  för  att  i  folkskolan  upptaga  så  många  s.  k.  praktiska 
ämnen,  att  man  fråntager  henne  möjligheten  att  någorlunda 
grundligt   bibringa  sina  elever,  hvad  som  i  första  hand  till- 
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hör  henne  att  meddela.  Folkskolan  hör  dock  till  de  skolor, 
som  hafva  till  uppgift  att  meddela  allmänt  mänsklig 
bildning. 

Carl  K — n. 


21. 


»Kärna  och  skal  i  kristendomskunskapen.» 

I  första  häftet  af  denna  tidskrift  för  innevarande  år 
har  herr  J.  G — n  under  ofvanstående  öfverskrift  framställt 
några  tankar  om,  hvad  han  anser  vara  väsentligt,  och,  om 
icke  oväsentligt,  dock  mindre  väsentligt  i  kristendomskun- 
skapen. Men,  då  det  väsentliga  i  kristendomskunskapens 
innehåll  icke  kan  vara  något  annat  än  det,  som  är  i  kristen- 
domen själf  väsentligt,  så  följer  däraf,  att  författarens  gräns- 
skillnad mellan  det  mer  och  det  mindre  väsentliga  träffar 
själfva  kunskapsämnet. 

Vid  första  genomläsandet  af  uppsatsen  fann  jag  den,  på 
grund  af  framställningens  paradoxa  form,  med  hänsyn  till 
verkningarna  af  däri  förekommande  misstag  jämförelsevis 
ofarlig,  det  goda  i  densamma  åter  synnerligen  beaktansvärdt. 
Det  senare  anser  jag  fortfarande,  men  på  grund  af  de  be- 
kymmer, som  muntligen  och  skriftligen  uttalats,  har  jag  icke 
ansett  mig  böra  låta  de  förra  passera  förbi  utan  gensaga. 

Mot  uppsatsen  framställes  därför  här  tvenne  hufvud- 
anmärkningar. 

Den  första  lyder  så:  författaren  räknar  till  skalet  det 
historiska  i  kristendomens  förberedelser  och  förledes  därigenom 
till  medgifvanden,  som  gå  för  långt.  Han  medgifver  näm- 
ligen möjligheten  af  att  t.  ex.  Abraham  och  Josef  icke  fun- 
nits till,  men  därigenom  kommer  han,  i  hvad  det  angår  den 
förstnämnde,  i  strid  med  Jesus  själf,  som  talar  om  denne  som 
om  en  fullt  historisk  personlighet.  För  öfrigt  behandla  nya 
testamentets  författare  de  gammaltestamentliga  berättelserna 
såsom  historiska  fakta. 
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Låt  oss  lägga  märke  till  de  predikningar,  hvarigenom 
den  första  kristendomskunskapen  meddelades.  Alla  de  tal 
af  Petras  och  Paulus,  h vilka  meddelas  i  Apostlagärningarna, 
äro  historiska  och  i-eke  läroframställningar.  Lärorik  i  be- 
rörda hänseende  är  i  synnerhet  Stefani  öfversikt.  Jag  til- 
låter mig  här  att  anföra  några  ord  efter  en  till  kristendomen 
omvänd  jude,  framlidne  d:r  A.  Saphir.  »Det  är  svårt  för  oss 
att  fullt  fatta  den  historiska  och  nationella  karaktären  af 
apostlarnes  predikan  för  Israel.  Under  den  nytestamentliga 
nådeshushållningen  riktas  våra  tankar  hufvudsakligen  på 
sanningen  från  dess  evighetssida.  Yi  betrakta  Guds  kärlek, 
vår  Frälsares  nåd,  Andens  inneboende,  själens  ställning  till 
Kristus  och  vår  förening  med  honom  i  den  tillkommande 
härligheten.  Detta  är  allt  rätt,  och  dock  är  där  en  fara  att 
sätta  en  abstrakt  och  doktrineli  framställning  i  stället  för 
skriftens  konkreta  och  historiska.» 

Så  långt  bevisligt  är,  att  Jesu  apostlar  uppfattade  gamla 
testamentets  berättelser  historiskt,  så  långt  må  ock  vi  göra 
det,  andra  må  fälla  öfver  oss  och  vår  kunskap,  hvad  dom 
dessa  lyster. 

Förf.  framhåller  med  kraft  nödvändigheten  af  att  »låta 
de  stora*  lifssanningaroa  i  berättelsen  komma  på  ett  enkelt 
och  naturligt  sätt  fram  i  dagen».  Hvad  förf.  menar  med 
stora  lifssanningar,  få  vi  veta  af  påståenden  som  dessa: 
»Adams  och  Evas  fall  skall  nog  lära  oss,  huru  det  första 
fallet  skedde,  men  äfven  att  vi  ej  för  en  ringa  fördel  böra 
låta  mana  oss  att  handla  mot  Guds  bud.  . . .  Berättelsen  om 
Kain  och  Abel  skall  lära  oss,  att  en  äldre  och  kanske  därför 
starkare  bror  ej  skall  missbruka  sin  makt  öfver  sin  yngre, 
svagare.  . . .  Kärnan  i  dessa  berättelser  (Josefs  historia)  . . . 
huru  en  fader  af  helt  naturliga  orsaker  kan  ha  det  ena  barnet 
kärare  än  det  andra  .  .  .  men  det  kan  leda  till  ondt,  så 
att  barnet  ej  blott  börjar  tänka  högt  utan  till  och  med 
drömma  högt  om  sig  själft,  och  huru  Gud  då  genom  sina 
lefnadsskickelser  måste  komma  och  slå  ned  de  höga  tan- 
karna.» 


*  Anm.  Kursiveringen  af  förf. 
Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1899.  ,11 
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Mot  tolkningen  af  den  väsentliga  innebörden  i  dess 
exempel  ur  der  heliga  historien  anmärkes  följande. 

Eva  och  med  henne  Adam  åsyftade  icke  »en  ringa  ifrrdel» 
men  att  genom  ett  obetydligt  medel  (ätandet  af  ett  äpple) 
vinna  en  stor  fördel  (samma  förmåga  som  Gud  i  att  skilja 
mellan  godt  och  ondt).  Gent  emot  författarens  något  puerila 
uppfattning  af  kärnan  i  berättelsen  om  Kain  och  Abel  ställer 
jag  denna:  berättelsen  visar  oss,  h vilken  förfärlig  makt  syn- 
den då  redan  blifvit  inom  mänskligheten,  ty  brodermord  anses 
af  alla  folk  som  en  styggelse.  Hvad  Josefs  historia  beträffar, 
skulle  det  föra  oss  för  långt  att  ingå  på  densamma,  men  då 
förf.  synes  vilja  härleda  Josefs  bekanta  drömmar  om  fram- 
tida upphöjelse  ur  egna  högmodstankar,  vill  jag  till  detta 
blott  foga  denna  lilla  anmärkning:  detta  högmod  var  således 
ett  profeterande  högmod! 

På  grund  af  hvad  här  senast  påpekats  anser  jag  mig  äga 
skäl  för  en  andra  anmärkning:  författaren  visar  sig  sakna 
blick  för  de  stora  lifssanningama,  åtminstone  då  dessa  fram- 
träda inom  den  gammaltestamentliga  historien. 

Dessa  anmärkningar  låta  skarpa,  de  äro  det  ock,  och  de 
äro  det  med  fällt  allvar,  men  för  dem  bland  tidskriftens 
läsare,  hvilka  icke  personligen  känna  herr  J.  G — n,  vill  jag 
med  stöd  af  20-årig  erfarenhet  försäkra:  han  är  bättre  i  sin 
praxis. 

8.  L. 


22. 

Behöfva  vi  en  ny  katekes? 

(Genmäle  till  F.  A.  J.) 

Genom  det  sista  inlägget  har  åtskilligt  blifvit  jämkadt 
och  bättre^  sagdt,  men  själfva  hufvudfrågan  har  ock  blifvit 
närmare  fixerad,  och  den  fara,  som  ligger  i  densammas  lös- 
ning på   det  af  F.  A.  J.  föreslagna  sättet,  träder  därigenom 
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klarare   i   ögonen   på  hvarje   vän  af  luthersk  bekännelse  och 
konkret  barnaundervisning. 

Katekesuppställningens  förhållande  till  medeltiden  tycker 
jag,  att  man  gärna  kan  lämna;  ty  detta  är  endast  en  fras, 
med  hvilken  man  kan  skrämma  åtskilligt  godt  folk  som.  med 
en  buse.  Medeltidens  alster  har  jag  rättighet  och  skyldighet 
ätt  helt  opartiskt  pröfva  och  behålla  däraf,  hvad  godt  är. 
Och  jag  är  säker  på,  att  F.  A.  J.  med  mig  beundrar  och 
värderar  mycket  från  denna  tid*  —  dock  icke  katekesuppställ- 
ningen. Men  skall  denna  förkastas,  måste  detta  enligt  min 
mening  ske  på  helt  andra  grunder  och  med  långt  bättre  skäl 
än  på  detta  drakoniska  sätt. 

Vidare  är  det  en  glädje,  att  hvad  af  mig  ordagrant 
citerats  om  Luthers  katekes  ur  meranämnda  uppsats  blifvit 
beriktigadt,  ty  det  var  verkligen  —  »tarfligt».  Därpå  gör 
F.  A.  J.  mig  en  och  annan  fråga,  som  jag  anser  mig  skyldig 
att  besvara. 

1.  »Alltså:  i  kristendom,  skall  en  bekännelseskrift  an- 
vändas som  lärobok  med  bibehållande  af  dess  uppställning  — 
äfven  om  denna  vore  felaktig?  Uppställningen  (äfven  den 
felaktiga)  hör  med  till  bekännelsen?»  Ja,  så  enfaldig  har  jag 
verkligen  under  hela  mitt  lif  varit.  Och  för  denna  min  tro 
har  jag  haft  följande  grunder:  l:o  har  jag  aldrig  märkt,  att 
någon  kyrkans  representant  tagit  sig  för  att  ändra  innehåll 
och  uppställning  hvarken  i  någon  skrift  af  konkordieboken 
eller  i  Uppsala  mötes  beslut;  2:o  har  jag  sett, -hur  betydande 
män,  så  vidt  möjligt  varit,  sökt  återgifva  bekännelseskrifterna 
just  i  deras  ursprungliga  skick  både  till  uppställning  och 
innehåll;  3:o  i  min  ungdom  manade  oss  professorn  i  dogmatik 
att  läsa  augsburgiska  bekännelsen  antingen  på  latin  eller  i 
dess  ursprungliga  form  på  tyska,  och  endast  för  vår  svaghets 
skull  tillät  han  oss  att  läsa  t.  ex.  Lemkes  öfversättning.  Och, 
när  vi  pröfvades  och  hade  användt  den  som  »lärobok»,  fingo 
vi  läsa  den  som  munken  sitt  pater  noster;  men  aldrig  fick 
jag  veta,  att  icke  uppställningen  (felaktig  eller  icke  felaktig 
skulle   höra   med   till  bekännelsen.    Därför  kan  jag  ej  annat 

*  Kallar  icke  d:r  Pressensé  speciellt  medeltidens  stora  dogmatiska  arbeten 
stankens  katedraler»?  Och  det  var  som  bekant  dessa  »katedraler»,  söm  refor- 
matorerna ersatte  med  sina  loci. 
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än  här  utropa:  Visa  mig  en  bekännelse  utan  uppställning, 
så  skall  jag  visa  en  sådan  med  uppställning!  Hvad  som  är 
felaktigt  i  denna  uppställning,  det  är  ännu  ej  till  fullo  upp- 
visadt,  ännu  mindre  af  kyrkan  genom  beslut  domfast. 

F.  A.  J:s  å  sid.  136  klart  uttryckta  mening  är  dock 
denna:  »Men,  om  man  får  en  lärobok,  som  är  uppställd  på 
annat  sätt  än  Luthers  katekeser,  så  behöfver  det  ej  ha  till 
följd,  att  de  bannlysas  ur  undervisningen.  Tvärt  om  kan  och 
bör  deras  innehåll  ingå  på  respektive  punkter  i  läroboken.» 
Någon  egentlig  bannlysning  af  Luthers  katekeser  ur  under- 
visningen, i  samma  mening  som  när  fransmännen  förvisat  de 
religiösa  begreppen  ur  läseboken,  hoppas  vi  väl  ej  skall  komma 
i  fråga,  så  länge  vi  bekänna  oss  till  lutherska  läran;  men  det 
synes  mig  vara  skada  nog,  i  fall  Luthers  lilla  katekes  ej  längre 
blefve  läst  i  våra  folkskolor.*  Och  den  följden  skulle  dock 
konsekvent  komma  af  sig  själf  —  »man  måtte  gråta  eller  le» 
— ,  så  snart  som  vi  ej  hade  någon  plats  för  Luthers  katekes 
.  i  vår  läroplan.  Och  visst  är,  att  Luthers  lilla  katekes  efter 
denna  mening  komme  att  intaga  samma  ställning  till  vår 
barnaundervisning  som  öfriga  delar  af  konkordieboken,  h vilka 
lärda  män  upphöja  och  beprisa,  meditera  och  diskutera,  men 
som  få  äldre  af  menige  man  och  alls  inga  af  folkets  barn  ha 
läst,  och  som  de  ej  känna  ens  till  namnet.  Då  F.  A.  J.  säger 
sig  vara  »rädd  om  Luthers  katekeser»,  hade  man  med  skäl 
väntat,  att  han  med  all  makt  skulle  drifva  på,  att  åtminstone 
dessa  bekännelseskrifter  skulle  bli  lästa  och  bevarade  i  minnet 
hos  menige  man;  men  detta  bör  np.  ty  värr  ej  ske  för  den  i 
hans  ögon  felaktiga  uppställningens  skull. 

»Tvärt  om  kan  och  bör  deras  innehåll  ingå  på  respektive 
punkter  i  läroboken.»  Detta  synes  ju  vara  en  stor  nåd  gent 
emot  Luthers  katekeser;  men  tillåt  mig  säga,  att  det  finnes 
hundratals  in-  och  utländska  böcker,  som  kunna  göra  anspråk 
på  samma  nåd  hos  en  författare,  som  skrifver  en  lärobok  i 
luthersk  lära  för  barn  eller  äldre;  ty  alltid  finns  det  något 
af  deras  innehåll,  som  »kan  och  bör  ingå  på  respektive  punk- 
ter i  läroboken».  Ja,  förunderligt  att  höra,  namnes  i  artikeln 
blott  ett  eijda  exempel  på  att  Luthers  ord  »kunde  läggas  till 

*  Då  unnade  prof.  P.  Eklund  Luthers  större  katekes  ett  betydligt  bättre 
öde  i  sin  motion  vid  1898  års  kyrkomöte. 
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grund».  Detta  kan  väl  ändå  aldrig  hänga  rätt  ihop?  Skola 
icke  Luthers  katekeser  vara  värda  ett  bättre  öde  än  att  be- 
gagnas som  hjälpkällor  åt  läroboksförfattare?  Därtill  är  åt- 
minstone icke  den  lilla  och  kanske  ej  heller  den  stora  någon- 
sin ämnad. 

Jo,  svarar  F.  A.  J.  i  slutet  af  sin  artikel,  »innehållet  i 
Luthers  katekeser  måste  vara  normgifvande».  Men  hvarför 
i  all  världen  flera  normer  för  en  stackars  läroboksförfattare 
i  kristendom?  Här  han  ej  nog  normer  i  bibeln  och  hela  den 
ttfriga  konkordieboken?  Finns  det  verkligen  någon  punkt  i 
den  lutherska  läran,  som  särskildt  behöfver  normeras  af 
Luthers  katekeser?  Aldrig  har  jag  ännu  hört  en  teolog 
Åberopa  sig  på  Luthers  katekeser  såsom  ensamt  normgif- 
vande  för  någon  läropunkt.  Hafva  de  således  ingen  annan 
betydelse,  tror  jag  för  visso,  att  vi  kunna  få  en  luthersk 
lärobok  i  religion  dem  förutan.  —  Och  därhän  går  det 
kanske  för  den  felaktiga  uppställningens  och  frågeformens 
skull. 

2.  På  tal  om  system  och  ordning  yttrar  F.  A.  J.:  »Om 
jag  uppställer  en  rad  af  stolar,  så  kan  man  ej  tala  om  sy- 
stem, men  väl  om  ordning,  en  yttre  sådan.  En  sådan  ord- 
ning finns  det  ock  mellan  de  fem  hufvudstyckena  i  kateke- 
sen, ett  -står  först  o.  s.  v.  Men  den  inre  enheten  saknas. 
Kanske  J.  G— n  är  nöjd  med  den  blott  yttre  ordningen?» 
Detta  låter  ju  slående.  Men  —  må  det  nu  vara  rent  ut 
sagdt  — ,  så  modern  är  jag  verkligen,  att  jag  är  i  viss  me- 
ning nöjd  med  den  yttre  ordningen,  äfven  i  detta  läroämne. 
Och  därhän  har  jag  kommit  dels  på  teoretisk,  dels  på  prak- 
tisk väg. 

Jag  har  nämligen  gifvit  akt  uppå,  att  man  numera  t. 
ex.  vid  innanläsning  inlär  det  ena  ljudet  först,  det  andra 
sedan  o.  s.  v.,  tills  man  fått  så  många  ljud,  att  de  tillsam- 
mans kunna  bilda  ett  ord;  i  räknekonsten,  som  anses  såsom 
■ett  ytterst  rationellt  läroämne,  sätter  man  5  streck,  5  kulor, 
5  stolar  bredvid  hvarandra  för  att  lära  barn  uppfatta  siff- 
ran 5;  i  naturalhistoria  betraktar  man  t.  ex.  5  djur-  eller 
^växttyper  efter  hvarandra  utan  att  tills  vidare  bekymra  sig 
om  systemet;  i  fysik  utgår  man  från  försök  i  progressiv 
ordning    för    att    komma    till    den   allmänna   lagen   o.  s.  v 
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Nåväl,   hvarför  skalle  det  förhålla  sig  annorlunda  med  kris- 
tendomen såsom  läroämne? 

Sedan  jag  fått  detta  klart  för  mitt  medvetande,  har  jag 
varit  nöjd  med  att  läsa  den  ena  berättelsen  efter  den  andra 
i  bibi.  historien  i  yttre  ordning  utan  att  göra  system  däraf, 
det  ena  hufvudstycket  efter  det  andra  af  katekesen  i  ord- 
ning utan  att  göra  annat  än  realsystem  däraf,  det  ena  styc- 
ket efter  det  andra  vid  morgonandakten  o.  s.  v.  Ty  jag  an- 
ser ej,  att  man  kan  eller  bör  bibehålla  en  öf ver  vunnen  stånd- 
punkt i  metodiskt  af  seende  i  detta  ämne  mer  än  i  något  an- 
nat. Och  för  öfrigt  ha  vi  ju  den  lärda  skolan  med  lektoren 
och  professoren  både  i  praktisk  och  annan  teologi,  må  de 
sätta  i  system  så  mycket  de  vilja  hvad  vi  såsom  konkreta 
typer  och  praktiska  lifsmedel  meddelat  barnen,  när  dessa 
hunnit  den  bildningsnivå,  att  de  kunna  tillägna  sig  ett  sy- 
stem. —  Anmärkas  bör,  att  jag  i  min  uppsats  alls  icke  ytt- 
rat mig  hvarken  om  professorernas  insikt  i  praktisk  teologi 
eller  om  tankesammanhanget  i  kyrkoåret  utan  valt  helt 
andra  exempel,  som  ännu  stå  för  mig  ovederlagda. 

Men  hur  har  jag  kommit  till  samma  mål  på  praktisk 
väg?  Låtom  oss  välja  ett  exempel.  Vi  föreställa  oss,  att 
vi  båda  äro  ute  på  en  mödosam  vandring  under  en  varm 
sommardag.  Vi  inträda  i  ett  hus  vid  vägen  fös  att  söka 
svalka  och  hvila.  I  huset  finnas  5  stolar.  En  af  dessa  er- 
bjud es  mig,  och,  då  jag  finner  inre  enhet  i  denna  stol,  mot- 
tar jag  den,  sätter  mig  därpå  och  känner,  att  min  flämtande 
lifsande  får  lisa,  hvila  och  ny  kraft.  Men  min  vän  vill  ej 
sätta  sig,  ty  »den  inre  enheten»  mellan  de  5  stolarna  »saknas». 
Därför  måste  de  först  sammanarbetas  till  en  5-sitsig  bänk, 
innan  han  kan  få  sätta  sig.  Hvad  sägs  om  en  sådan  prak- 
tik? —  Se,  så  tänker  jag  ock  om  våra  5  hufvudstycken. 
»De  hafva  den  fördelen»,  såsom  der  grosse  B.  en  gång  sade, 
»att  de  finnas  till.»  Våra  barn  och  vår  arbetande  allmoge 
—  och  hvarför  icke  vi  själfva  såsom  arbetande  — ,  vi  äro 
de  där  vandrarne,  som  framför  allt  behöfva  något  praktiskt 
för  det  praktiska  lifvet.  Och  hvad  bryr  sig  den  trötte 
om,  ifall  de  5  stolarna  stå  i  system  eller  icke,  blott  de  fram- 
sättas så,  att  han  kan  finna  hvad  han  behöfver  i  dem?  För 
honom   kan   det   t.  o.  m.  vara  en  praktisk  fördel,  att  de  äro 
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skilda  och  blott  stå  i  en  yttre  ordning,  och  för  mig  såsom 
lärare  är  det  en  hufvndsak  att  framställa  hvart  och  ett  af 
dem  i  sådant  skick,  att  den  trötte  vill  och  kan  använda  dem, 
när  han  kommer  från  sitt  arbete  och  behöfver  dem.  Kan 
jag  sedan  se  ett  sammanhang  inom  hvarje  afdelning  så  väl 
som  mellan  alla  tillsammans,  är  det  ju  godt,  såsom  jag  ock 
försökt  i  min  förra  uppsats. 

Hvad  den  »inre  enheten»  vidkommer,  torde  nog  ingen  af 
oss  ha  kunnat  angifva  den  så,  att  alla  därmed  äro  nöjda. 
Ty  lika  visst  som  mången  kan  kritisera  mitt  angifvande  af 
ordningen  och  sammanhanget  i  det  gamla,  lika  visst  och 
kanske  ännu  vissare  skall  mången  kritisera  den  »inre  enhet», 
som  föreslås  för  utarbetande  af  en  ny  katekes. 

F.  A.  J.  har  angifvit  hvad  som  menas  med  system:  »en 
ordning,  som  är  gifven  i  och  med  föremålet  själft»;  det  är 
sant.  Men  på  denna  sats  ville  jag  ej  inlåta  mig;  ty  den 
syntes  mig  alltför  omöjlig  i  denna  fråga.  Ty  hvad  är  här 
»föremålet  själft»?  Och  h vilken  är  den  ordning,  som  är  gif- 
ven i  och  med  föremålet  själft?  Såvidt  mig  är  bekant,  har 
detta  föremål  aldrig  fått  något  namn  på  vårt  språk,  ännu 
mindre  kan  ordningen  vara  gifven,  i  hvilken  man  kan  be- 
trakta det;  ty  aldrig  kan  väl  ett  stycke  antropologi,  ett 
stycke  teologi,  ett  stycke  kosmologi,  ett  stycke  judendom, 
ett  stycke  kristendom  o.  s.  v.  vara  föremålet,  såsom  F.  A.  J. 
synes  antaga.  Skulle  åter  F.  A.  J.  svara;  »Kristendomen 
eller  kristendomskunskapen  är  naturligtvis  föremålet»,  då 
vore  strid  snart  i  full  låga  om  hvad  som,  stricte  taget,  hör 
till  kristendomen  såsom  sådan  eller  icke  och  vidare  om  »ord- 
ningen, som  är  gifven  i  och  med  föremålet  själft.»  För  mig 
åter  står  Luthers  Lilla  katekes  som  en  af  kyrkan  antagen 
bekännelseskrift  såsom  föremålet,  och  därför  blir  äfven  ord- 
ningen för  mig  gifven  i  och  med  detta  föremål. 

Men  om  detta  föremål  yttrar  F.  A.  J.:  »Om  man  nu 
först  skulle  skrifva  en  katekes,  skulle  ingen  falla  på  den 
idéen  att  lägga  till  grund  en  sådan  indelning  som  den  efter 
de  5  hufvudstyckena.»  Däri  ger  jag  honom  fullkomligt  rätt, 
men  ej  därför  att  detta  enligt  mitt  förmenande  vore  felak- 
tigt, utan  emedan  tidsandan  inom  den  teologiska  världen  är 
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alltför  mycket  reflekterad  och  systematiserande.*  Den  har 
ej  ännu  fått  sina  ögon  tillräckligt  öppna  för  betydelsen  af 
det  konkret-typologiska  undervisningssättet  vare  sig  i  den 
form,  hvari  de  gamla  hade  det,  eller  i  den  förändrade  form, 
hvari  det  nu  gör  sig  gällande  i  andra  läroämnen.  Och,  som 
bekant,  gör  detta  sig  gällande  äfven  på  andra  områden  af 
den  praktiska  teologien,  t.  ex.  i  psalmpoesien. 

»Och,  om  han  gjorde  det,  skulle  han  nog  bli  tämligen 
omildt  bedömd,  kanske  äfven  af  J.  Gr — n»,  tillägger  F.  A. 
J.  Det  medger  jag  också  gärna,  efter  hvad  jag  ofvan  ytt- 
rat. Och  särskildt  vet  jag  detta  om  den  J.  G- — n,  som  lefde 
för  15  år  sedan,  men  att  ett  omslag  hos  mig,  såsom  jag  tror, 
på  goda  grunder  ägt  rum,  det  har  jag  både  enskildt  och  of- 
fentligen gifvit  till  känna  (se  t.  ex.  Om  hastförhören,  Tidskr. 
för  teol.  1892,  h.  1;  Kärna  och  skal  o.  s.  v.  i  denna  Tidskr. 
1899  h.  1).  För  den  trötte  kan  en  stol  vara  en  hufvudsak 
eller,  om  man  så  vill,  ett  hufvudstycke,  och  för  en  kristen 
kan  t.  ex.  lagen  vara  ett  hufvudstycke,  oberoende  af  alla 
andra  stycken.  Sedan  jag  fått  detta  klart  för  mitt  medve- 
tande, har  jag  med  lika  mycken  villighet  som  skyldighet 
såsom  lärare  framställt  h vilket  eller  h vilka  af  dessa  huf- 
vudstycken,  som  fallit  på  min  lott. 

Katolikerna  ha  tre  stycken,  som  de  noga  inlära  hos  me- 
nige man:  tron,  Fader  vår  och  Ave  Maria;  vi  såsom  luthera- 
ner ha  5  (enligt  Luthers  mening  borde  det  vara  6),  som  vi 
meddela  åt  hvarje  människa.  Någon  bestämd  indelning  tror 
jag  dessutom  knappt,  att  man  tänkt  på,  när  man  gjort  dessa 
5  eller  6  stycken  till  föremål  för  populär  kristendomsunder- 
visning, utan  man  har  satt  dem  i  den  ordning,  som  man 
ungefär  tyckt,  att  det  kunde  passa  för  det  praktiska  behof- 
vet  och  lifvet.  Därför  synes  det  mig,  som  kunde  man  knappt 
tala  om  en  »felaktig»  sådan  utan  måste  ställa  frågan  så: 
»Ar  det  praktiskt  eller  opraktiskt  att  meddela  kristendoms- 
kunskapen i  5  hufvudstycken?» 

3.  »Om  man  sammanför  det,  som  hör  tillhopa,  så  blir 
framställningen  för  lång.  Hvad  sägs  om  en  sådan  logik?» 
utropar  F.  A.  J.  —  Min  bäste  F;  A.  J.,  nog  vet  han  bättre 


*  Man  vill  ersätta  loci  med  »andliga  katedraler». 
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jag,  att  man  om  den  logiken  eller —  som  jag  ville  kalla 
det  —  om  den  praktiken  ej  kan  säga  annat  än  godt.  Yi 
begagna  oss  nämligen  af  densamma  dagligen  både  muntli- 
gen  och  skriftligen,  både  när  det  gäller  att  genomföra  en 
egen  uppgift  eller  att  lämna  en  sådan  åt  en  annan.  Nog 
vet  han,  att  »om  man  sammanför  det,  som  hör  tillhopa»,  t.  ex. 
om  bokstafven  a,  om  talet  12,  om  djuret  björnen,  om  näss- 
lan, om  ljudet  o.  s.  v.,  så  blir  framställningen  ovillkorligen 
för  lång  och  kanske  alldeles  onjutbar  for  mina  lärjungar. 
Jag  vill  blott  erinra  om  artiklarna  öfver  ofvannämnda  begrepp 
i  Linders  konversationslexikon.  Detta  vore  enligt  mitt  för- 
menande högst  olämpligt;  stundom  är  det  ock  faktiskt  omöj- 
ligt, t.  ex.  i  förevarande  diskurs  mellan  oss.  Lika  opraktiskt 
och  olämpligt,  som  det  således  vore  att  söka  sammanföra  allt 
det,  som  hör  tilllhopa  med  t.  ex.  12-talet,  och  behandla  detta 
på  en  gång,  lika  olämpligt  och  opraktiskt  anser  jag  det  vara 
att  sammanföra  allt,  som  skulle  kunna  hänföras  t.  ex.  till 
3:e  artikeln  och  behandla  detta  på  en  gång.  —  Eller  —  för 
att  nämna  ett  annat  exempel  —  jag  öppnar  ett  samtal; 
men  min  interlokutör  vill  ej  gå  vidare,  förrän  han  fått  »sam- 
manföra det,  som  hör  tillhopa»  med  detta  ämne.  Han  blir 
för  mig  till  slut  odräglig  genom  sin  »omständlighet». 

P.  A.  J.  erinrar  om,  att  dessa  5  hufvudstycken  härleda 
sig  från  medeltiden,  jag  erinrar  om,  att  det  nutida  Tysk- 
lands lutheraner,  som  väl  ej  äro  kända  för  anderhaltighet  i 
vetenskapligt  afseende,  bibehållit  både  dessa  5  hufvudstyc- 
ken och  frågeformen.  Hade  det  varit  så  felaktigt  och  så 
farligt,  spm  F.  A.  J.  synes  antaga,  hade  de  väl  ej  så  länge 
kunnat  ha  det  på  detta  sätt. 

Emellertid  är  den  åsikt,  som  af  F.  A.  J.  blifvit  fram- 
ställd, h varken  fullständigt  ny  eller  obepröfvad.  I  vårt 
grannland  Finland  har  man  en  lärobok,  utarbetad  efter  de 
»allmänna  synpunkter»,  som  nu  blifvit  föreslagna.  Där  har  det 
ock  gått  så,  som  jag  sagt.  Jag  träffade  i  våras  en  semina- 
rielektor och  frågade  honom:  »Hur  går  det  då  med  Luthers 
katekes?»  Med  en  axelryckning  svarade  han:  »Nao,  inte 
vet  jag,  på  somliga  ställen  läser  man  den  väl,  på 
andra  icke.» 
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I  Sverige  ha  vi  väl  ännu,  såsom  jag  antager,  god  tid 
att  tänka  på  saken,  men,  eftersom  frågan  blifvit  väckt,  kan 
det  ju  ha  sitt  intresse  att  skärskåda  densamma  och  därmed 
söka  tillgodogöra  sig  äfven  andra  lands  erfarenheter. 

I  största  korthet  anser  jag  mig  nu  ha  svarat  på  till  mig 
ställda  frågor,  och  jag  skulle  önska,  att  det  skett  så,  att  nå- 
got ljus  därigenom  spridts  öfver  det  framkastade  spörsmålet. 

Att  faktiskt  undantränga,  godtyckligt  sönderstycka  och 
använda  en  sådan  skrift  som  Luthers  Lilla  katekes  för  att 
få  de  stycken,  som  höra  till  vårt  kristendomslif  ordnade  i 
ett  om  än  aldrig  så  enhetligt  och  förnuftigt  system,  vore 
emelltid  enligt  min  mening  föga  välbetänkt,  ja,  kanske  just 
i  vår  tid  farligt;  ty  vårt  folk  finge  då  aldrig  ordentligt 
lära  sig  någon  luthersk  bekännelseskrift.  Och  så  lifligt  jag 
än  önskar,  att  Gud  och  människor  må  komma  i  rätt  förhål- 
lande till  hvarandra  i  verkligheten  —  ej  blott  på  papperet  — , 
så  betviflar  jag  dock,  att  detta  genom  ett  sådant  förfa- 
rande säkrare  åstadkommes.  Månne  icke  tvärt  om  både  tio 
Guds  bud,  tron,  Fader  vår,  läran  om  dop  och  nattvard  skulle 
förlora  mycket  af  sin  omedelbarhet  och  konkrescens  på  en  så- 
dan sammanarbetning?  De  blefve  då  ej  längre  hvar  för  sig 
mer  eller  mindre  fristående  storheter  utan  mer  eller  mindre 
fördolda  faktorer  i  en  produkt. 

Skulle  åter  Luthers  Lilla  katekes  bibehållas  jämte  den 
nya  läroboken,  finge  barnen  tre  läroböcker  i  kristendom  med 
olika  uppställning:  bibi.  hist.,  Luthers  katekes  och  den  nya 
läroboken,  hvilken  väl  icke  kan  anses  som  en  praktisk  an- 
ordning. 

Redan  länge  har  man  yrkat  på  en  återgång  från  det 
abstrakta  till  det  konkreta,  och  detta  vill  nog  äfven  F.  A. 
J.,  fastän  ej  i  afseende  på  uppställningen;  men  skulle  man 
följa  den  nu  anvisade  vägen,  så  fördes  man  just  in  på 
abstraktionernas  väg,  äfven  om  språket  vore  än  så  »enkelt 
och  »lättfattligt»  och  öfversikten  än  så  »enkel  och  klar,  för  att 
ej  tala  om  den  fara,  som  ligger  nära  till  hands:  att  blanda 
för  mycket  vatten  i  mjölken. 

J.  G — n. 
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23. 


Betydelsen  af  en  god  folkbildning  för  ett  lands  ekonomiska 

utveckling. 

Enligt  meddelanden  från  insiktsfulla  arbetsgifvare  för- 
blifva  arbetare,  som  icke  erhållit  någon  undervisning,  stå- 
ende på  »arbetets  lägsta  stadier».  Sådana  arbetare  kunna  i 
allmänhet  användas  endast  vid  sådant  arbete,  till  hvars  ut- 
förande den  fysiska  kraften  spelar  en  väsentlig  roll,  ett  ar- 
bete, som  i  Ryssland  kallas  »svart  arbete».  Med  fördel  kan 
man  icke  använda  arbetare,  som  icke  i  hem  eller  skola  fått 
åtnjuta  någon  egentlig  undervisning,  till  skötande  af  ma- 
skiner. Såsom  förmän  och  tillsyningsmän  äro  de  alldeles 
obrukbara.  Till  och  med  till  sådant  arbete,  till  hvars  ut- 
förande hufvudsakligen  fysisk  kraft  erfordras,  är  den  arbe- 
tare, som  under  uppväxtåren  fått  deltaga  uti  ordnad  under- 
visning, att  föredraga  framför  den,  som  varit  i  saknad  af 
sådan.  Den  förstnämnde  förstår  nämligen  att  bättre  ordna 
arbetet  och  sparar  därigenom  muskelkraft.  Fördelen  af  att 
använda  läskunniga  arbetare  visar  sig  för  öfrigt  alldeles 
tydligt  däruti,  att  antalet  olycksfall  under  arbetet  blir  be- 
tydligt mindre,  än  om  man  har  okunniga  arbetare;  äfven- 
som  däruti,  att  arbetet  utföres  fortare,  och  att  därtill  ej  åt- 
går så  stor  kvantitet  råämne.  Dessa  fakta  konstaterades 
nyligen  på  en  kongress  i  Moskva  för  »teknisk  uppfostran». 
Afven  i  Amerika  har  man  gjort  liknande  iakttagelser.  Där- 
för erhålla  ock  läskunniga  arbetare  högre  aflöning  än  de, 
som  ej  fått  lära  sig  konsten  att  läsa. 

I  samma  mån,  som  arbetarens  själskrafter  utvecklas, 
blir  han  ock  en  skickligare  arbetare,  dock  under  förutsätt- 
ning att  han  vill  rätt  använda. sina  pund,  och  att  han  får 
hafva  hälsa  och  krafter  i  behåll. 

Alltmer  börjar  man  inse  vikten  däraf,  att  tillfälle  be- 
redes   för   arbetaren   att   under   fritiderna  genom  läsning  på 
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egen  hand  eller  genom  åhörande  af  föreläsningar  o.  d.  vidga 
Bina  insikter  och  utveckla  sina  själskrafter. 

Grod  undervisning  under  barnaåren  böra  vi  sålunda 
äfven  från  ekonomisk  synpunkt  skaffa  våra  blifvande  arbe- 
tare och  åt  dem,  som  bestämt  sig  för  ett  visst  yrke  och  be- 
gynt arbeta  däruti,  tillfälle  till  fortsatt  undervisning,  sär- 
gkildt  i  sådana  stycken,  som  stå  i  samband  med  vidkom- 
mande yrke. 

Carl  K — n. 


24. 

Behöfvas   vid  folkskolelärareseminarierna   några  närmare 
bestämmelser  ahgående  elevernas  lif  utom  läroanstalten? 

I  gällande  seminariestadga  handlar  paragraf  54  om  ele- 
vernas uppförande.  Det  heter  där:  »Elev  åligger  att  städse 
iakttaga  ett  stilla  och  sedligt  uppförande,  villigt  underkasta 
sig  den  bestämda  ordningen,  visa  aktning  och  lydnad  för 
sina  lärare  samt  hörsamma  deras  tillrättavisning  och  förma- 
ning.» Härunder  kan  visserligen  mycket  innefattas,  men 
stadgandet  är  enligt  vår  mening  gifvet  i  alltför  allmän  och 
obestämd  form. 

Om  en  elev  dricker  sig  drucken,  så  är  visserligen  detta 
ej  ett  stilla  och  sedligt  uppförande.  Men,  om  elever  besöka 
värdshus,  schweizerier  och  dylika  ställen,  så  kan  detta  ej 
direkt  stämplas  såsom  bevis  på  ett  osedligt  uppförande, 
ehuru  det  ingalunda  väl  passar  en  blifvande  folkskolelärare. 
Nu  finns  i  stadgan  ej  något  förbud  däremot,  och  rektorerna 
anse  sig  ej  kunna  förbjuda  källarbesök  utan  blott  varna 
därför. 

Blir  det  tämligen  vanligt,  att  elever  besöka  dylika  stäl- 
len, stå  rektor  och  lärare  i  det  hela  taget  maktlösa.  Att 
på  grund  af  ofvan  nämnda  paragraf  nedsätta  betyget  för 
uppförande  är  ej  godt.  På  stipendierna  kan  det  ej  heller 
nämnvärdt  inverka,  då  det  för  stipendiers  erhållande  ej  förd- 
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ras  mer  än  betyget  »godt»  (1)  i  uppförande.  —  Vid  några 
seminarier  har  man  sökt  af  hjälpa  bristen  genom  några  sär- 
skilda städganden  eller  tillägg.  Så  fanns  för  flera  år  sedan 
vid  ett  seminarium  ett  särskildt  tillägg,  hvarnti  allt  besök 
på  källare,  krogar,  ölstugor  m.  m  förbjöds.  Detta  var  vis- 
serligen praktiskt,  ehuru  åtgärdens  laglighet  kan  ifrågasät- 
tas. Vid  ett  annat  seminarium  har  under  en  följd  af  år  den 
tillsägelsen  gifvits  eleverna,  att  den,  som  besöker  dylika 
ställen,  därmed  frånsagt  sig  all  rätt  att  komma  i  åtnjutande 
af  stipendier,  emedan  de  ej  anses  behöfva  stipendier,  då  de 
ha  råd  att  offra  pengar  på  sådant.  Denna  moderata  åtgärd, 
som  burit  goda  frukter,  ansågs  emellertid  af  några  vara  för 
rigorös,  och  den  torde  vid  seminariet  i  fråga  nu  ej  mera 
tillämpas. 

Vid  de  flesta  manliga  seminarier  torde  man  mer  eller 
mindre  erfara  de  menliga  följderna  af  att  i  stadgan  ej  hafva 
något  förbud  emot  elevernas  källarbesök.  Emot  behofvet  att 
hafva  något  stadgande  härom  invändes  vanligen,  att  eleverna 
är  o  så  pass  gamla,  att  det  ej  är  lämpligt  att  i  detta  hän- 
seende lagstifta  för  dem.  Vi  hålla  före,  att  denna  invänd- 
ning ej  är  hållbar.  Förr  voro  eleverna  i  allmänhet  äldre 
än  nu,  då  de  få  komma  in  efter  fyllda  16  år.  En  stor  del 
af  lärjungarne  i  de  lägre  klasserna  vid  de  allmänna  läro- 
verken äro  ungefär  lika  gamla.  Vid  dessa  läroanstalter  har 
man  ej  hyst  någon  betänklighet  för  att  låta  absolut  förbud 
mot  besökande  af  källare  och  andra  så  kallade  allmänna 
ställen  gälla  för  alla  klasser. 

Seminariet  är  ej  heller  försvaradt  med  att  tillåta  käl- 
larbesök. Det  är  ej  förenligt  med  den  uppfostrande  vård, 
det  bör  söka  lämna  sina  elever.  Här  komma  ordentliga  men 
obepröfvade  ynglingar,  som  förr  ej  vistats  i  någon  stad,  i 
beröring  med  äldre  elever  och  lockas  af  dessa  lätt  in  på  af- 
vägar,  i  synnerhet  då  det  hetes  vara  tillåtet  och  får  ske 
ostraffadt.  Och  hurudan  skall  vår  skollärarekår  blifva,  om 
eleverna  under  seminarietiden  fått  vänja  sig  vid  kroglif? 
Det  är  en  dålig  vård,  seminarierna  då  utöfva,  och  de  kunna 
ej  med  nuvarande  stadga  på  ett  kraftigt  sätt  ingripa  där- 
emot. Förmaning  och  varning  böra  visserligen  alltid  före- 
komma men  äro  långt  ifrån  alltid  verksamma. 
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Frågan  är  allvarlig,  ja,  vi  vilja  säga,  att  det  är  en  den 
allra  viktigaste  fråga  för  våra  seminarier. 

Man  kan  måhända  tycka,  att  vi  se  saken  alltför  mörkt, 
och  att  verkligheten  ej  är  sådan,  men  vi  ha  utgått  från  be- 
stämda erfarenheter  och  kännbara  behof.  Det  är  för  öfrigt 
ej  alls  ovanligt,  att  man  från  församlingarna  får  höra,  att 
nykomna  skollärare  lefva  oregerligt. 

Ett  förbud  i  berörda  hänseende  skulle,  det  tro  vi  visst, 
ej  kännas  såsom  något  tryckande  band  för  eleverna,  utan  de 
skulle  snart  inse  det  gagneliga  däri.  Genom  en  lycklig 
okunnighet  hafva  eleverna. ända  till  senare  tider  lefvat  i  den 
föreställningen,  att  det  ej  är  tillåtet  att  besöka  s.  k.  all- 
männa ställen.  Nu,  då  »upplysningen»  blifvit  större,  ha  de 
åtminstone  på  några  ställen  fått  veta,  att  det  ej  är  för- 
bjudet. 

Skulle  en  elev  någon  gåug  i  föräldrars  eller  släktingars 
sällskap  vilja  besöka  en  källarlokal,  kunde  vid  hvarje  sär- 
skildt  fall  rektor  eller,  i  händelse  af  förfall  för  honom,  klass- 
föreståndare gifva  sin  tillåtelse  därtill. 

Af  det  ofvan  sagda  är  tydligt,  att  vi  obetingadt  besvara 
den  framställda  frågan  med  ja,  och  vi  äro  öfvertygade  om 
att  något  bör  göras  i  berörda  hänseende  och  det  snart. 

Seminarielärare. 


Ehutu  vi  icke  i  allt  dela  den  ärade  författarens  ofvan 
angifna  ståndpunkt,  hafva  vi  dock  beredt  plats  för  detta 
hans  uttalande,  i  förhoppning  att  äfven  andra  seminarielä- 
rare ville  meddela  sina  erfarenheter  och  åsikter  i  denna  discip- 
linfråga. 

Bed. 
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25. 

Några  ord  om  skriftlig  satsanalys. 

Enligt  för  folkskollärare-(lärarinne-)seminarierna  gällande 
undervisningsplan  skall  undervisning  i  språkläran  meddelas 
»med  tillämpning  på  läsestycken».  Härmed  föreskrifves  såle- 
des analys  af  språkformen  uti  valda  läsestycken  i  ochförtill- 
lämpning  af  så  väl  formlärans  som  satslärans  regler.  Sådana 
öfningar  äro  af  jämförelsevis  stor  vikt  för  seminariernas  ung- 
dom, så  länge  modersmålet  är  det  enda  språk,  hvari  under- 
visning meddelas  vid  dessa  läroanstalter.  Här  erbjuda  sig 
ej  nära  till  hands  liggande  tillfällen  att  för  lärjungarne  klar- 
göra ett  uttryckssätt  genom  jämförelse  med  ett  likartadt  i 
ett  annat  för  dem  ej  alldeles  främmande  språk. 

Målet  för  språkundervisningen  med  hänsyn  till  ordens 
form  och  satsens  byggnad  måste  man  således  söka  att  nå  dels 
genom  en  god  undervisning  i  språkläran,  dels  genom  en  grund- 
lig analys  af  läsestycken  med  mönstergill  språkform.  För  så 
vidt  det  gäller  analys  af  en  sats  eller  en  satsförenings  bygg- 
nad, kan  denna  med  fördel  försiggå  på  så  sätt,  att  läraren 
till  omväxling  med  den  muntliga  satslösningen  anslår  en 
lektion  då  och  då  till  en  skriftlig  sådan.  Jag  har  nu  så 
länge  pröfvat  verkan  af  skriftliga  öfningar  i  satsanalys,*  att 
jag  vågar  rekommendera  sådana  hos  herrar  medlärare  i  mo- 
dersmålet. 

Jag  brukar  vid  dessa  öfningar  gå  till  väga  på  följande 
sätt.  Jag  väljer  i  ett  läseboksstycke  en  mening,  som  jag  an- 
ser lämplig,  d.  v.  s.  hvarken  för  svår  i  allmänhet  eller  för 
lätt.  Skulle  där  finnas  någon  enstaka  svårighet,  som  öfver- 
stiger  elevernas  förmåga,  söker  jag  genom  frågor  leda  dem 
in  på  den  riktiga  uppfattningen,  innan  jag  låter  dem  gripa 
sig  an  med  den  skriftliga  analysen.    Under  arbetet  härpå  få 


*  Enligt  min  åsikt  hafva  de  sin  rätta  plats  i  2:a  och  3:e  klasserna 
men  torde  vara  lämpliga  i  l:a  endast  under  slutet  af  läsåret  och  i  4:e  endast 
såsom  pröfningsmedel  i  och  för  betygssättning. 
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eleverna  använda  sin  språklära  och  dessutom  hänvända  sig, 
en  och  en,  till  läraren  med  förfrågningar.  Den,  som  först  får 
uppgiften  färdig,  har  att  anmäla  detta  och  får  då  en  tilläggs- 
uppgift, såsom  t.  ex.  att  granska  de  särskilda  orden,  hvaraf 
meningen  består,  med  hänsyn  till  böjning,  bildning  eller  rätt- 
skrifning,  eller  ock  en  ny  kortare  mening  till  satsanalys. 
På  samma  sätt  förfares  med  dem,  som  komma  närmast  efter 
den  förste.  At  dem,  som  därefter  blifva  färdiga,  hvilka  i  re- 
geln utgöra  klassens  medelmåttor,  lämnas  ockå  en  tilläggs- 
uppgift,  men  af  något  trängre  omfång.  Slutligen,  när  alla 
möjligen  med  undantag  af  en  eller  annan  af  de  allra  klenaste 
äro  färdiga  med  den  gemensama  uppgiften,  företages  samfäldt 
redogörelsen  för  de  skriftliga  analyserna  på  så  sätt,  att  någon 
af  de  svagare  får  läsa  upp,  hvad  han  skrifvit,  hvarunder  de 
öfriga  få  gifva  till  känna  sina  afvikande  åsikter  och  hvar  i 
sin  stad  anföra  skäl  för  sin  mening.  Sålunda  blir  den  till 
uppgift  lämnade  satsen  eller  satsföreningen  grundligt  under- 
sökt, i  det  att  de  olika  åsikterna  diskuteras,  lärjungarnes 
misstag  af  dem  själfva  rättas  och  rättelserna  införas  i  deras 
respektiva  anteckningsböcker.  Därefter  får  någon  af  de  bättre 
lärjungarne  redogöra  för  sin  tilläggsuppgift,  hvarvid  vi  dock 
för  besparande  af  tid  gå  mindre  grundligt  till  väga,  i  det 
möjligen  befintliga  misstag  i  allmänhet  rättas  utan  egentlig 
dryftning.  Endast  om  misstaget  ger  mig  anledning  att  be- 
lysa en  språkföreteelse  från  någon  för  lärjungarne  ny  eller 
särdeles  instruktiv  synpunkt,  brukar  jag  härifrån  göra  ett 
undantag. 

För  att  enhvar  må  kunna  med  lätthet  följa  med  i  sin  an- 
teckningsbok, när  den,  som  fått  ordet,  redogör  för  sin  uppfatt- 
ning, äro  alla  tillhållna  att  följa  en  viss  ordning*  vid  analysen. 

Fördelarna  af  att  låta  eleverna  skriftligen  analysera  sat- 
ser  äro  enligt  min  erfarenhet  följande.    Vid  en  sådan  skriftlig 

*  Vi  bruka  iakttaga  följande.  .  Först  hafva  lärjungarne  att  anteckna, 
hvad  meningen  i  sin  helhet  utgör.  Är  den  en  satsbindning  angifves,  af  hvilka 
leder  den  består,  och  hvad  h  varje  led  för  sig  är;  ingår  en  eller  flera  satsfog  - 
ningar  i  satsbindningen,  skall  h varje  bisats  bestämmas  med  hänsyn  till  foge- 
ordet och  till  den  satsdel,  i  hvars  ställe  bisatsen  kan  tänkas  stå;  är  det  hela 
en  satsfogning,  anges  först  hufvudsatsen  (eller  hnfvudsatserna)  och  sedan 
bestämmes  h varje  bisats  från  de  båda  nämnda  synpunkterna,  och  dessutom 
hvilken  ordning  den  tillhör.  Sedan  analyseras  de  enskilda  satserna  med  dit- 
hörande  satsförkortningar,  om  sådan  eller  sådana  finnas,  i  den  ordning,  de  i 
texten  följa. 
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öfning  måste  alla  vara  i  verksamhet,  något,  som  bestämdt 
icke  är  fallet  vid  den  muntliga  analysen.  Hur  läraren  än 
bemödar  sig  att  genom  ströfrågor  tvinga  alla  att  följa  med, 
lyckas  han  endast  delvis,  ty  när  han  måste  ingå  på  en  ut- 
förligare och  tillräckligt  utredande  undersökning  af  någon 
språkföreteelse,  för  hvilken  läroboken  ej  lämnar  någon  förkla- 
ring alls  eller  åtminstone  ej  någon  nöjaktig,  få  alltid  de  mindre 
intresserade  tillfälle  att  taga  sig  en  tupplur,  och,  ertappas 
de  under  sin  slummer,  kunna  de  alltid  skydda  sig  med  före- 
bärande, att  de  ej  fullt  uppfattat  lärarens  framställning,  eller 
något  dylikt,  h  var  med  läraren,  för  att  ej  förlora  tid,  måste 
som  oftast  låta  sig  nöja,  äfven  om  han  är  lifligt  öfvertygad 
om  att  lärjungen  afsiktligt  beredt  sig  en  tankehvila.  Under 
den  skriftliga  analysen  åter  är  lärjungen  förpliktigad  att  en- 
skildt  hos  läraren  söka  förklaring  öfver  allt,  som  han  ej  kan 
reda  sig  med  på  egen  hand,  och,  sedan  han  därvid  fått  en 
antydan  om  saken,  lyssnar  han  sedan  med  intresse  på  den 
utförligare  förklaring,  läraren  kan  finna  sig  föranlåten  att 
lämna,  när  meningen  genomgås  samfäldt. 

Utom  denna  själf verksamhet,  som,  hållen  inom  behöriga 
gränser,  måste  anses  vara  synnerligt  främjande  för  ungdomens 
intellektuella  utveckling,  erbjuder  metoden  äfven  en  annan 
fördel.  Vid  den  muntliga  satsanalysen  innästlar  sig  lätt 
oskicket,  att  lärjungen  försöker  sig  på  att  med  gissningar,  som 
ofta  slå  illa  men  understundom  också  väl  ut,  bespara  sig  all 
intensivare  tankeansträngning.  Att  i  grund  utrota  detta 
oskick  och  alltjämt  tvinga  eleverna  till  verklig  eftertanke 
är  omöjligt.  Frestelsen  att  komma  från  saken  med  en  mer 
eller  mindre  rimlig  gissning  har  varit  och  förblifvit  mången 
lärjunge  allför  stark.  —  Det  är  detta,  som  gör  den  muntliga 
satsanalysen  understundom  både  tröttande  och  med  hänsyn 
till  resultatet  otillfredsställande  för  läraren  samt  drifvit  mig 
att  göra  försök  med  skriftlig  analys. 

Slutligen  vill  jag  anteckna  på  de  skriftliga  satslösnings- 
öfningarnas  meritlista,  att  den  lärjunge,  som  önskar  att  till- 
ägna sig  en  god  insikt  i  vårt  språks  satsbyggnad,  har  i  sin 
samling  af  skriftligt  analyserade  meningar  en  värdefull  hjälp 
härtill,    enär  han  är  i  tillfälle  att  i  sitt  hem  å  nyo  genomgå 
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och  genomtänka  sina  nedskrifna  och  rättade  lösningar.  För 
läraren  erbjuda  också  lärjungarnes  anteckningsböcker  ett  på- 
litligt material  i  och  för  en  säker  betygssättning  i  denna 
gren  af  de^  vidsträckta  ämnet. 

En  svag  sida  i  metoden  är  dock  något,  som  ligger  i  sakens 
egen  natur,  nämligen  att  man  på  detta  sätt  hinner  med  endast 
ungefär  hälften  så  många  meningar  som  vid  muntlig  satslös- 
ning. Men  denna  olägenhet  begränsas  så  mycket  som  möjligt, 
om  läraren  förstår  att  rätt  afväga  proportionen  mellan  de 
muntliga  och  de  skriftliga  öfningarnas  frekvens.  Den  synes 
mig  dessutom  mer  än  till  fullo  uppvägas  af  de  fördelar,  som 
metoden  medför. 

Men,  torde  man  fråga,  huru  förhålla  sig  lärjungarne  till 
dessa  öfningar?  Jag  kan  försäkra,  att  de  med  hurtigt  mod 
taga  i  tu  med  arbetet,  och  att  klassen  under  dessa  lektioner 
erbjuder  en  anblick,  som  gör  pedagogen  godt  ända  in  i  hjärtat. 

T.  K—  r. 


26. 

Bidrag  till  viljelifvets  pedagogik. 

II. 

(Forts.) 

Den  andra  synpunkten  vid  uppfostran  till  en  god  karaktär 
är  beslutets  fasthet,  hvaraf  karaktärens  styrka  beror.  Hvar- 
till  gagna  nämligen  de  allra  bästa  föresatser,  om  viljan  icke 
har  nog  kraft  att  genomföra  dem.  Vår  uppgift  är  således 
nu  att  söka  i  hufvudsak  visa,  huru  uppfostran  skall  kunna 
befrämja  barnets  utveckling  till  fasthet  i  det  goda. 

Vid  den  psykologiska  utredning,  som  ligger  till  grund 
för  här  framställda  anvisningar,  påpekades,  att  viljan  i  sin 
motsats  till  begären  framträder  allra  först  som  en  dem  häm- 
mande kraft  eller  såsom  förmåga  af  själf  behärskning.  Utan  så- 
dan vinnes  ingen  fasthet  i  karaktären.    Det  finnes  visserligen 
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ett  karaktärsdrag,  som  vid  första  påseendet  liknar  fasthet 
men  vid  närmare  undersökning  visar  sig  bestå  i  vidhål- 
lande af  egna  tycken,  äfven  när  dessa  bevisligen  äro  falska. 
Detta  är  envishetens  kännetecken,  hvaremot  karaktärsfasthet 
är  förbunden  med  en  egenskap,  som  innebär  förmåga  att  i 
enskilda  fall  af  kollision  mellan  skenbart  lika  starka  motiv 
väga  grunder  för  och  emot,  och  som  kallas  karaktärens  moti- 
vitet.  Det  är  frånvaron  af  denna,  som  t.  ex.  i  den  mänskliga 
rättskipningen  så  lätt  förvandlar  största  rätt  till  största  orätt. 
Öfning  i  själfbehärskning  är  således  första  steget  mot 
målet  karaktärsfasthet.  I  denna  öfning  förenas  till  ett  be- 
gärförmågans och  viljans  uppfostran.  Vi  hänvisa  därför  till 
den  utredning  af  frågan,  som  förekommer  i  första  häftet  af 
denna  tidskrift  för  innevarande  år.  Vi  upprepa  blott,  för  att 
mera  betona  saken,  att  en  öfning  af  den  art,  som  här  är  i 
fråga,  icke  får,  när  det  gäller  barn,  urarta  till  ett  slags  vilje- 
gymnastik. Detta  blir  den,  om  man  af  barnet  kräfver  för- 
sakelse för  försakelsens  egen  skull. 

Af  viljans  psykologi  framgick  vidare,  att  hvarje  verkligt 
beslut  föregås  af  en  öfverläggning.  Denna  kan  räcka  längre 
eller  kortare  tid,  i  viktigare  fall  eller  i  händelse  af  medfödd 
obeslutsamhet  utsträckas  öfver  dagar,  men  ock  inskränkas  till 
några  minuter.  Synes  den  alldeles  uteblifva,  så  kan  den  dock 
hafva  ägt  rum  i  en  föregående  tidpunkt,  i  hvilket  fall  dess 
resultat  af  viljebeslutet  upphöjts  till  en  allmänt  gällande 
grundsats  i  liknande  fall. 

Nu  är  det  en  känd  sak,  att  barn  gärna  handla  efter  ögon- 
blickets ingifvelse.  Huru  ofta  måste  icke  en  lärare  tillhålla  dem 
att  tänka  först  och  svara  sedan.  Men  att  tänka  först,  det  är 
att  öfverlägga  om  hvilket  svar  bör  gifvas  på  lärarens  fråga; 
och  svaret,  som  kommer,  är  ingenting  annat  än  utförandet  af 
det  beslut,  hvartill  barnet  genom  sin  eftertanke  kommit. 
Läraren  trodde  sig  nog  kanske  inverka  blott  på  barnets  intel- 
lektuella själslif,  men  samtidigt  skedde  dock  en  inverkan  på 
viljelifvet.  Hvarje  fråga  innebär  en  uppmaning  till  barnet 
att  själft  pröfva,  hvad  som  bör  gifvas.  En  dylik  pröfning  är 
helt  enkelt  en  form  af  öfverläggning.  Nu  är  visserligen  denna 
en  förståndets  sak,  men  af  dess  noggrannhet  beror,  huruvida 
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det  beslut,  hvartill  öfverläggningen  leder,  bör  fasthållas  eller 
icke.  Exemjjel  härpå  ger  undervisningen  i  rikt  mått.  Har 
barnets  öfverläggning  om  svaret  varit  felaktig,  så  blir  äfven 
detta  oriktigt  och  kan  icke  gälla.  Genom  ledande  frågor 
kommer  läraren  då  till  hjälp  i  och  för  en  ny  öfverläggning, 
men  det  åsyftade  svaret  på  den  först  gifna  frågan  bör  af  bar- 
net själft  utfinnas,  låt  vara  under  lärarens  ledning.  Härige- 
nom vänjes  barnet  vid  eftertanke,  innan  det  svarar,  d.  v.  s. 
vid  öfverläggning,  innan  beslut  fattas. 

Såsom  en  förståndig  lärare  går  till  väga  vid  undervisning- 
en, så  bör  uppfostraren  i  allmänhet  göra.  »Kan  du  din  läxa 
då?»  frågar  modern  nioåringen,  som  lockas  ut  till  leken.  »Hvar 
har  du  dina  vantar  då?»  frågar  hon  fyraåringen,  som  en  vac- 
ker vinterdag  fått  löfte  att  tumla  om  i  snön.  Genom  dessa 
efter  barnens  utvecklingsgrad  afpassade  frågor  ställer  hon 
medelbart  till  dem  den  uppmaningen:  »Tänk  dig  för,  innan  du 
gör  något  l»  Hon  kunde  visserligen  —  och  detta  är  nog  van- 
ligare —  i  det  ena  fallet  befalla:  »Lär  dig  först  din  läxa!» 
och  i  det  andra  själf  gå  efter  barnets  vantar,  men  mera  af 
uppfostran  ligger  nog  i  det  förra  tillvägagångssättet. 

Vår  andra  grundsats  för  uppfostran  till  karaktärsfasthet 
uttryckes  alltså  i  följande  ord:  Vänj  barnet  vid  att  tänka  sig 
för,  innan  det  handlar!* 

Det  är  ock  en  känd  sak,  att  barn  brista  i  uthållighet. 
Däröfver  är  ju  icke  att  förundra  sig,  ty  det  kan  ej  annor- 
lunda vara.  Men  denna  svaghet  bör  så  småningom  öfver- 
vinnas.  Detta  sker  bland  annat  därigenom,  att  de  upp- 
drag, som  lämnas  barnet,  och  det  arbete,  som  förelägges 
det,  äro  afpassade  efter  dess  krafter,  så  att  uppfostraren 
kan  under  vanliga  förhållanden  fordra,  att  de  ordentligt 
utföras.  Barnet  har  nämligen  en  viss  benägenhet  för 
att  låta  arbeten  ligga  halffärdiga.  Annorlunda  ställer  sig 
nog  saken  med  sådant,  som  det  af  egen  drift  företager,  men 
från  hvars  fullföljande  det  af  bristande  förmåga  måst  afstå. 
Den  förödmjukande  erfarenhet,  som  det  då  gör,  har  ock  en 
uppfostrande  betydelse.  Det  kommer  till  insikt  om  att  vil- 
jan ensam  icke  förmår  allt.  Men  nog  vittnar  det  mindre 
fördelakigt  om  gossen,  ifall  man  i  hans  gömmor  finner  på- 
började kartritningar   tillsammans  med  andra  halffärdiga  ar- 
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beten.  Icke  talar  det  heller  till  flickans  fördel,  om  man  i 
hennes  byrå  påträffar  hvarjehanda  ofullbordade  virkningar 
och  sömnader.  Och  hvarken  det  ena  eller  det  andra  inger  just 
höga  tankar  om  föräldrarne  och  deras  uppfostringsmetod.  Man 
kan  visserligen  gå  för  långt  i  noggrannhet  med  barn  i  detta 
hänseende.  En  yngling  uttalade  en  gång  den  önskan,  att 
han  aldrig  gripit  sig  an  med  ett  visst  snickeriarbete,  eme- 
dan det  drog  mera  tid,  än  han  beräknat,  och  han  behöfde 
den  för  sina  studier.  På  anmärkningen,  att"  det  ju  stode  ho- 
nom fritt  att  låta  det  förra  hvila,  invände  han:  »Jag  sade 
hemma,  att  jag  skulle  göra  det  och  det,  och  nu  törs  jag  icke 
komma  hem,  om  det  icke  är  färdigt.»  Måhända  hade  vid 
hans  uppfostran  ett  ovist  nit  i  denna  punkt  gjort  sig  gällande. 
Jag  nästan  fruktar  det  just  i  fråga  om  den  ynglingen.  Men 
detta  upphäfver  icke  den  allmänna  giltigheten  af  följande 
grundsats:  »Vänj  barnet  vid  att  utföra  ett  en  gång  fattadt 
godt  beslut!» 

Det  gäller  lika  väl  på  det  sedliga  området  som  på  andra, 
att  öfning  ger  färdighet,  ehuru  man  icke  talar  om  sedlig 
färdighet  utan  om  sedlig  vana.  Och  får  man  icke  på  andra 
områden  vänta  stora  framsteg  efter  en  kort  tids  öfning,  så 
får  man  ännu  mindre  göra  det  på  det  sedliga.  Uppfostraren 
väpne  sig  därför  med  tålamod!  Efter  barnens  utvecklings- 
grad afpassade  öfningar  i  själfbehärskning,  i  eftertanke,  innan 
det  handlar,  och  i  uthållighet  med  ett  påbörjadt  arbete  skola! 
så  småningom  i  vanliga  fall  föra  fram  mot  det  åsyftade  må- 
let: fasthet  i  karaktären. 

Den  tredje  synpunkten  vid  uppfostran  till  en  god  karak- 
tär är,  såsom  vi  påminna  oss,  frihet  att  utföra  ett  godt  beslut. 
Den,  som  hela  sitt  lif  hålles  i  ett  ständigt  tvång,  kan  nog 
hafva  i  sitt  sinnelag  goda  förutsättningar,  men  till  en  utbil- 
dad karaktär  kommer  det  icke  med  honom,  om  icke  bandet 
lossas  eller  hans  egen  vilja  blir  nog  stark  att  bryta  tvånget. 
Fara  är  dock,  att  om  det  senare  sker,  genombrottet  blir  så 
våldsamt,  att  det  öfverstiger  gränserna  för  det  måttfulla  och 
behärskade  samt  därigenom  slår  öfver  i  ett  begärens  herra- 
välde. 
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Vid  uppfostran  till  karaktär  är  därför  nödvändigt,  att  de 
unga  få  lära  sig  rätt  använda  friheten.  Detta  sker  genom 
öfning  i  fritt,  själfständigt  handlande. 

Härvid  är  först  att  iakttaga,  att  de  band,  som  den  yttre 
auktoriteten  pålägger  och  måste  pålägga  den  omyndige,  så 
småningom  lossas.  Historien  är  oss  i  detta  hänseende  en  god 
läromästarinna.  Vi  behöfva  blott  påminna  oss  t.  ex.  de  bonde- 
rörelser, som  uppstodo  i  Ryssland  omedelbart  efter  livegen- 
skapens upphäfvfcnde,  och  hvilka  måste  genom  vapenmakt 
kufvas.  Huru  långsamt  det  går  för  ett  folk  att  lära  sig  rätt 
använda  friheten,  därom  vittna  våra  dagars  erfarenheter  i  flera 
än  ett  land. 

I  fråga  om  barn  och  ungdom  gäller  detsamma.  Mången 
yngling,  hvars  alla  handlingar  i  hemmet  öfvervakats  med 
ängslig  småaktighet,  söker  utom  hemmet  taga  skadan  igen. 
Att  öfverskyla  detta  med  det  kända  talet  om  att  ungdomen 
måste  rasa  ut,  innan  den  stadgar  sig,  är  icke  rätt,  ty  ung- 
domen skall  tyglas,  om  den  ej  vill  göra  det  själf.  Men  för 
att  sättas  i  stånd  att  göra  det  får  den  icke  hållas  i  ständigt 
strama  tyglar. 

Låt  oss  tänka  på  huru  en  moder  lär  sitt  lilla  barn  att 
gå!  Först  håller  hon  i  dess  båda  händer.  Sedan  släpper  hon 
det,  men  hennes  armar  äro  utsträckta  emot  barnet  för  att 
hindra  det  från  att  skada  sig,  om  det  skulle  falla.  Om  hon 
t  ständigt  ledde  det,  finge  det  ju  icke  tillfälle  att  pröfva  sina 
krafter.  I  början  får  det  på  egen  hand  gå  omkring  i  rummet, 
därefter  på  gården,  och  slutligen  öppnas  gårdsgrindarna  för 
det.  Så  bör  ock  en  småningom  inträdande  frihet  gifva  den 
uppväxande  gossen  och  flickan  tillfälle  att  öfva  sig  i  fritt, 
mera  själfständigt  handlande  och  därigenom  äfven  lära  sig 
att  känna  det  ansvar,  som  friheten  medför. 

I  samband  härmed  står,  att  befallningarna  så  småningom 
böra  utbytas  mot  önskningar  och  råd.  Någon  har  förträffligt 
uttryckt  denna  tanke  i  följande  ordalag:  »Man  befaller  barnet, 
ger  gossen  (och  flickan)  föreskrifter  samt  råder  ynglingen 
(och  den  unga  kvinnan).»  Skulle  ungdomen  icke  låta  råda 
sig,  så  må  ju  befallningar  äfven  här  användas,  om  man  näm- 
ligen förfogar  öfver  sådana  maktmedel,  att  befallningarna  kunna 
göras  effektiva.     A  andra  sidan  finnas  så  lättstyrda  barn,  att 
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en  blott  antydd  önskan  är  för  dem  lag.  Det  råder  inom  de 
ungas  värld  samma  olikhet  som  inom  samhället  i  stort.  Som- 
liga medborgare  måste  genom  fruktan  för  domstol  och  fän- 
gelse tvingas  till  en  rättskaffens  vandel,  för  andra  äro  dessa 
tuktomedel  obehöfliga. 

Slutligen  böra  barnen  vänjas  vid  att  så  mycket  som  möj- 
ligt hjälpa  sig  själfva.  »Se  noga  på,  huru  jag  gör,  så  kan  du 
sedan  göra  det  själf»,  sade  en  lärare  till  en  gosse,  då  han 
formerade  hans  gåspenna,  och  förslaget  mottogs  med  glädje. 
Den,  som  från  unga  ur  blifvit  van  att  stundom  lita  på  sig 
själf,  äger  i  denna  vana  en  god  hjälp  sedan  vid  äldre  år,  då 
omständigheterna  tvinga  honom  därtill.  Därjämte  bör  man 
äfven  lämna  barn  små  uppdrag  att  på  eget  ansvar  utföra. 
Både  i  skolan  och  i  hemmet  gifvas  tillfällen  därtill.  Låt 
vara  att  uppdraget  icke  alltid  kan  blifva  så  väl  utfördt,  men 
det  uppfostrande  däri  uppväger  ofta  bristerna.  Framför  allt 
åkte  man  sig  för  att  banna  barnet  för  dessa,  när  det  gjort 
efter  sin  förmåga. 

Genom  en  småningom  inträdande  frihet,  genom  befall- 
ningarnas successiva  utbytande  mot  önskningar  och  råd  samt 
genom  vana  vid  att  hjälpa  sig  själfva  öfvas  således  de  unga 
i  att  rätt  bruka  den  frihet,  af  hvilken  de  en  gång  förr  eller 
senare  komma  i  åtnjutande. 

Tillvägagångssättet  vid  uppfostran  till  en  god  karaktär 
kan  nu  sammanfattas  i  följande  hufvudpunkter: 

l:o)  goda  grundsatser  bibringas  barnen  genom  hänvisande 
till  efterföljansvärda  handlingar; 

2:o)  viljan  till  det  goda  starkes  genom  of  ning  i  själfbehärsk- 
ning,  eftertanke  före  handlingar  och  uthållighet; 

3:o)  öfning  i  att  rätt  bruka  friheten  vinnes  genom  ett  succes- 
sivt vidgande  af  valbarhetssfären. 

Bland  barn  får  man  dock  icke  vänta  utpräglade  karak- 
tärer, men  att  utbilda  vissa-  enskilda  grunddrag  bör  ligga 
hvarje  uppfostrare  om  hjärtat.  Till  dem  räkna  vi  uppmärk- 
samhet, sanningskärlek,  flit  och  lydnad,  hvilka  bära  det  ge- 
mensamma namnet  lärjungadygder. 

Vi    vilja   nu  till  sist  fästa  oss  vid  hvar  och  en  af  dem. 
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I  fråga  om  uppmärksamhetens  dygd  tänka  vi  närmast  på 
skolarbetet,  enär  det  skulle  föra  oss  för  vida  ut  från  ämnet 
att  beröra  denna  egenskap  i  större  allmänhet. 

Att  läraren  själf  måste  ådagalägga  intresse  icke  blott  för 
ämnet  utan  ock  för  barnens  förkofraji  däri,  torde  vara  obe- 
höfligt  att  påpeka.  Sitter  han  och  halfsofver,  eller  undervi- 
sar han  med  förströdda  tankar,  så  må  han  skylla  sig  själf 
för  följderna.  Intresset  är  dock  icke  det  enda  villkoret.  För 
att  få  barnen  med  sig  måste  läraren  ansluta  sig  till  barnens 
föreställningskrets.  Endast  då  blir  han  af  dem  förstådd.  Ord 
och  talesätt,  bilder  och  exempel,  som  ligga  utanför  deras  er- 
farenhet, äro  ofruktbara.  Så  gärna  kan  han  tala  på  ett 
främmande  tungomål.  Men  äfven  där  dessa  båda  villkor  före- 
finnas, upptäcker  läraren  stundom  en  mera  allmänt  inträdande 
ouppmärksamhet  i  klassen.  Flera  orsaker  kunna  här  samverka. 
Bland  dem  är  ej  sällan  den,  att  läraren  talar  och  frågar  utan 
ett  bestämdt  mål  i  sikte,  eller  att  han  förlorar  sig  i  detaljer. 
Därför  må  han  lägga  sig  vinn  om  att  undervisningen  skrider 
framåt  på  ett  äfven  för  barnen  märkbart  sätt.  Han  bör  laga, 
att  vid  hvarje  lektion  framkommer  åtminstone  något  nytt, 
som  barnen  kunna  med  tillhjälp  af  sina  redan  förvärfvade 
föreställningar  fatta,  och  som  de  ock  kunna  i  någon  mån 
värdera.  Hvem  har  ej  sett  den  glädje,  som  lyser  fram  ur 
barnets  tindrande  öga,  då  det  vid  hemkomsten  från  skolan 
kan  säga:  »I  dag  ha  vi  fått  lära  oss  det  och  det!» 

I  sanningskärlek  lika  väl  som  i  andra  dygder  måste  upp- 
fostraren vara  en  förebild.  Han  undvike  därför  sorgfälligt 
medveten  osanning  och  åkte  sig  i  sin*  undervisning  för  öfver- 
drifter.  Har  han  efteråt  kommit  till  insikt  om  ett  misstag, 
erkänne  han  det  öppet.  Hans  anseende  nedsättes  icke  där- 
igenom i  barnens  ögon.  En  lärare  hade  en  gång  påbördat  en 
klass  en  förseelse,  hvartill  den  icke  gjort  sig  skyldig.  Under 
rasten  kom  han  till  insikt  därom.  Vid  nästa  lektions  början 
gick  han  in  i  klassrummet,  ehuru  han  icke  då  skulle  under- 
visa "där,  och  bad  de  församlade  lärjungarne  om  ursäkt  för 
sin  orättvisa  beskyllning.  Detta  drag  omtalades  sedan  af 
dessa  under  uttryck  af  aktning  för  läraren.  En  frestelse, 
som  ligger  nära  till  hands,  är  att  i  och  för  examen  eller  an- 
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nan  uppvisning  lägga  an  på  inlärandet  af  blott  en  mindre  del 
af  kursen.  Sådant  förekommer  någon  gång  men  vittnar  icke 
till  förmån  för  dens  sanningskärlek,  som  så  handlar.  Hvad 
kristendomsundervisningen  angår,  borde  hvarje  lärare  inse 
vikten  däraf,  att  hans  eget  lif  icke  strider  emot  någon  af  de 
heliga  sanningar,  han  har  att  förkunna.  Skulle  han  i  någon 
mindre  väsentlig  punkt  hafva  en  från  den  antagna  lärobo- 
ken afvikande  mening,  så  besinne  han,  att  han  icke  är  ställd  på 
sin  plats  för  att  förkunna  egna  åsikter.  Hvad  han  privat 
tänker,  rör  icke  barnen,  men  hans  lif  gör  det  så  mycket  mer. 
Är  skiljepunkten  af  central  betydelse,  så  tage  han  sin  afgång 
i  noggrant  öfvervägande. 

Uppfostraren  vake  ock  öfver  att  barnen  hålla  sig  till  san- 
ningen, men  en  misstanke  om  osanning  af  något  bland  dem 
bör  icke  af  honom  uttalas,  med  mindre  att  han  för  denna  har 
grundade,  äfven  för  barnen  lätt  insedda  skäl,  och  då  böra 
dessa  ock  af  honom  angifvas.  Har  en  osanning  kommit  i  da- 
gen, så  undersöke  han  bevekelsegrunden  därför  och  rätte  sitt 
handlingssätt  därefter.  Det  är  skillnad  emellan  en  osanning 
för  att  rädda  en  kamrat  eller  för  att  rädda  sig  själf  eller 
för  att  till  sin  egen  räddning  vältra  skulden  för  en  begången 
förseelse  på  en  kamrat.  Angifverisystem  får  icke  uppmunt- 
ras, men  förkastligt  är  också  följande  handlingssätt.  Vid  en 
rannsakning  befanns  en  lärjunge  vara  medveten  om  en  kam- 
rats brottslighet  men  vägrade  att  vittna.  Läraren  tilltalade 
honom  då  med  ungefär  följande  ord:  »Jag  högaktar  dig  och 
skulle  i  ditt  ställe  handla  på  samma  sätt  men  måste  i  alla 
fall  sätta  ned  ditt  betyg  i  uppförande.» 

Slutligen  åkte  uppfostraren  sig  för  att  genom  hård  be- 
straffning af  en  öppet  erkänd  förseelse  inleda  barnet  i  frestel- 
sen att  en  annan  gång  genom  osanning  undandraga  sig  ett 
väntadt  straff. 

Vid  uppfostran  till  flit  besinne  läraren,  att  flit  kräfver 
ansträngning,  och  att  fruktlös  ansträngning  verkar  modlöshet. 
Han  bör  därför  väl  afväga  och  samvetsgrant  förbereda  upp- 
gifterna, så  att  han  af  medelmåttigt  begåfvade  barn  kan  un- 
der normala  förhållanden  kräfva  en  i  någon  mån  tillfredsstäl- 
lande redogörelse.     Vidare  böra  barnen    vänjas  vid  att  ingen 
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får  'komma  undan  utan  att  uppfylla  sin  skyldighet,  för  så  vidt 
icke  särskilda  omständigheter  göra  ett  undantag  nödvändigt. 
Slutligen  bör  erkännande  gifvas  dt  hvarje  allvarligt  bemödande 
från  barnets  sida,  äfven  om  åsyftadt  resultat  icke  skulle  vid 
de  första  försöken  vinnas.  Alldeles  fruktlösa  blifva  dock  icke 
ansträngningarna.  De  medföra  åtminstone  en  öfning  af  kraf- 
terna. Intelligensen  skarpes,  viljan  starkes,  och  barnet  lär 
sig  att  öfvervinna  de  känslor  af  obehag,  som  åtfölja  ansträng- 
ningen. Från  fysiologisk  synpunkt  uttrycker  man  dessa  följ- 
der med  de  orden,  att  banan  upparbetas.  Nästa  gång  går 
det  törhända  bättre.  Skulle  modlöshet  inträda,  så  är  fara  för 
handen.  Denna  måste  genom  vänlighet,  uppmuntran  och  väl 
afpassad  hjälp  förebyggas. 

Lydnad  grundlägges  genom  en  fast  lefnadsordning.  Upp- 
fostran härtill  bör  följaktligen  taga  sin  början  redan  i  späda 
år  och  går  då  närmast  ut  på  att  hos  barnet  förebygga  vanan 
att  skrika  sig  till  allt,  hvad  det  vill.  Det  märker  lätt,  om 
man  skyndar  att  tillfredsställa  hvarje  dess  önskan  eller  icke, 
och  rättar  sig  omedvetet  därefter.  Af  det  olydiga  barnet  blir 
en  hustyrann,  hvars  »älskvärdaste»  nyck  består  i  att  skrat- 
tande springa  undan  i  stället  för  att  hälsa  på  den  besökande. 

Till  skolans  ordningar  hör  bland  annat  vissa  bestämmel- 
ser för  gemensamt  inträde  i  och  utgång  ur  skolsalen,  för 
raster  anslagna  till  måltider  m.  m.  Den  satsen  kan  icke  gil- 
las, att  barnen  i  en  läroanstalt  skola  åtnjuta  samma  frihet 
som  i  hemmet.  Redan  olikheten  i  antalet  gör  en  åtskillnad 
nödvändig.  Den  fördragsammaste  husmoder  skulle  helt  visst 
bringas  ur  sitt  lynnes  jämvikt,  om  30  å  40  barn  komme  likt 
en  fårskock  inrusande  i  matsalen.  Från  håll,  där  man  föror- 
dar en  dylik  frihet,  anföres  som  skäl,  att  skolan  bör  påminna 
om  hemmet.  Tanken  är  god,  men  medlen  att  förverkliga  den 
böra  väljas  med  urskiljning.  Visadt  deltagande  i  barnens 
små  bekymmer  och  omtanke  om  dess  väl  äro  de  förnämsta 
och  leda  ofelbart  därhän,  att  de  små  känna  sig  hemma 
äfven  i  skolan.  Har  läraren  lyckats  införa  en  fast,  god 
ordning,  blir  denna  så  småningom  en  tradition,  som  gene- 
ration efter  generation  uppehälles  utan  synnerligt  stor  möda 
å  hans  sida. 
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Lydnaden  är  ock  beroende  af  vissa  egenskaper  hos  befall- 
ningarna och  förbuden,  hvilka  afspegla  den  befallandes  karak- 
tär. Hvarje  skolgosse  vet,  att  det  redan  i  första  uppträdan- 
det kan  hos  den  nyantagne  läraren  ligga  ett  visst  något,  som 
med  ens  afklipper  all  tanke  på  olydnad.  A  andra  sidan  finns 
det  personer  med  en  egendomlig  förmåga  att  befalla  och  för- 
bjuda på  ett  sätt,  som  rent  af  inbjuder  till  öfverträdelse.  Att 
sådana  äro  odugliga  som  uppfostrare,  torde  falla  af  sig  själft. 
Möjligen  kunna  de  vara  brukbara  som  undervisare  af  äldre 
lärjungar. 

Uppfostraren  bör  framför  allt  tänka  sig  för,  så  att  han 
ej  i  hastigheten  tillåter  något,  som  han  vid  närmare  eftersin- 
nande måste  förvägra,  eller  tvärt  om.  För  öfrigt  vare  långa 
förmaningar  fjärran,  då  man  har  att  göra  med  barn,  och 
likaså  det  oupphörliga  käxandet,  hvarigenom  barnaglädjen 
förbittras  och  barnasinnet  hårdnar!  Ingen  befallning  i  vre- 
desmod, men  ej  heller  några  »om»  och  »men»,  då  man  befaller ! 
Presens  är  stundom  lämpligare  än  imperativ.  En  person,  som 
under  en  gudstjänst  med  förtrytelse  såg  uppförandet  hos  en 
del  ynglingar  i  närheten  åstadkom,  med  orden:  »Ni  sitter 
stilla  l»  att  orostiftarne  höllo  sig  i  styr.  Han  och  de  voro  för 
öfrigt  okända  för  hvarandra.  Att  den  ena  gången  gifva  efter 
»för  att  få  vara  i  fred»  och  den  andra  gången  visa,  att  man 
är  »herre  i  sitt  hus»,  är  en  fullkomligt  misslyckad  uppfost- 
ringsmetod. Det  förra  vinnes  icke,  det  senare  är  ett  nytt 
bevis  på  svaghet.  Om  den  olika  behandlingen  af  barn  och 
ungdom  är  i  det  föregående  taladt. 

Vilja  vi  nu  i  få  ord  sammanfatta  det  viktigaste  af  hvad 
här  sagts  rörande  befallningar  och  förbud^ blir  resultatet  detta: 
de  vare 

väl  öfvertänkta, 

få  och  korta, 

lugna  och  bestämda, 

konsekventa  och 

afpassade  efter  barnens  andliga  utveckling. 
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Det  föreliggande  ämnet  är  nu  slutbehandladt.  Under  ar- 
betets fortgång  har  uppsatsen  växt  ut  mera,  än  beräknadt 
var.  Sammanfattas  dessa  »Bidrag»  till  känslolifvets  och  till 
viljelifvets  pedagogik  under  den  gemensamma  benämningen 
»Sedlig  uppfostran»,  så  borde  för  fullständighetens  skull  härtill 
ansluta  sig  en  redogörelse  för  de  sedliga  uppfostringsmedlen. 
Måhända  gifves  längre  fram  tillfälle  därtill. 

S.  L. 


27. 

Litteratur. 

Om  uppfostrans  föremål.     Lärobok  i  psykologi  för  seminarier  och  upp- 
fostrare.    Bearbetning  af  C.  O.  Arcadius,  fil.  d:r,  seminarierektor. 
Stockholm   1899.     P.   A.  Norstedt  &  Söners  förlag.     Pris  haft.  1 
kr.  10  öre;  inb.  1  kr.  50  öre. 
Nämnda    arbete,    på  hvilket  red.  härmed  vill  fästa  uppmärksam- 
heten,   utgör    hufvudsakligen    en    bearbetning    af  seminariedirektorn  i 
Hofwyl,  E.  Martigs  »Anschau ungs-Psykologi»,  som  inom  knappt  10  år 
utgått  i  fyra  upplagor.     Det  äger  ock  med  detta  det  företräde  i  åskåd- 
lighet, som  gör  det  möjligt  äfven  för  den  i  den  psykologiska  termino- 
logien   mindre    hemmastadde    att    tillgodogöra  sig  innehållet.     Vid  en 
jämförelse  finner  man  dock,  att  rektor  Arcadius  stått  i  sin  bearbetning 
själfständig  gent  emot  den  schweiziska  förebilden.     Denna  själfständig- 
het    framträder  också  i  planen,  ehuru  han  själf  i  sitt  företal  angifver 
Martig  såsom  sin  förebild  äfven  i  afseende  på  denna. 

Skulle  vf  uttrycka  vår  tanke  i  fråga  om  en  lärobok  i  psykologi, 
på  hvars  grundval  ett  pedagogiskt  system  kunde  byggas,  så  skulle  det 
efter  vårt  förmenande  vara  önskligt,  om  uppgiften  kunde  lösas  i  ett 
och  samma  arbete,  d.  v.  s.  om  de  pedagogiska  grundsatserna  kunde  så 
förbindas  med  de  psykologiska  erfarenheterna,  att  de  tillsammans  ut- 
gjorde ett  organiskt  helt.  Vi  inse  dock  de  vanskligheter,  som  äro  för- 
bundna med  en  dylik  uppgift. 
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Den  form,  hvari  rektor  Arcadii  bok  framträder,  nödvändiggör  där- 
för trots  i  densamma  förefintliga  pedagogiska  antydningar  en  särskild 
lärobok  i  pedagogik.  Detta  har  ock  Martig  insett  beträffande  sin  läro- 
bok, i  det  han  två  år  efter  första  upplagan  af  »Anschauungs-Psychologie» 
utgaf  »Lehrbuch  der  Pädagogik»,  i  h vilken  han  gör  hänvisningar  till 
den  förra.     Vi  vilja  nu  framställa  några  detaljanmärkningar. 

Den  å  sid.  2  lämnade  definitionen  på  utveckling:  »En  förändring 
som  framgår  ur  en  varelse  och  bildar  en  sammanhängande  enhet»,  före- 
faller oss  ej  fullt  tillfredsställande.  Det  är  väl  förändringens  särskilda 
momenter,  som  bilda  ett  sammanhängande  helt.  Jämför  professor 
Heegaards  definition:  »Udvikling  kan  i  Almindelighed  siges  at  bestaa 
i  en  samraenhaengende,  lovbestemt  Rsekke  af  Forandringer,  som  til- 
sammen  udgere  en  i  sig  selv  afsluttet  Helhed.»  —  I  det  schema  (sid.  42), 
i  hvilket  de  olika  formerna  af  omdöme  sammanfattas,  användas  orden 
visserligen,  sannolikt  och  möjligen  för  att  beteckna  ett  omdömes  visshets- 
grad, hvarvid  må  erinras,  att  bruket  af  visserligen  synes  alltmera  inskrän- 
kas till  att  med  ordet  beteckna  ett  medgifvande  (visserligen  —  men). 

»Analogiinduktionen  är  en  slutledning»,  läsa  vi  å  sid.  47,  »som  af 
på  erfarenhet  grundade  omdömen,  att  öfverensstämmelse  i  ett  afseende 
åtföljts  af  öfverensstämmelse  i  ett  annat  afseende,  drager  den  slutsats, 
att  öfverensstämmelserna  alltid  åtföljas.»  Blefve  icke  meningen  tydli- 
gare, om  den  sista  satsen  utbyttes  mot  t.  ex.  denna:  att  öfverensstäm- 
melse i  dessa  afseenden  också  alltid  äger  rum. 

Sid.  88.  läses:  »När  böjelsen  riktar  sig  på  personer,  kallas  den  äf- 
ven  kärlek.  Ledan  kallas  i  sådant  fall  äfven  hat.»  Kan  leda  under 
några  förhållanden  kallas  hat  utan  missbruk  af  ordet? 

Å  följande  sida  möter  oss  satsen:  »Äfven  kan  ett  begär,  som  allt- 
för ofta  tillfredsställes,  väcka  leda  genom  öfver mättnad.»  Att  begäret 
väcker  leda,  är  väl  ett  alltför  populärt  uttryckssätt. 

Likaledes  förekommer  å  nästa  sida  en  mindre  korrekt  formulering  af 
en  sats:  »Blott  småningom  och  med  uppbjudande  af  all  kraft  kan  det 
botas.     Obotligt  är  det  dock  (!)  icke»  b.  s.  v. 

Sedan  vi  nu  gjort  några  små,  företrädesvis  formella  anmärkningar, 
anse  vi  oss  böra  uttala  det  omdömet  om  språkformen  i  allmänhet 
i  rektor  Arcadii  bok,  att  den  tillfredsställer  äfven  långt  gående  an- 
språk på  klarhet  och  korrekthet,  parad  med  ledighet. 

På  grund  af  arbetets  förtjänster  bör  det  kunna  vinna  inträde  äf- 
ven  i  våra  högre  flickskolor,  där,  såsom  förf.  säger  i  sitt  förord,  »en 


190  N:r   27.      LITTERATUR. 

kars  i  pedagogisk  psykologi  skulle  utan  tvifvel  för  den  kvinnliga  ung- 
domen hafva  stort  både  formellt  och  materiellt  värde». 

Teckningskurser  för  nybörjare  med  fyllnadsarbeten  för  mera  försig- 
komna. För  folkskolor,  seminarieskolor,  allmänna  läroverk,  flick- 
skolor och  hemmen,  utarbetade  af  E.  Magnusson.  Tredje  genom- 
sedda upplagan.  Stockholm  1899.  C.  E.  Fritze's  k.  hofbokhandels 
förlag.     Haft.  I  och  II.     Pris  per  häfte  25  öre. 

Denna  teckningskurs  är  förordad  af  rektor  V.  Adler  och  intagen 
i  Förteckning  på  undervisningsmateriel  för  folkskolan  år  1899  (N:r 
88),  upprättad  af  kanslirådet  C.  Kastman.  Ur  förordet  må  meddelas: 
»Undertecknad  har  —  —  sökt  realisera  en  länge  närd  idé  att  sam- 
tidigt förelägga  eleverna  2:ne  uppgifter,  af  hvilka  den  ena  är  mycket  en- 
kel och  afsedd  för  den  med  ej  så  stora  anlag  begåfvade  (tecknas  i  bo- 
ken på  samma  sida  som  förebilden),  den  andra  i  möjligaste  måtto  syno- 
nym med  eller  formellt  anslutande  sig  till  den  förra,  gifver  den  med 
större  anlag  begåfvade  eleven  tillfälle  till  ökad  sysselsättning  och  ut- 
veckling.» Denna  tanke  att  lämna  de  mera  begåfvade  lärj ungarne 
en  fyllnadsuppgift  synes  oss  synnerligt  tilltalande  och  är  helt  visst  från 
pedagogisk  synpunkt  fullt  hållbar. 

Katekesmetodik  —  en  undersökning  af  J.  Gerdin,  sem.-adjunkt.  Upp- 
sala 1899.  Almqvist  &  Wiksells  boktryckeriaktiebolag  (i  distribu- 
tion).    Pris  50  öre. 

Detta  häfte,  Bom  utgör  31  sidor,  har  förut  offentliggjorts  såsom 
tidskriftsuppsats  och  åsyftar  att  vara  »till  hjälp  för  dem,  som  skola  in- 
träda såsom  lärare  i  detta  ämne,  och  till  ledning  och  själfpröfning  för 
dem,  som  redan  äro  inne  i  arbetet*  (ur  förfrs  förord). 

Vi  äro  öfvertygade  om  att  denna  lilla  skrift  genom  sin  klara  fram- 
ställning af.  de  båda  metoderna  och  deras  relativa  värden  är  ägnad  att 
främja  det  syftemål,  författaren  uppställt  för  densamma,  och  rekom- 
mendera den  därför  hos  vederbörande  till  det  bästa. 

Bibi.  historia  för  folkskolor  och  andra  barndomsskolor,  utgifven  af 
Axel  Blomqvist,  P.  Er.  Persson,  K.  J.  Ahlberg,  lärare  vid  Stock- 
holms folkskolor.  Stockholm  1899.  P.  Palmqvists  aktiebolag.  Pris 
bunden  i  pappband  med  skinnrygg  35  öre. 

Bland  nu  använda  läroböcker  i  biblisk  historia  kommer  denna  när- 
mast den  af  d:r  Bengt  Jakobsson  Bergqvist  utarbetade.  Framför  denna 
synes    ifrågavarande  lärobok  äga  något  företräde  i  språkformens  ännu 
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större  enkelhet  samt  med  hänsyn  till  där  befintliga  kartor.  Att  de  s. 
k.  återblickarna  utelämnats,  utan  att  i  någon  mån  ersättas,  synes  oss 
vara  en  tvifvelaktig  vinst. 

Lärobok  i  bibelkunskap  af  Fredrik  Flodman,  teol.  och  fil.  kand.  V. 

D.  M.     Stockholm,   P.   A.   Norstedt  &  Söners  förlag,  1899.     Pris: 

häftad  1  kr.  10  öre;  i  väfband  1  kr.  50  öre. 

Såsom  en  förtjänst  hos  denna  lärobok  vilja  vi  påpeka  de  under 
de  särskilda  af  delningarna  befintliga  hänvisningarna  till  bibeln  under 
rubrik  Låsestycken.  Stilen  är,  för  en  lärobok,  kanske  något  för  ut- 
tänjd, för  öfrigt  förtjänstfull.     Sidantalet  112. 

Alkohol  och  nikotin.  Varningsord  till  barn  och  ungdom  af  And. 
Joh.  Hydén,  folkskollärare.     Gäfle  1899.     Pris  15  öre. 

Kan  rekommenderas  hos  lärare,  föräldrar  och  husbönder  såsom 
ett  vapen  i  striden  mot  förtidigt  bruk  och  missbruk  af  spritdrycker 
och  tobak. 

Lappland.  Illustrerad  beskrifning  af  Thure  Roswall  och  Oskar  Dan. 
Engelmark.  Med  en  karta,  1  färgtryck  och  37  illustrationer.  Stock- 
holm   1899.     C.  E.  Fritze's  k.  hofbokhandels  förlag.     Pris  75  öre. 

Landskapsbeskrifningar  äro  af  synnerligt  stor  vikt  för  geografiun- 
dervisningen på  dess  första  stadier.  De  äro  nämligen  —  om  de  äro 
väl  gjorda  —  ägnade  att  underlätta  för  barnen  uppfattningen  af  de 
geografiska  begreppen  och  öka  intresset  hos  dem  för  ämnet,  hvars  vikt 
för  barnens  utveckling  växer,  allt  eftersom  undervisningen  vinner  i 
åskådlighet  och  praktiskt  skaplynne. 

Den  nu  anmälda  landskapsbeskrifningen  rekommenderar  sig  genom 
ett  stort  antal  ganska  goda  illustrationer,  en  redig  framställning  af 
hvad  som  bör  ingå  i  en  sådan  beskrifning  samt  ett  godt  tryck.  — 
Kartan  stämmer  ej  i  allt  med  beskrifningen,  en  brist,  som  vi  vilja 
påpeka. 

Öfningsbok  i  svenska  språket  för  folkskolor  af  Emil  Dalin  och  Adolf 
Frykholm,  folkskollärare.  Första  kursen.  Stockholm,  Centraltryc- 
keriet 1899.     Pris  20  öre. 

Denna  öfningsbok  kommer  att  omfatta  fyra  kurser.  Infriar  fort- 
sättningen, hvad  början  lofvar,  bör  den,  såsom  byggd  på  riktiga  prin- 
ciper, blifva  till  verkligt  gagn. 
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Handledning   yld    rftkneundervisningen    i    småskolan.     Uppgifter  för 
muntlig   och    skriftlig   räkning   jämte    metodiska  anvisningar  af  L. 
Malmlundh.    Distribuent:  Gleerupska  universitetsbokhandeln.    Lund 
1899.     Pris  1  kr. 
Boken    »ansluter    sig  i  hufvudsak  till  normalplanens  innehåll.    I 
fråga   om    lärogången   har  dock  den  åsikt  tillämpats,  för  hvilken  den 
praktiska   erfarenheten    alltjämt   banar  väg,  den  nämligen,  att  ej  alla 
räknesätten   böra  samtidigt  öfvas  inqu  hvarje  talområde,  utan  att  ett 
nytt  tillkommer,  först  sedan  lärj ungarne  gjorts  så  grundligt  som  möj- 
ligt förtrogna  med  ett  föregående  —  så  öfvas  fråndragning  först  sedan 
sammanläggning  inom  talområdet  1 — 9  behandlats  och  inom  talområdet 
1 — 100  slutbehandlas  sammanläggning  och  fråndragning,  innan  mång- 
dubbling  och  delning  öfvas»  (ur  förordet). 

Rftkneöfningar  för  småskolans  andra  klass,  anslutande  sig  till  ^Hand- 
ledning vid  räkneundervisningen  i  småskolan»,  af  L.  Malmlundh. 
Lund  1899.     Pris  20  öre. 

Läsning  för  svenska  folket.  Utgifven  af  sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag  1899.  Haft. 
IL     Pris  30  öre. 

Innehåll:  Om  vårt  behof  af  uppmuntran  och  glädje  i  arbetet.  Sven- 
ska almanackan  som  hjälpreda  för  landtbrukare  i  forna  dagar.  En 
märkvärdig  ö.     Midsommarsång.     Ur  växtvärlden. 

T.  K— i  \ 


Tryckfel  i  föregående  häftet. 

Sid.  110  rad  17  uppifrån  och  sedermera  på  flera  ställen  står  Lentz.  bör 
vara  Leutz. 

Sid.  125  rad  7  nedifrån  står  Linköping  bör  vara  Lidköping. 


i 


1.90  S6Z  sot  wos  e 


i 


